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A FLORESTA NACIONAL DE TEFE E A UNIVERSIDADE: LUGARES DE
CONSTRUCAO DE INTELECTUALIDADES

RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de nossa pesquisa cuja reflexdo buscou compreender algumas maneiras de
pensar as praticas propostas e desenvolvidas no Projeto Jovens Protagonistas mediante articulacdo dos diversos
sujeitos sociais (servidores publicos, jovens comunitarios, discentes e docentes universitarios) na medida em que
concebe o Projeto como um espaco educativo que torna possivel desvelar possiveis praticas colonizadoras, num
esforco conjunto em desmistificar a ideologia colonialista, que esconde e ilude por meio de discursos
democraticos um contexto de imobilidade e de resisténcias desenhado pela situacdo colonial. Nossa investigacdo
esta fundamentada na perspectiva dos Estudos P6s-Coloniais, colocando em dialogo autores como Aimé Césaire
(1978), Albert Memmi (2007), Frantz Fanon (1968), Paulo Freire (1987), Casanova (2007), Silvia R. Cusicanqui
(2010) dentre outros que nos ajudaram construir instrumentos de andlise de modo a perceber algumas
possibilidades de mobilidade num cenario de opressdo, articulando a possibilidade do Projeto Jovens
Protagonistas contribuir para uma continua e necessaria acao-reflexdo sobre o fazer intelectual e uma possivel
construgdo de conhecimentos em que se valorizem os saberes cientificos e tradicionais das popula¢des do Médio
Solimdes, uma “Ciéncia Ribeirinha” na tentativa de superar praticas colonialistas do saber, do ser, do fazer.

Palavras-chave: Floresta Nacional de Tefé - Amazonas. Universidade. Projeto Jovens

Protagonistas. Estudos Pos-Coloniais. Descolonizagéo.



THE NATIONAL FOREST OF TEFE AND THE UNIVERSITY: PLACES OF
INTELLECTUALITIES CONSTRUCTION

ABSTRACT

This work presents results of our research whose reflection sought to understand some ways of thinking about
the practices proposed and developed in the Young Protagonists Project through articulation of the various social
subjects (public servants, community youth, students and university teachers) insofar as it conceives the Project
as an educational space that makes it possible to unveil possible colonizing practices in a joint effort to
demystify the colonialist ideology that conceals and eludes through democratic discourses a context of
immobility and resistance designed by the colonial situation. Our research is based on the perspective of the
Postcolonial Studies, putting in dialogue such authors as Aimé Césaire (1978), Albert Memmi (2007), Frantz
Fanon (1968), Paulo Freire (1987), Casanova (2007), Silvia R. Cusicanqui (2010), among others, which helped
us to construct analysis tools in order to perceive some possibilities of mobility in a scenario of oppression,
articulating the possibility of the Young Protagonists Project to contribute to a continuous and necessary action-
reflection on intellectual making and possible construction of knowledge which appreciates the scientific and
traditional knowledge of the Middle Solimdes populations, a "Ribeirinha Science" in the attempt to surpass
colonialist practices of the knowledge, of the being, of the doing.

Keywords: National Forest of Tefe - Amazonas. University. Young Protagonists Project.

Post-Colonial Studies. Decolonization.
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INTRODUCAO

A minha Unica consolagdo é que as colonizagBes passam, as nacdes dormitam
apenas um momento e 0s povos ficam.

Aimé Césairel

A busca por emancipacdo na Amazénia ndo € um processo recente, pois ao longo de
todas as fases de sua historia os povos tem resistido aos diferentes processos de colonizag&o,
apesar dos resultados — como lutas esterilizadas, vozes neutralizadas — ndo serem os esperados
(SOUZA, 2014). A continuidade das lutas demonstram a resisténcia criativa dos povos
amazonicos [principalmente povos indigenas], os quais imitando “cipds que se cobrem de
flores para fingir fragilidade”, num contexto de exploracdo, violéncia e opressdo conseguiram
preservar seus mitos? ou “fabulas”, além de outras praticas que evidenciam rejeicdo as
imposicdes coloniais (SOUZA, 2014, p. 33).

A Floresta Nacional de Tefé, criada em 10 de abril de 1989 por meio de decreto
federal, esta localizada na regido Norte, no Estado do Amazonas. Ela abrange uma area de
1.000.020ha [um milhdo e vinte hectares], englobando espacos de 05 municipios: Tefg,
Alvardes, Uarini, Jurua e Carauari. E, cuja populacdo, conforme nos informou Astrogildo
Martins de Moraes [gestor do ICMBIo, responsavel pela administracdo da Flona de Tefé],

habita @ margem de trés rios: Tefé, Curumit4 e Bauana, distribuida em cerca de 1.150 familias

1 Parte do texto Discurso sobre o colonialismo (CESAIRE, 1978, p. 27).

2 Literatura amazonica divulgada por autores estrangeiros como: Conde Ermmano Stradelli, Raul Bopp;
nacionais como Nunes Pereira, J. Barbosa Rodrigues, Branddo de Amorim e o “primeiro autor totalmente
indigena [...] Luiz Lana, cujo nome em dessana é Tolomen-ken-jiri” (SOUZA, 2014, p. 33). Tolomen-ken-jiri
[Luiz Lana] “nasceu em 1961, filho do chefe de sua tribo”, escreveu “Antes o mundo ndo Existia” em meio a
grandes dificuldades, uma narrativa “do mito cosmogonico de sua cultura [...] em sua aldeia do rio Tiki€”. Em
500 anos de histéria brasileira este foi o primeiro livro publicado por um indigena brasileiro em 1985, escrito
em portugués e dessana. Ja possui tradu¢des em varias “linguas europeias e estimulou o surgimento de outros
escritores indigenas, que estdo tornando vernaculo seus idiomas agrafos, e sdo editados pela primeira editora
indigena do pais, propriedade da Foirn — Federagdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro” (SOUZA,
2014, p. 34).
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que sobrevivem, principalmente, a base de producdo da farinha de mandioca, dentre outras
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Figura 1 - Mapa da Distribuicao das Florestas Nacionais do Brasil
Fonte: DE PAULA; ROSSATO, FONTANA, 2016, pag. 115.

atividades (Entrevista Astrogildo Moraes Martins, 17/10/16).

Inicialmente as FLONAS [florestas nacionais] pertenciam a categoria de protecéo
integral. Nelas “viviam extrativistas e ribeirinhos que, no passado, foram retirados
compulsoriamente, recebendo indenizagdes irrisorias ou ainda sem que qualquer forma de
compensacao lhes fosse outorgada” (ANTONAZ, 2009, p. 157), e, as vezes, com “episddios
de violéncia, conforme se verificou, nos anos 1970, na Floresta Nacional de Caxiuana (PA)”,
primeira a ser criada [1961] na Amaz6nia (ANTONAZ, 2009, p. 158). Até por volta da
metade do século XI1X esta regido pertencia a grupos indigenas. Este pano de fundo demonstra
o0 cenéario de lutas e conflitos subjacentes as unidades de conservacdo envolvendo diversos
interesses comunitarios, governamentais, econdmicos, exploracdo de recursos naturais e de

posse de terra.

Com o avango do ciclo da borracha a Amazonia passou a ser ocupada [ver Figura 2]
por imigrantes de varias regifes do pais, auxiliados por frentes religiosas [como as
comunidades eclesiais de base, os CEBs e o movimento eclesial de base, o0 MEB] que
constituiram “um aspecto fundamental no processo de consolida¢do da colonizagdo, bem

como para as diferentes formas de organizacdo comunitiria dos moradores da FLONA”

(SUERTEGARAY; PIRES; DE PAULA, 2016, p. 23). Tais imigrantes receberam de tais
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movimentos religiosos as primeiras orientagdes e apoio quanto ao fortalecimento comunitério,

contribuindo para formacao de importantes liderangas.

Figura 2 - llustracéo Didatica A ocupagdo da Amazodnia"

Fonte: Banco de Dados ICMBIo (Relatério Curso de formacdo em EA para a gestdo publica da biodiversidade visando o
fortalecimento da organizagdo social comunitaria para a gestdo participativa da FLONA de Tefé, RESEX do Baixo Jurua e
RESEX do rio Jutaf, 15-20/03/2013, p. 27).

Dentre estes, muitas familias migraram de Jurua, nos anos 70-80, onde trabalhavam
na agricultura e/ou no seringal para buscar novas oportunidades na regido do Médio Solimdes,
organizando-se em comunidades através um processo que envolveu diferentes instituicGes
como a Igreja Catolica [incluindo parceria desta com 0 MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo], a Prelazia de Tefé [por meio de movimentos como CEBs e MEB ja
mencionados acima], o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria [INCRA] e a
equipe gestora da FLONA que, em 2002-2003 era designada como Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis [IBAMA] (SUERTEGARAY; PIRES;
DE PAULA, 2016).

Atualmente, as FLONAS, como unidade de uso sustentavel devem “promover um
manejo multiplo e sustentavel de recursos florestais”, além de estimular em sua area “a
existéncia [...] de pesquisas cientificas, de agdes de educacdo ambiental e de atividades de
lazer” (DE PAULA; ROSSATO, FONTANA, 2016, p. 118). Importante destacar que tanto a
FLONA como seu 6rgao gestor, o IBAMA, foram criados em 1989, mas a lei que normatiza
as Unidades de Conservacdo [UC], o SNUC, foi criado onze anos depois, em 2000. Criado

em 28/08/2007, o ICMBio passou a ser o novo gestor da FLONA, a partir de um
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desmembramento do IBAMA, no qual foram designados servidores e recursos para as duas
autarquias, desse modo tendo um orgamento restrito o que dificulta implementacéo de acGes
(Entrevista Rafael Suertegaray Rossato, 13/06/2018).

Em 2011, com uma equipe maior de servidores, foi possivel um processo de
articulacdo entre comunitarios e equipe gestora, buscando construir uma melhor paridade
entre 0s mesmos, por meio de inimeras tentativas visando fortalecimento comunitario atraves

da criacdo de um Conselho Consultivo da Flona de Tefé, a elaboracdo e inicio do Projeto

Jovens Protagonistas [10/04] e a formacéo da “associacdo-mée” [18/06], termo utilizado com

certa frequencia para referir-se a formagdo da Associacéo de Produtores Agroextrativistas da
Flona de Tefé e Entorno [APAFE] que unificou as trés associacdes existentes — Tefé, Bauana
e Curumita (notas de campo, 172 Reunido do Conselho Consultivo da Flona de Tefé,
26/10/16). Tais instrumentos serviram para administrar conflitos entre comunitarios e a
instituicdo e estabelecer um relacionamento de cooperagdo, ndo apenas de restricbes e/ou
proibicdes, entre 0os mesmos objetivando o beneficio da coletividade e da preservacdo

ambiental.

O Conselho Consultivo da FLONA é o instrumento estabelecido pelo SNUC para a
gestdo de cada UC. De acordo com este documento o ICMBIo, na pessoa de seu gestor, € 0
presidente tanto da FLONA como do Conselho, que ¢ formado por “representantes dos orgaos
publicos, das organizagdes da sociedade civil e das populagdes tradicionais residentes”
(SUERTEGARAY; PIRES; DE PAULA, 2016, p. 36). O termo “consultivo” designa o tipo
de poder de decisdo do Conselho da FLONA, que € o de uma consulta, diferente do
“deliberativo” que estabelece o conselho com poder de deliberar para aprovar ou niao agdes
em determinada UC. Se, por um lado, a instituigdo do Conselho busca garantir ampla
participacdo das populacdes como membros do mesmo, por outro lado, inibe essa mesma

participacdo pelo carater consultivo.

Este € um exemplo pratico do incentivo governamental sobre as comunidades
tradicionais [ribeirinhos, quilombolas, indigenas, etc.] para que desenvolvam “gestdo
participativa”. Por esta razdo é preciso refletir, analisar com cuidado as motivacoes
subjacentes ao modelo de associativismo imposto pelo governo, modelo que desconsidera as
particularidades de comunidades tradicionais (ALMEIDA, 2013).

Almeida (2013), em Distinguir e Mobilizar: duplo desafio face as politicas

governamentais, discute a necessaria distingdo do “discurso da dominagdo” que, se
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apropriando de termos que eram comuns a grupos sociais de oposi¢do as politicas
governamentais, impde, paradoxalmente, politicas neoliberais que privilegiam categorias
como “comunidade”, “associagdo”, “solidariedade”, sem considerar as especificidades de
cada regido, como é possivel observar na “monotonia e homogeneidade dos mesmos estatutos

utilizados, seja no centro-sul ou na Amazonia” (ALMEIDA, 2013, p. 99).

Para Almeida (2013) esta estratégia do governo que enfatiza as “formas
comunitarias” nada mais é do que uma “maneira invertida de reconhecer o quanto elas
efetivamente se encontram ameacadas”, pois tais agdes governamentais e de ‘“agéncias
multilaterais ¢ ditada pelo ideario neoliberal” (ALMEIDA, 2013, p. 101). Nessa “partilha” de
poder que tipos de participacdo poderiam ser articuladas? Seria possivel uma comunicacdo
colaborativa? E fundamental, numa perspectiva freiriana, o esforco por construir um “dialogo
auténtico” que se traduz num reconhecimento mutuo, do outro e de si mesmo no outro,
assumindo uma postura de “decisdo e compromisso de colaborar na construcdo de um mundo
comum”, pois ndo ¢ algo que alguém faga sozinho ou para o outro, mas em comunhdo, com o
outro (FREIRE, 1983).

Participacdo entendida ndo como algo dado, mas, sim, como “conquista para
significar que € um processo [...] infindavel, em constante vir-a-ser, sempre se fazendo”
(DEMO, 2009, p. 18). Este debate, acerca da necessidade de uma maior participacdo
comunitéaria, de um maior envolvimento dos comunitarios nos assuntos da comunidade se
fazia presente entre comunidade e instituicdes na FLONA de Tefé. Isto em razéo de que ndo
havia também envolvimento da juventude nos espacos de lideranga comunitaria [como as
reunides nas comunidades promovidas por sua propria diretoria ou nas reunides de setor’], nas
atividades promovidas pelo ICMBIo [reunides das AssociacOes, treinamentos e capacitagdes],
0 que dificultava a renovacdo das liderancas. O Projeto Jovens Protagonistas é discutido e
construido nesse contexto como uma ferramenta que possibilitaria o fortalecimento
comunitario e, em consequéncia, poderia vir a promover uma renovacdo das liderancas
comunitarias. O contraditério a observar é porque 0s jovens, que ndo se interessavam pelas
reunides, aderiram prontamente ao Projeto? Quais as diferencas entre 0s espacos
disponibilizados pelo Conselho e pelo Projeto? Que tipo de participa¢cdo sdo estimuladas

nestes espagos? Consultivo? Deliberativo?

3 Na Floresta Nacional de Tefé ha sete setores que aglutinam comunidades proximas: [1] o Setor Bauana, [2] o
Setor de Boa Vista do Curumitd, [3] o Setor de Séo Sebastido do Curumit, [4] o Setor do Lago de Tefé, [5] o
Setor do Alto Rio Tefé, [6] o Setor do Médio Rio Tefé e [7] o Setor do Baixo Rio Tefé.
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Apesar da aparente auséncia de conflitos, em virtude das “boas relagdes” construidas
ao longo dos anos de luta em torno do Conselho Consultivo e da APAFE, as populagdes da
FLONA sofrem o abandono, a negacdo de direitos por parte de seus governantes: falta
incentivo para agricultura familiar, ndo ha salde, ndo ha acesso a educacdo, ndo ha
saneamento basico, ha dificuldade para acessar dgua potével, energia, meios de comunicagao.
A luta que as populacBes tem se envolvido tem trazido alguns beneficios, mas ndo tem
resolvido problemas estruturais, sem mencionar que tem alcance limitados, pois ndo atendem

a maioria das comunidades.

Essa descricdo poderia estar enquadrada em qualquer texto dos autores dos Estudos
Pds-Coloniais que pesquisam o sistema de opressdo, exploragdo e violéncia praticado dentro
de uma situacdo colonial. Colonialidade que pode ser entendida como um empreendimento de
morte, violento, racista que classificava os “demais povos” como “inferiores” em relagao a

9 ¢¢

“civilizada” “elite europeia”. Exploracdo que ndo estava restrita as areas politica, econdmica,
moral e intelectual, atingia o ser interior do colonizado, a sua propria personalidade. Tal
projeto de modo algum trouxe ‘“civilizagdo”, mas “coisificagdo”, ndo mais homens, sim,
objetos (CESAIRE, 1978; MEMMI, 2007; FANON, 1968, 1968). Neste cenario, em que

ainda persiste a Idgica colonial, poderia haver espaco para o processo de descolonizagao?

A participagdo na luta por libertagdo nao ¢, de modo algum, um processo facil. “Ha
na sociedade mais conflito do que harmonia” (DEMO, 2009, p. 84). A luta parece
interminavel. Porque o contexto de opressdo ndo atinge apenas o poder [poder econémico,
politico, militar], atinge o “saber” [capacidade para conhecer e produzir conhecimentos] e o
préprio ser da pessoa (QUIJANO, 1992; MIGNOLO, 2008; CASANOVA, 2007). Por esta
razdo a participagao “é historica, inacabada, sempre capaz de superacdo. [...] Do ponto de
vista dos donos do poder, interessa a participagdo consentida e tutelada” (DEMO, 2009, p.
84), para este modelo de participacdo ha inimeros incentivos/imposi¢es governamentais. No
entanto, a participacdo que parece mobilizar as populacGes seria aquela construida na praxis
da luta, “na medida em que a conquistarmos, num contexto de esfor¢o conscientizado das
tendéncias historicas contraditorias” (DEMO, 2009, p. 84). Mas seria possivel um processo

que favorecesse a descolonizagéo do poder, ser e do saber?

O argumento pos-colonial apresenta algumas estratégias para a descolonizagdo como
valorizagdo da lingua (CUSICANQUI, 2010), constru¢cdo de uma consciéncia nacional

(FANON, 1968), geopolitica do conhecimento [deslocamento do lugar de fala],
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descobrimento e revalorizacdo das epistemologias do sul (MIGNOLO, 2008). Além destes, e
apesar de ndo estar na lista de autores pds-coloniais, a obra de Paulo Freire apresenta muitos
pontos em comum com a teoria pos-colonial. Sua proposta educativa para lidar com a situacao
opressora esta fundamentada na dialogicidade pautada pelo “amor, humildade, fé, esperanga e
pensar critico”. Uma praxis que ndo separa acdo-reflexdo-acdo, do contrério se tornaria uma
“palavra inauténtica”, mero discurso ou ativismo. De acordo com esta proposta, em diélogo,
os homens, problematizam sua “situagdo concreta”, objetivando-a criticamente, podem agir
criticamente também (FREIRE, 1987). Mas seria possivel articular um espaco em que 0

coletivo vivencie essa praxis dialogica?

Esse movimento, que apresenta como exigéncia o coletivo para se realizar, tem como
base a teoria da agdo cultural dialdgica que consiste em “co-laboragéo, unido, organizagéo e
sintese cultural”, o que possibilita desvelar a mitologia que esconde a situagdo Opressora,
introjetada ndo apenas nos homens, mas também nas instituicbes que podem até transparecer
uma mimica de “modernidade”, mas cultiva em seu seio uma relacdo de dependéncia para
com o “centro exterior” (FREIRE, 1987). Se esta relacdo ¢ verdadeira serd que o Projeto
Jovens Protagonista poderia propiciar esse espaco educativo em que Se promova a

descolonizacdo mediados pela dialogicidade?

A proposta do Projeto Jovens Protagonistas foi construida mediante inimeros
interesses comunitarios e institucionais. Neste, visando o fortalecimento comunitario de modo
a renovar as liderancas nas comunidades e promovendo uma formacdo social basica em
politica de modo que adquirissem uma visdo geral do funcionamento das politicas publicas e
acesso a direitos. Naquele, o foco central estava em acessar o direito a Educacdo Baésica. O
Projeto iniciou em 2011, na comunidade Séo Jodo do Mulato, as margens do Lago de Tefé,
com uma formatagao que previa dez modulos, cinco médulos institucionais [*Planejamento do
Projeto; 2SNUC "Macro™: pensando a questdo ambiental; 3SNUC "Micro™: A FLONA de
Tefé; “Conselho Consultivo e Plano Gestor; e °Plano de Manejo] e cinco que foram
organizados conforme os interesses dos jovens tendo como eixo a Educagdo Ambiental [ver

Tabela 1 — “Modulos realizados na 1* fase do Projeto Jovens Protagonistas™].

A equipe base que elaborou e desenvolveu o Projeto era composta por trés mulheres,
jovens analistas do Nucleo de Gestdo Integrada [NGI Tefé] do ICMBio Tefé, recém-
formadas, um docente da Universidade do Estado do Amazonas [UEA], recém-transferido

para o Centro de Estudos Superiores de Tefé [CEST] que construiu a fundamentacéo teorica e
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a metodologia do Projeto e o jovem extrativista Dione do Nascimento Torquato como o
articulador entre os jovens nas comunidades da FLONA de Tefé, além de outras pessoas
[internas e externas a instituicdo, locais e de outras regides do Brasil] que atuaram como
voluntarios nas diversas atividades promovidas pelo Projeto [atividades de palestras, oficinas
e arte-educacéo], além de homens e mulheres do Conselho Consultivo da FLONA de Tefé e
da APAFE que contribuem incentivando e acompanhando os jovens de sua comunidade até o

local do encontro, o que possibilita o apoio dos pais ao Projeto Jovens Protagonistas.

A fundamentacdo teorica do Projeto esta na adaptagdo do “Programa Verde Perto
Educacao” (RODRIGUES, 2008) feita por Leonardo da Silveira Rodrigues, autor do mesmo o
qual tem como principios a educacdo ludica, a transdisciplinaridade e o protagonismo juvenil,
tendo como base a “Teoria das Inteligéncias Multiplas” de Howard Gardner (1994), a
“Complexidade Ambiental” de Leff (2003), a “Educacdo para o Futuro” de Morin (2002,
2005) e a “Pedagogia da Autonomia” de Freire (2000) (RODRIGUES, PEREIRA, 2015). Mas
sera possivel compreender o Projeto Jovens Protagonistas como um espaco capaz de
favorecer o processo de descolonizacdo? Um espaco educativo de formacdo politica e, ao

mesmo tempo, atraente ao publico jovem?

A adesdo ao Projeto foi percebida pelo crescente interesse e nimero de jovens que
participavam dos Encontros na primeira fase, entre 2011-2012, construcdo e implantacdo do
mesmo. A segunda fase do Projeto, que classificamos como “transi¢do”, ocorreu entre 2013-
2014 com foco no protagonismo juvenil, em acdes fora da estrutura dos Encontros. A
retomada do formato do Projeto em encontros, isto €, a terceira fase, se deu a partir de 2015,
com iniciativa do jovem extrativista Huéfeson Falcdo dos Santos, dando continuidade aos
principios norteadores j& implantados. A equipe, nesta fase, é mais eclética, ndo t&o fixa como
a equipe anterior, que era, em sua maioria, servidores do ICMBIo Tefé, em decorréncia da
transferéncia das mesmas para outras bases de Unidades de Conservacao. Nesta nova fase o
Projeto passa a aglutinar diversos tipos de parceiros que apoiam o projeto em diferentes areas:
militantes de movimentos sociais, docentes e discentes universitarios, servidores, voluntarios
[ver Apéndice A com o quadro comparativo do Projeto]. Sendo descrito deste modo,
poderiamos pensar que a “inven¢do” do Projeto Jovens Protagonistas enquanto espago
educativo pode também ser entendido como um “espaco ponte” que estimula e pde em
contato diferentes sujeitos [individuais e institucionais], saberes e conhecimentos? Ou poderia
ser 0 Projeto um “espaco rede” no qual se cultiva uma teia capaz de possibilitar troca de

experiéncias, conhecimentos em redes horizontais e colaborativas? Ou sua tendéncia seria a



23

formacao de redes que astuciosamente “renovam” ou “mascaram” o colonialismo, traduzido

em ativismos ou messianismos?

Nossa etnografia buscou fundamentar-se na antropologia dialégica de Johannes
Fabian (2013) em razdo da contribuicdo trazida por sua critica a mesma, a qual traz uma
“conclusdo inquietante” ao vincular, ideologica e epistemologicamente, a praxis do etnografo
“a economia politica da dominagdo e exploracao ocidentais” (FABIAN, 2013, p. 122):
No idioma de nossas filosofias econdmicas, a antropologia ¢ uma “inddstria” com a
caracteristica peculiar de que os antrop6logos sao tanto trabalhadores que produzem
mercadorias como empresarios que as comercializam, embora na maioria dos casos
com base no modesto lucro dos salarios académicos (FABIANN, 2013, p. 122).
Nossas atividades junto aos participantes da pesquisa tendencialmente segue a I6gica
internalizada por nds, imersos num sistema que condiciona todos 0s nossos gestos e, que
mesmo sem intencdo, promove acdes e discursos colonizadores. A etnografia, como
metodologia que tem sido o suporte da antropologia como ciéncia, apresenta uma contradi¢éo
ao estabelecer um “distanciamento” que nega o compartilhamento do tempo entre os sujeitos
da pesquisa, “colocando o autor do discurso num tempo diferente daqueles sobre os quais
escreve. Isso é evidente em termos como ‘primitivo’, mas também esta presente em termos
como ‘camponés’, ‘tribos’, ‘subdesenvolvido’ e assim por diante” (FABIAN, 2006, p. 510).
Para o autor, por maior que fosse o engajamento do [a] pesquisador [a] por uma determinada
causa, ao final da escrita de sua pesquisa, “o discurso resultante acabava permanecendo
imperial” (FABIAN, 2006, p. 510).

“A investigagdo empirica fundamenta-se, de modo crucial, ndo somente em
observacdo e coleta de dados, mas em interagdo comunicativa”’, no entanto, esta
“intersubjetividade”, esta interacdo, “s6 é possivel com base no compartilhamento do tempo”
(FABIAN, 2006, p. 510). Ao envolvermos numa pesquisa ha que “ficar claro que ndo ha uma
separacao nitida entre a realizacdo da investigacdo e o registro escrito”, nem “ha separagdo
entre os dados e a teoria” (FABIAN, 2006, p. 511). Fabian (2006) explica que nossa
percep¢ao quanto a atividade de escrita, passa primeiro pela “tomada de consciéncia” de que
ao escrever, “escrevemos em géneros [...] Temos um publico de leitores. Esses dispositivos
literarios ndo sdo acidentais, sdo condicionamentos da producdo literdria que precisamos
reconhecer” (FABIAN, 2006, p. 511, grifo do autor). Em seguida ¢ preciso perceber que “a
escrita ndo nos distingue dos outros” (FABIAN, 2006, p. 511), ha sempre algum tipo de

registro nos povos estudados. Para além da escrita, & importante atentar a comunicagdo
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estabelecida entre os mesmos, isto ¢ a “intersubjetividade”. Uma comunicacdo que precisa ser
“regulada pelas estruturas comunicativas ou pelas regras de comunicagdo dentro da
comunidade de fala em que se trabalha”, por que a atividade etnografica “¢ algo que so6 pode

dar certo se o fizermos com eles, e ndo sobre eles” (FABIAN, 2006, p. 513).

Para aperfeicoar nossa percepcao a respeito de nossos proprios condicionamentos
colonizadores, como pesquisadora universitaria, nos apropriamos do texto Comunicac¢éo ou
Extensdo, de Paulo Freire (1983) em que diferencia duas teorias de acdo: a dialdgica e a
antidialdgica. A primeira, coopera para a humanizacdo, para a libertacdo do homem; a
segunda, o “coisifica”, desumaniza, perpetuando a situagdo opressora. O autor explica o termo
“extensdo” como um ato colonialista, de “invasao cultural”, na medida em que o profissional
impbe aos outros a sua propria visdo de mundo e as suas técnicas/saberes/conhecimentos.
Diferenciando do termo “comunicagdo”, que se configura num ato realizado em comunhao,
em juntos “problematizando, critica e, criticando, insere 0 homem em sua realidade como
verdadeiro sujeito da transformagdo” (FREIRE, 1983, p. 33). “A problematizacdo, dialogica
supera o velho magister dixit, em que pretendem esconder-se os que se julgam ‘proprietarios’,
‘administradores’ ou ‘portadores’ do saber” (FREIRE, 1983, p. 37).

O homem, enquanto “ser da praxis”, é aquele ser dotado de “pensamento-linguagem,
que trabalha, atua” e possui capacidade de autorreflexdo “sobre si mesmo e sobre a sua
propria atividade, que dele se separa”. Ao desprender-se de seu contorno, em continua
transformacdo, torna-se um “ser de decisdo” que, do “latim decidere”, conforme explica o
autor, efetua um “corte que o homem realiza ao separar-se do mundo natural, continuando
contudo no mundo” (FREIRE, 1983, p.25).

Nessa relacdo permanente de estar sendo no/com o mundo inclui-se sua a¢do sobre o
mesmo. Freire (1983) ressalta o fato de que tal acdo encontra-se ‘“submetida aos
condicionamentos de seus proprios resultados”, isto porque “sendo mundo do homem, ndo ¢
apenas natureza, porque ¢ cultura e histéria” (FREIRE, 1983, p. 25). Isto significa que hd uma
teoria subjacente a cada acdo. E, por ndo ser possivel dissociar teoria da pratica, o autor
conclui que:

[...] impde-se que tenhamos uma clara e licida compreensdo de nossa acao, que
envolve uma teoria, quer o saibamos ou ndo. ImpGe-se que, em lugar da simples
“doxa” em torno da a¢do que desenvolvemos, alcancemos o “logos” de nossa agao.
Isso é tarefa especifica da reflexdo filosdfica. Cabe a esta reflexdo incidir sobre a

acdo e desvela-la em seus objetivos, em seus meios, em sua eficiéncia (FREIRE,
1983, p. 25-26).
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Esta reflexdo servira para desvelar nosso préprio modo de atuar, ora fundamentado
na Teoria de agdo da antidialogicidade, ora na teoria de acdo da dialogicidade, uma vez que
essas “maneiras de atuar se encontram em intera¢do; umas no que-fazer antidialdgico; outras,
no dialégico” (FREIRE, 1983, p. 26). Desse modo, “a linguagem e a comunicagdo [...] como
uma espécie de praxis na qual o Conhecedor ndo pode alegar ascendéncia sobre o Conhecido
(nem, alids, um Conhecedor sobre outro)” articulando, num mesmo tempO, um
reconhecimento matuo (FABIAN, 2013, p. 179), que possibilita o desvelamento da realidade
e seus condicionamentos, uma descolonizacdo do ser e do saber, enquanto producdo de

conhecimentos.

Geertz (2008) explica que a cultura esté intrinsecamente ligada ao contexto de cada
ser. E nas interagdes que 0s sujeitos constroem entre si e com os outros o lugar possivel de
observar a cultura. Sendo algo que se instaura na mente, nas acGes e reacdes, nas praticas
sociais adotadas pelos seres humanos. E uma enorme “teia de significados que ele [o ser
humano] mesmo teceu” e encontra-se nela amarrado, preso, o que ilustra “a cultura como
sendo essas teias e a sua andlise” (GEERTZ, 2008, p. 4). E, por essa mesma razdo, este
presente trabalho, longe de ser algo definitivo, busca apresentar apenas uma, dentre inimeras
outras possibilidades de analise. Sendo o Projeto Jovens Protagonistas um tema instigante, se
apresenta como um campo fértil para outras investigagdes a partir de outros olhares.

Para trazer as multiplas influéncias e polifonia dos participantes do Projeto Jovens
Protagonistas adotamos a técnica da Historia Oral. Esta opcdo porque a multiplicidade de
olhares trazidos pelos participantes sao fatores enriquecedores da pesquisa, na medida em que
torna o trabalho mais coerente com a realidade e incorpora diferentes visdes do mesmo
fendmeno (ALBERTI, 2004). As entrevistas e relatos ocorreram, tanto nas ocasifes em que
estava acontecendo o Encontro de Jovens Protagonistas, como fora deles. As atividades em
que participamos, como reunides e assembleias do Conselho Consultivo e da APAFE, os
Encontros de Jovens Protagonistas contribuiram para compreender um pouco da dindmica de
funcionamento da FLONA de Tefé e, principalmente, nos colocou em contato com pessoas
chaves que muito contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa, dentre os quais, Dione
do Nascimento Torquato, que participou de todo o processo de implantacdo do Projeto [2011-

2013] e Huéfeson Falcdo dos Santos, que € o atual articulador do Projeto [2015-2018].

N&o pretendemos tecer uma narrativa memorial do projeto, nem ainda tragcar um

perfil definitivo deste ou daquele grupo ou pessoas, pois isto, conforme nos alerta Gasché
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(2008), implicaria reduzir o outro numa série de ideias simples e, principalmente, deixando de
“respeitar a infinita variedade de suas condutas que manifesta o exercicio da liberdade
humana” (GASCHE, 2008, p. 20). Nosso esforco esta direcionado tanto em fazer uma
possibilidade de descricdo desse espaco construido com a juventude extrativista, como
também buscar compreender os diversos significados que seus diferentes sujeitos lhe

atribuem, buscando considerar o seu contexto.

Certeau (2014) contribuiu para a constru¢ao das categoria “espago” e “ponte” que
permitiu analisar os Encontros de Jovens articulados pelo Projeto como espaco educativo que
possibilita a descolonizagdo do ser e do saber. Na concepcao de Certeau (2014) “espago” €
existéncia humana, ¢ o produto das acdes, das articulagdes humanas no “lugar” “proprio”. Se
0 conceito de lugar, pode ser entendido como algo visivel, capaz de se mapear 0s pontos do
caminho percorrido, em virtude de seus elementos estarem posicionados em determinado
“lugar”, ja o conceito de “espago”, ndo permite o seu registro, pois trata-se do movimento do
“elemento de relacdao” [os seres humanos] entre os elementos posicionados no “lugar proprio”

(CERTEAU, 2014).

Usando a metdfora da caminhada, “lugar” seria o caminho [a saida de casa, a
passagem pela praga, até a chegada no trabalho] facilmente ilustrado num mapa e “espago”
seriam 0s passos dados nesse percurso [parada na calcada em frente a loja, corte diagonal na
praca com desenho circular, etc.] dificil de ser registrado, dada a inventividade de cada
pedestre. O “espaco” ¢ vivéncia em movimento, onde cada pessoa articula 0s elementos a sua
maneira, participa de determinado lugar conforme a sua prépria criatividade. Nesse espaco
narrado, estabelecido pelas relagbes dos sujeitos, permite a construgdo de pontes entre 0s
mesmos, conectando pessoas, instituicdes, ideologias, movimentos numa multiplicidade de
interagdes. Uma “ponte” precisa enriquecer a consciéncia daqueles que participam de sua

constru¢do. Ndo pode ser “exterior” aos seus participantes.

Casanova (2007) contribuiu para a construgdo da ideia do Projeto Jovens
Protagonistas como “Espaco Rede”, a qual esta ligada a anterior, Espago “ponte”, pois os
contatos estabelecidos possibilitam a construgdo do Projeto na categoria de rede. Casanova
(2007) apresenta a ideia de rede como uma forma de descolonizagdo, pois esta ligada a
construcdo da autonomia das pessoas e dos povos. Uma rede fundamentada no respeito, na
dignidade de cada pessoa. Rede que estimula a incluséo, ndo a exclusdao. Uma rede que admite

a diferenca, sem preocupar-se em estabelecer uma homogeneidade entre os participantes, a
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exemplo do modelo zapatista, que admite uma rede formada por diferentes sujeitos, lutas,
crengas, de modo a construir “um mundo em que caibam muitos mundos” (FIGUEIREDO,

2015, p. 344).

O primeiro capitulo apresenta quatro partes. Na primeira discutimos a situacéo
modernidade/colonialidade na perspectiva dos Estudos Pds-Culturais em Césaire (1978),
Memmi (2007), Fanon (1968), aprofundando a critica pos-colonial em autores como Quijano
(1992), Casanova (2007), incluindo ainda Freire (1987). Em seguida analisamos algumas
estratégias de descolonizagdo propostas por autores como Fanon (1968) e a escola do povo,
Freire (1979, 1983, 1987) e a comunicacdo dialégica, Mignolo (2008) e a desobediéncia
episttmica e Casanova (2007) com a construcdo de redes solidarias. Na terceira parte
discutimos a relacdo entre povo e intelectuais em Pinto (1994) e Certeau (2014) e, na quarta
parte, uma possibilidade de construcdo descolonizadora de conhecimentos em Cusicanqui
(2010), Santos (2010) e Certeau (2014).

O segundo capitulo apresenta uma descricdo do Projeto Jovens Protagonistas em suas
trés fases, sua implantacdo, transicdo e retomada das atividades dos encontros. O terceiro
capitulo apresenta nossas analises dos Encontros de Jovens Protagonistas apresentando uma
concepgdo do Projeto como um “espaco” de descolonizagdo. Espaco educativo que, baseado
na dialogicidade, possibilita uma formacdo social e politica; espaco que pode favorecer a
construcdo de pontes entre diferentes sujeitos, instituicbes e movimentos sociais, a articulagdo
de diversas oportunidades e compartilhamento de experiéncias e conhecimentos entre 0s
jovens. Por fim, discutiremos a possibilidade do Projeto Jovens Protagonistas como um
espaco rede que estabelece contato entre uma multiplicidade de sujeitos [pessoas, institui¢des,

organizacOes e movimentos sociais] numa rede horizontal e de solidariedade.
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CAPITULO 1

INTELECTUAIS EM
CONTEXTO POS-COLONIAL

O método de conscientizacdo de Paulo Freire refaz criticamente esse processo
dialético de historicizagdo. Como todo bom método pedagdgico, ndo pretende ser
método de ensino, mas sim de aprendizagem; com ele, 0 homem néo cria sua
possibilidade de ser livre, mas aprende a efetiva-la e exercé-la. A pedagogia aceita a
sugestdo da antropologia: impde-se pensar e viver “a educacdo como pratica da
liberdade”.

Ernani Maria Fiori*

Conscientizagdo que acontece mediante a articulacdo da palavra, mas palavra que “¢
essencialmente dialogo. A palavra [que] abre a consciéncia para 0 mundo comum das
consciéncias” (FIORI, 1987, p. 19). Palavra que nao designa apenas coisas, pensamento, ¢
“praxis”, “palavra viva e dindmica”, que “¢ dialogo existencial. Expressa e elabora o mundo,
em comunicacgdo e colaboracdo [...] é decisdo e compromisso de colaborar na construcao do
mundo comum” (FIORI, 1987, p. 20). E resultado de um processo necessario e continuo em
refletir sobre si e sua realidade. Mas seria possivel articular sua prépria palavra num contexto
de existéncia marcada pela negacdo? Negacdo de lugar de fala, de direitos, de vida e

identidade? Seria realmente possivel, como questiona Spivak (2010), “o subalterno falar?” E,

se falar, ha espagos onde possa realmente falar e ser ouvido?

Na perspectiva dos Estudos P0s-Coloniais, a nogdo de colonialismo “consiste na

opressao militar, economica e cultural de um pais sobre um outro” (BONNICI, 2005, p. 187).

4 Parte do prefacio ao Texto de Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido” (FIORI, 1987, p. 18).
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O autor explica que a ideia de império e col6nia ndo séo recentes na histéria da humanidade e

faz uma profunda diferenciagdo entre a colonizacdo antiga [Antiguidade e Idade Média] e a

colonizacdo capitalista:
A diferenca entre a colonizacdo antiga e a capitalista na Modernidade consiste no
fato que essa ndo exigia apenas tributos, bens e riquezas dos paises conquistados,
mas reestruturava as economias dos paises colonizados de tal modo que o
relacionamento entre o colonizador e o colonizado interferiu no intercAmbio de
recursos materiais e humanos trocados entre ambos. Consequentemente essa
colonizacdo devastou a cultura, as vezes milenar, de muitos povos, a qual foi
substituida por uma cultura eurocéntrica e cristd (BONNICI, 2005, p. 187).

Desse modo, podemos perceber que a situagdo colonial transmuta-se ao longo do
tempo. Lutar contra o colonialismo seria, em linhas gerais, a proposta trazida pelos Estudos
Pds-Coloniais. Bonnici (2005) explica 0 pés-colonialismo “como uma praxis social, politica,
econbmica, e cultural objetivando a resposta e a resisténcia ao colonialismo, tomado no

sentido mais abrangente possivel” (BONNICI, 2005, p. 187).

Mas, o termo “pds-colonial” ndo representa consenso entre os estudiosos. Trata-se de
um termo considerado por muitos criticos como “inadequado (1) por misturar o arquivo
temporal com o arquivo ideologico; (2) pela ‘impossibilidade’ da descolonizagdo; (3) por
denominar tantas areas e [...] conceitos diferentes que o termo, caracterizando-se pela

univocidade e [...] essencialismo, tornou-se inttil” (BONNICI, 2005, p. 187).

Sua extensa abrangéncia se da em virtude das divergentes experiéncias pelas quais 0s
paises, ex-colbnias europeias, passaram (BONNICI, 2005). Ora como ‘“coldnias de
povoadores” entre as quais o autor cita: Austrdlia, Brasil e Canada, ora “colonias de
invasores” como a India, Nigéria, Senegal, Sri Lanka, ora, “devido a certas especificidades
[...] como coldnias duplamente colonizadas”, no caso, exemplificado pelas ilhas do Caribe
(BONNICI, 2005, p. 188). Mas esta classificacdo simples € insuficiente para paises como 0s
Estados Unidos que a rigor, “poderiam ser descritos também como um pais pds-colonial [...]
devido a sua posicdo de poder na politica internacional, a deslocamento de populacdes
americanas nativas e a anexacdo de outras partes do mundo” (BONNICI, 2005, p. 188).
Também paises como Austrdlia e Canada, o0s quais sdo, por vezes, omitidos dessa
classificagdo “por causa da relativa auséncia de luta pela independéncia e dos liames

existentes com a metropole” (BONNICI, 2005, p. 188).

A abrangéncia do termo inclui ainda, segundo Bonnici (2005), “paises que ainda tem

que alcancar independéncia (a Guiana Francesa), ou envolve minorias (negros, Curdos) em
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paises de Primeiro Mundo” até os que sao “independentes que lutam contra o neocolonialismo
como forma de subjugacdo engendrada pelo capitalismo e pela globalizagao” (BONNICI,
2005, p. 189). Por estas razdes pos-colonialismo indica tanto eventos historicos como “pode
significar uma posicao contra o imperialismo e o eurocentrismo”, abrangendo “uma gama de
experiéncias, culturas e problemas” (BONNICI, 2005, p. 189) denunciando uma colonialidade

que tem a capacidade de assumir formas complexas que, por vezes, ficam invisibilizadas.

Dentre as perguntas que os Estudos P6s-Coloniais se propdem debater podemos
citar: “Quais as estratégias de resisténcia contra o controle colonial?” ou “Até que ponto a
descolonizacéo foi e é possivel?” (BONNICI, 2005, p. 190). O autor ressalta ainda que entre
as estratégias presentes no “projeto de descoloniza¢do” encontra-se “a crioulizagdo da lingua
européia [sic], o uso da parddia e da mimica, a apropriacdo do poder para afirmar a identidade
através da re-leitura, [...] ampliacdo do cénone literario, a ruptura da primazia dos textos
metropolitanos pela re-escrita” (BONNICI, 2005, p. 193). Descolonizagdo cujo contexto
comum pode ser caracterizado pela “diaspora [..] trauma coletivo de um povo que voluntaria
ou involuntariamente foi banido da sua terra” e pelo “hibridismo” que “pode ser, entre outros,
linguistico, cultural, politico, racial” (BONNICI, 2005, p. 194). O autor esclarece que “os
sistemas culturais sdo construidos num [...] ‘terceiro espago da enunciagdo’ [...] um espago
ambivalente e contraditério, de onde emerge a identidade cultural” (BHABHA, 1998, p. 37
apud BONNICI, 2005, p. 194).

O argumento pos-colonial é ainda mais radicalizado “por meio da nogdo de giro
decolonial” proposta no grupo latino-americano Modernidade/Colonialidade® [M/C]. o grupo
M/C “Defende a ‘opgdo decolonial’ — epistémica, tedrica e politica — para compreender e
atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da
vida pessoal e coletiva” (BALLESTRIN, 2013, p. 89). A opcdo decolonial esta delineada por
quatro dos principais conceitos construidos pelo grupo: a colonialidade do poder, o duplo
modernidade/colonialidade, a nocdo de geopolitica do conhecimento e o giro decolonial
(BALLESTRIN, 2013). A “identificagdo e a superagdo da colonialidade do poder, do saber e

5 O Grupo Modernidade/Colonialidade tem seu inicio datado em 1998 se constituindo paulatinamente em meio a
inimeros “seminarios, dialogos paralelos e publicagdes”. Muitos eventos realizados ap6s a virada do milénio
[2001, 2002, 2003, 2004, 2006] colocou em didlogos inimeros pesquisadores, estudiosos de diferentes areas
do conhecimento e de regides geograficas. Na genealogia do pensamento descolonial encontra-se agregados
diferentes teorias e influéncias “do pensamento critico latino-americano do século XX” (BALLESTRIN, 2013,
p. 98-99). Como a filosofia da libertagdo [Enrique Dussel], a Teoria da Dependéncia [Anibal Quijano] e a
Teoria do Sistema-mundo [Immanuel Wallerstein]. Ballestrin (2013) elabora um quadro onde é possivel
visualizar o perfil dos membros do grupo: que inclui sociologos, fildsofos, antropo6logos, linguistas, além das
areas do direito e da semiotica [veja quadro completo em BALLESTRIN, 2013, p. 98].
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do ser, apresenta-se como um problema desafiador a ser considerado”, ndo apenas “pela
ciéncia e teoria politica estudada no Brasil” (BALLESTRIN, 2013, p. 90), como sugere a
autora, mas, acreditamos também, pelas demais ciéncias, como as ciéncias sociais € humanas
que, por vezes, invisibilizam condicionamentos historicos, sociais, culturais que tal concepcao

pode fazer emergir.

A autora explica que a colonialidade do poder, na concepgdo de Anibal Quijano,
“exprime uma constatacdo simples, isto ¢, de que as relagdes de colonialidade nas esferas
econdmica e politica ndo findaram com a destruicdo do colonialismo” (BALLESTRIN, 2013,
p. 99). Com isto o autor tanto denuncia a permanéncia desta forma de dominagdo como
explica a atualidade, contemporaneidade de processos “que supostamente teriam sido
apagados, assimilados ou superados pela modernidade” (BALLESTRIN, 2013, p. 100). A
autora esclarece que esse conceito foi ampliado por Walter Mignolo ao destacar uma
complexa teia que entrelaca diferentes niveis da estrutura social permitindo compreender a
“colonialidade do poder” como um “controle da economia, da autoridade, da natureza e dos
recursos naturais, do género e da sexualidade, da subjetividade e do conhecimento
(BALLESTRIN, 2013, p. 100).

O conceito Modernidade/Colonialidade denuncia a centralidade da nogdo de “raca,
género e trabalho” como linhas constituintes do ‘“capitalismo mundial colonial/moderno”
(QUIJANO, 2000 apud BALLESTRIN, 2013, p. 101). Um sistema de classificacdo que
fundamenta “a diferenca colonial” elaborada por Walter Mignolo e que integra o conceito de
colonialidade do poder numa nova leitura da nocao raca e racismos que permite ndo apenas
aponta-los como principio estruturante das multiplas hierarquias concebidas dentro desse
“sistema-mundo”, como a justificativa para violéncia irracional adotada nesse sistema

(BALLESTRIN, 2013).

A colonialidade do saber estd em relacdo direta ao que Walter Mignolo nomeou
como “diferenca colonial e geopolitica do conhecimento” (BALLESTRIN, 2013, p. 103). A
perspectiva eurocéntrica e o colonialismo sdo “duas faces da mesma moeda” que constituem
“um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrdo mundial do poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado” (QUIJANO, 2005, p. 9 apud BALLESTRIN,
2013, p. 103). Uma critica que ¢ renovada no grupo M/C como um “movimento de

descobrimento e de revalorizagdo das teorias e epistemologias do sul”, que concebe o
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surgimento de varios “paradigmas” cientificos e entende a descolonizagdo como um projeto

inacabado (BALLESTRIN, 2013, p. 104).

A nocgdo de Giro Decolonial “basicamente significa o movimento de resisténcia
tedrico e pratico, politico e epistemologico a loégica da modernidade/colonialidade”
(BALLESTRIN, 2013, p. 99-105). A autora esclarece que o pensamento decolonial foi
elaborado posteriormente ao “pensamento fronteirico” de Mignolo, o qual se coloca como
uma forma de resisténcia ao “cristianismo, liberalismo, marxismo, conservadorismo e
colonialismo” (BALLESTRIN, 2013, p. 106), ou seja, as cinco principais ideologias que,

conforme o autor, sdo subjacentes ao conceito de modernidade.

A opcdo decolonial aponta ndo apenas a necessidade, mas também a possibilidade de
descolonizagdo  (BALLESTRIN, 2013). “Desprendimento, abertura, de-linking,
desobediéncia, vigilancia e suspeicdo epistémicas sdo estratégias para a decolonizacdo, de
colonizac¢do ou descolonizagdo epistemologica” (BALLESTRIN, 2013, p. 108). Dentre suas
consideracdes finais a autora aponta a necessidade de, no grupo latino-americano, estabelecer
um debate “sobre e com o Brasil [...] ja que a coloniza¢do portuguesa — a mais duradoura
empreitada colonial europeia — trouxe especificidades ao caso brasileiro em relacdo ao resto
da América” (BALLESTRIN, 2013, p. 111), sugerindo, dentre outras questdes possiveis: “Os
movimentos sociais atuais, em seus discursos e praticas, identificam a colonialidade e
reivindicam a descoloniza¢dao?” (BALLESTRIN, 2013, p. 112).

1 ASITUACAO DE MODERNIDADE/COLONIALIDADE

Na perspectiva narrada por Césaire (1978), em Discurso sobre o colonialismo, a
“civilizagdo moderna” europeia se apropriou do conhecimento intelectual, moral e religioso
como instrumentos para alargar mundialmente suas fronteiras econémicas, construindo um
“império” por meio de saques, invasdes, pirataria, prisdes, torturas, mortes, escravidao, uso e
abuso de forca bélica e extrema violéncia para com “dezenas e dezenas de milhdes de
homens” (CESAIRE, 1978, p. 14) em diferentes partes do mundo subjugados a vil escravidao.
Sua anélise sobre a relagdo direta do regime burgués ao problema da situacdo colonial
demonstra que os conceitos humanistas, "civilizacdo" e "colonizagdo", serviram como uma
eficiente e cruel “invengdo” que, escondida sob falsas promessas de um ideal iluminista,

retirou do ser humano a sua humanidade.
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Em sintese, Césaire (1978), desmistifica o ideal de modernidade europeu e os efeitos
do colonialismo, explicando “que o fundamental, aqui, é ver claro, pensar claro” (CESAIRE,
1978, p. 14) para ndo se deixar iludir por argumentos que escondem essa violenta estratégia
de dominacdo dos povos. Negativamente considerada, a expressdo colonizacdo nao diz
respeito a evangelizagdo, propagacdo de Deus ou filantropia, ou ainda redugdo de ignoréncia,
nem mesmo reducdo de doencas e de tirania ou extensdo do Direito. Cada um destes
elementos serviram unicamente para que uma determinada e especifica forma de “civilizacao"
fosse instaurada e mantida. Usando a mascara da “expansdao econdmica mundial”’, o
colonialismo se representa nos gestos da aventura, da pirataria, do mercado, do apetite e da
forca, tendo o capitalismo como ctimplice (CESAIRE, 1978).

Colonialismo, para Césaire (1978), refere-se ainda ao “embuste” articulado e
disseminado pelo “pedantismo cristdo” que tomava como termos equivalentes, “cristdo” e
“civilizagdo”, disseminando a ideia de civilidade como sindnimo de religiosidade. Assim, o
ideal de modernidade europeu, unido a visdo econémica capitalista e a forca religiosa
construiu-se e fundamentou a principal marca da situacdo colonial: a producdo de racismos.
Racismo contra indios, amarelos e negros. Uma caracteristica especialmente 0til para
justificar a violéncia que permeia a noc¢do colonial, uma vez que, baseado nessa nocao de
raga, os outros, isto ¢é, contra todo “ndo-europeu”, ndo se constitui numa alteridade, num

outro eu (CESAIRE, 1978).

Uma noc¢do extremamente eficiente em descivilizar o homem, seja ele colonizador,
seja colonizado (CESAIRE, 1978). Para fundamentar este alcance, o autor apresenta o
“ricochete” que a Europa ndo esperava: a barbarie de Hitler. Mas, ndo se trata da violéncia em
si. O que trouxe espanto ao “europeu civilizado” foi o crime contra 0 homem branco. Este
“ricochete” foi um lento processo de “asselvajamento”, uma produgao inesperada que engloba
fatos e discursos humanistas e cientificos os quais contribuiram para que termos como
“expropriacdo” assumisse o sentido de “utilidade publica” para justificar a logica violenta,
sanguinaria e cruel do sistema colonial através das atividades exercidas por “intelectuais”,

autoridades anteriores a Hitler.

Essa maquina descivilizadora priva 0 homem de seu bem mais precioso: a liberdade.
Pois, em lugar de “colonizagdo” o que se tem ¢ “coisificacdo” — o ser humano ndo mais
existe. Em seu lugar surge um “objeto” que sera devidamente catalogado, despersonificado,

explorado; aquilo que denominam como “civilizagdo”, o autor rebate com “proletarizag¢do”,
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“mistificagio” (CESAIRE, 1978). Uma “civilizagio” burguesa assentada numa
“modernidade” que pobres, das mais diferentes “racas”, expropriados de suas ferramentas de
trabalho, sdo expostos a exploragdo num ritmo desumano de trabalho e que, ao surgirem

queixas, eram mistificados genericamente como preguicosos (CESAIRE, 1978).

Desse modo, o autor desenvolve a ideia de que a civilizagdo europeia ocidental,
diante do “tribunal da razdo como no tribunal da consciéncia”, acusada por sua inegavel
hipocrisia, pelo “embuste” religioso e por trapacear seus proprios principios “¢ indefensavel”
(CESAIRE, 1978, p. 13, grifos do autor). O autor enfatiza que a Gltima oportunidade dada &
Europa estava em que a mesma assumisse “a iniciativa duma politica das nacionalidades, a
iniciativa duma politica fundada no respeito dos povos e das culturas; [...] despertadora de
patrias e civilizagdes” (CESAIRE, 1978, p. 63, grifo do autor), o inico caminho de “salvagao
da Europa” da destruicdo iminente de seu imperialismo, tendo em vista o contexto
revoluciondrio da época [resisténcia vietnamita, por exemplo] seria a “Revolug¢do”
(CESAIRE, 1978, p. 69).

Para Albert Memmi (2007), em Retrato do colonizado precedido de retrato do
colonizador, a “colonizagdo ¢, em primeiro lugar, uma exploragdo econdmico-politica”
(MEMMI, 2007, p. 187). Ele explica que a “esséncia” do empreendimento colonial, na
perspectiva dos intelectuais europeus, visava exclusivamente vantagens econdmicas, ainda
que maquiada por prestigio da bandeira, ou mesmo expansao cultural, moral, econémica ou
administrativa. Neste cenario o colonialismo é definido temporalmente como um fato
historico especifico, ndo uma ideia apenas, mas um concreto “escandalo” econémico, politico
e moral. Sem davida, uma variacdo do fascismo, que impossibilita a atuacdo intelectual a
favor do povo, uma vez que posicionar-se pela eliminacdo do sistema colonial, implicaria na
prépria eliminacdo do fascista, pois a situacdo colonial inexiste sem o duplo colonizador-

colonizado.

Memmi (2007) descreve o colonizador e o colonizado numa existéncia dialética
intransponivel. O colonizador pode ser um intelectual em busca de vantagens econémicas, ou
ainda, um grande ou pequeno administrador retratado como “europeu benevolente”, existente
apenas em teoria, uma espécie de exercicio mental. Ou como “colonizador de esquerda”,
referindo-se aqueles intelectuais que participavam de partidos comunistas, socialistas, partidos

operarios, jornalistas, etc. Este, retratado pelo autor como uma situacéo historica impossivel
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uma vez que o colonizado nunca serd seu proximo, por uma impossibilidade dialética
(MEMMI, 2007).

Memmi (2007) demonstra que, na continuidade da situacdo colonial, houve tanto a
participacdo do estrangeiro como do nativo, ainda que em niveis desiguais, 0 que nos propde
uma desconstrucdo da imagem do colonizado apenas como vitima da situacdo colonial. O
autor descreve a situacdo colonial em torno de termos como “sedu¢@o” cujo sentido central
estd nas vantagens econémicas altamente rentaveis [baixissimos custos e altissimos lucros],
servindo para atrair intelectuais tanto da metropole como entre os colonizados para integrar a
equipe de colonialistas. Uma “atracdo” que envolvia toda a complexidade da vida do nativo,
atracdo que ndo ficava restrita ao ambito material, transcendia para o campo moral e
intelectual (MEMMI, 2007). N&o entenda, porém, que estamos afirmando que, neste cenario,
havia diversas alternativas ao alcance do colonizado, pelo contrario, queremos, por meio do
autor, asseverar a inescapavel influéncia muatua da violéncia colonial. Violéncia que

transforma tanto colonizado como o prdprio colonizador.

Memmi (2007) retrata as bases que marcam o relacionamento do colonizador que
aceita a si mesmo: [1] mediocridade — em razdo de que ndo tendo necessaria competéncia
para exercer sua funcéo, faz alto investimento na “aparéncia”, de maneira que, tudo que o
cerca, confirme o discurso que arroga “ser”’; [2] usurpagdo — ao, continuamente por meios
morais, cientificos e econdmicos, reafirmar seus “méritos” insistindo nos deméritos do
colonizado, reiterando e fixando ainda mais a marca do racismo; [3] autojustificacdo — pela
necessidade em superar o desprezo de si e sua inegavel culpabilidade na situacéo colonial; [4]
patriotismo — centrado em seus interesses particulares luta pela manutengdo do status quo;
[5] conservadorismo — defende sua nacdo, ao mesmo tempo em que exige dela, a
manutencdo do regime que Ihe proporciona seus privilégios; e, [6] fascista — pois, mesmo se
tiver oportunidade, ndo retorna a sua patria, em razdo de nao ter garantido ali 0 mesmo lugar
privilegiado que usufrui na coldnia, pois se alimenta um regime de opressédo no qual poucos

sdo beneficiados.

Essas consideragdes reforcam a necesséria préatica reflexiva dos intelectuais, sejam
eles [as] autoridades, religiosos, pesquisadores, docentes, universitarios acerca dos
tratamentos que serdo dados ao tema, as fontes, as interacbes com 0s sujeitos da pesquisa, as
diferentes maneiras que podem estar [apesar de ndo desejar que tal ocorra] contribuindo para

a naturalizacdo de mistificacbes e hierarquias, reforcando a violéncia da colonialidade do
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poder, do pensamento e da cultura. Do mesmo modo, € vital o desvelamento desse contexto
[que afeta a todos os membros da sociedade] junto aos participantes da pesquisa de modo a
contribuir para seu proprio processo de conscientizacdo de si e de seu contexto historico-

cultural.

O colonizado, conforme Memmi (2007) € retratado em bases de acusacGes racistas
pelo colonizador — que se constitui no principal e “eternizado” produto fornecido pelo
colonialismo. “O que ¢ suspeito ¢ a unanimidade da acusacédo e a globalidade de seu objeto;
de maneira que nenhum colonizado ¢ salvo, nem nunca poderia ser”. Todos sao preguigosos.
Justificando a subalimentacdo ¢ baixissimos “saldrios”. Todos vivem ociosamente. Para
explicar a pendria de sua existéncia (MEMMI, 2007, p. 119). Mas, também sdo débeis,
“deficiéncia [que] demanda protecdo” (MEMMI, 2007, p. 120). O que passa a ser utilizado
para justificar a mentalidade “paternalista”, a “boa vontade” colonial através de “doagdes”
que, longe de se constituirem um dever, servem unicamente para eternizar a situacdo de
exploracdo (MEMMI, 2007).

O “colonizado ¢ um retardado perverso, com maus instintos, ladrdo, ligeiramente
sadico, [que] legitima assim sua policia e sua justa severidade”. Um ser que ndo possui
necessidades, ¢ inapto “ao conforto, a técnica, ao progresso [e] sua espantosa familiaridade
com a miséria” (MEMMI, 2007, p. 120). Tais contraditdrias caracteristicas s6 tem coeréncia
no préprio colonizador que utiliza generalizaces para objetiva-los de modo a favorecer suas
“exigéncias econdmicas e afetivas”, pois as mesmas comandam e explicam ‘“cada um dos

tracos que empresta ao colonizado” (MEMMI, 2007, p. 121).

O colonialismo prové um processo de “remodelagem” fundamentado na negatividade
— ndo é hospitaleiro, mas irresponsavel; ndo € que sua “modéstia de vida”, seja “sabedoria,
mas de estupidez” — numa “falta psicologica ou ética” (MEMMI, 2007, p. 122); na
despersonalizagdo demonstrada por uma “marca de plural”, sendo-lhe negado qualquer
“diferencial”, sempre visto no “coletivo” (MEMMI, 2007, p. 123); e na mistificacdo, modelo
ideologico que adere o colonizado ao papel que lhe € imposto depois, ndo antes da
colonizagdo (MEMMI, 2007).

Nesse mecanismo o homem colonizado ¢ deslocado para “fora da historia e fora da
cidade” (MEMMI, 2007, 133), sofrendo seus efeitos, “mas sempre como objeto. Acabou

perdendo o hébito de toda participagdo ativa na histoéria e nem sequer a reivindica mais”
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(MEMMI, 2007, p. 134). Fixando o colonizado, imobilizando-0 numa natureza e existéncia
especificas e eternas, isto €, na imutabilidade do papel de colonizado — seja socialmente, por
meio de uma atitude paternalista®, seja por meio da religido’ — um racismo que propde, assim,
a inexisténcia de salvacdo social e mitica estratégia que concretizaria e consolidaria o
empreendimento colonial (MEMMI, 2007). Diante desse quadro o colonizado € reconhecido
como um ser “oprimido, ele ¢ fatalmente um ser de caréncias”, internas e externas, ha,
todavia, “em todo colonizado, uma exigéncia fundamental de mudanca. E o desconhecimento
do fato colonial ou a cegueira interessada devem ser imensos para ignorar isso” (MEMMI,

2007, p. 161).

Tal mudanca se apresenta em duas possibilidades historicas, as quais podem ocorrer
“sucessiva ou paralelamente. Ele tenta ou tornar-se diferente ou reconquistar todas as suas
dimensdes, das quais a colonizagdo o amputou” (MEMMI, 2007, p. 162). A primeira tentativa
para libertar-se é através da assimilacdo ou o desejo de assumir o papel do colonizador, que
goza de direitos, prestigio, autoridade. Seria a recusa de si mesmo pelo “amor” ao
“colonizador [que] tem por base um complexo de sentimentos que vao da vergonha ao 6dio de
si mesmo” (MEMMI, 2007, p. 163). Poderiamos pensar que ¢ uma espécie de “colonialismo
interno” em que o “explorado” passa a explorar os seus compatriotas, reproduzindo a relagdo
colonizadora hierarquizante. No entanto, acabara percebendo o alto custo a pagar por uma
empreitada dialeticamente impossivel: [1] submissdo aos valores colonialistas ao negar os de
Seu povo e seus proprios bem como a si mesmo; [2] a recusa do colonizador em reconhecer o
colonizado como assimilado, tratando-o com escarnio, pois, de fato, jamais sera mais do que
uma imita¢do que “nem sempre encontra o tom justo” (MEMMI, 2007, p. 166). O que lhe

resta?

Dentre suas conclus@es, apesar do “fracasso aceito”, isto ¢, a reiterada negacdo do
reconhecimento do homem ‘“ndo-europeu” como um sujeito de direitos por parte da

civilizacdo europeia, Memmi (2007) apresenta a segunda possibilidade de libertagdo: a

& Artificio que adota para buscar uma “auto-absolvi¢do ao se mover na direcdo do colonizado para Ihe oferecer
“doagdes”, sendo que em tal ato ndo esta implicito o reconhecimento do outro como sujeito de direitos, como
uma alteridade (MEMMI, 2007).

7 Esse aspecto tratado pelo autor ressalta os diferentes acordos e interesses que envolvem o colonialismo,
destacando que, através de uma “alianga acidental e proveitosa” entre colonialismo e igreja (catdlica ou
protestante) ambos serviram-se um do outro (quanto a disseminacdo e aceitacdo de empreendimentos
colonialistas versus recompensas e privilégios concedidos a Igreja), o principal interesse colonial estava na
manuten¢do do papel e do lugar do colonizado como tal. Porque o colonialismo nunca desejou o éxito
evangelistico da igreja, uma vez que tal sucesso implicaria no desaparecimento de si mesmo como sistema de
dominacdo (MEMMI, 2007).
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necessidade absoluta de recusa ao colonizado. Isto significa “ndo apenas revolta, mas
superacdo da revolta, ou seja, revolugcdo” (MEMMI, 2007, p. 188). Revolta que seria
caracterizada por uma autoafirmacdo continua, reflexiva a ponto de superar sua alienagéo:
afirmacdo de suas diferencas, de si mesmo e de seu povo e sua religido; pela valorizagéo e
retorno “a sua propria lingua” (MEMMI, 2007, p. 175) e por uma existéncia coletiva.
Revolugéo que liquidaria a colonizagéo, pois seus efeitos de morte ndo estdo restritos aos
aspectos materiais, mata também o espirito do colonizado, “falseia as relagdes humanas,
destroi e esclerosa as instituigdes e corrompe os homens” indistintamente (MEMMI, 2007, p.

189).

Fanon (1968), por sua vez, descreve o0 mundo colonial como um mundo
compartimentado que segue o principio de mutua exclusdo. Um mundo marcado por
racismos, que organiza hierarquicamente pessoas, construcdes e servicos oferecidos. Mundo
em que “paises capitalistas” e “regides coloniais” encontram-se bem marcadas por fronteiras
violentas, mas estas fronteiras sdo de espécies bem diferentes. Nestas, quartéis e delegacias.
Naquelas, a moral é o elemento intermediario do poder que se faz presente por meio de

inimeros educadores e conselheiros da moralidade burguesa (FANON, 1968).

Se, na cidade dos colonos, ha iluminacdo, ruas asfaltadas, solidez, desejos saciados,
por onde transitam o homem branco, o colono, que se impde como a propria personificacdo
do bem, que sempre esta certo. A cidade indigena ou do colonizado, é descrita como “faminta
de pdo, de carne, de sapatos, de carvao, de luz”’, onde vivem “homens mal afamados”,
representados como a “quintesséncia” do mal. Sempre € o suspeito, o culpado. Assim, acuado,
o “olhar que o colonizado langa para a cidade do colono é um olhar de luxdria, um olhar de
inveja. Sonhos de posse. [...] ndo ha um colonizado que ndo sonhe pelo menos uma vez por
dia em se instalar no lugar do colono” (FANON, 1968, p. 29-31), pois, este € 0 modelo de

“homem” que esta mais perto de si.

Mas, “no instante mesmo em que descobre sua humanidade, comeca a polir as armas
para fazé-la triunfar” (FANON, 1968, p. 32). Movimento de pensamento que ndo estd
invisivel aos olhos atentos do colono que passa a se inquietar com a ideia de descolonizacéo,
com a ideia de perder seu poder e privilégios garantidos apenas pela continuidade da situacéo
colonial. Para evitar tal perigo, estrategicamente envia aos pobres colonizados “boas almas”
que buscam demonstrar “as riquezas dos valores ocidentais” (FANON, 1968, p. 32). Medida

que busca eternizar a relacdo dialética de exploracdo e opressdo entre colonizador e
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colonizado. No entanto, a luta pela libertagdo depende unicamente do préprio colonizado. E,

nessa préaxis de luta percebera que a divisdo maniqueista ndo é suficiente para explicar a

complexidade da sociedade colonial, que parece trazer a tona um outro tipo de exploragéo:
O povo compreende entdo que a independéncia nacional desvenda realidades
multiplas que algumas vezes sdo divergentes e antagbnicas. [...] O povo, que no
principio da luta adotara 0 maniqueismo primitivo do colono [...] percebe pelo
caminho que ha negros que sdo mais brancos do que os brancos [...] parecem valer-
se da guerra para reforcar sua situacdo material e seu poder nascente [...] O militante
que com meios rudimentares enfrenta a maquina de guerra colonialista, se da conta
de que, a0 mesmo tempo em que desmantela a opressdo colonial, contribui pela
tangente para construir um outro aparelho de exploracéo. [...] O povo descobre que

o fendbmeno iniquo da exploracdo pode apresentar uma aparéncia negra ou arabe [...]
€ uma traicdo social (FANON, 1968, p. 118, grifos nossos).

Percebem que o povo ndo € uno. Também ndo ha consenso entre 0s que
anteriormente eram compreendidos como “maus”. Pois, muitos colonos, “vozes numerosas e
algumas vezes ilustres”, que ndo somente condenam o colonialismo, aconselham pela
“vontade nacional do povo colonizado” ¢ outros que “fazem-se negros ou arabes e aceitam 0s

sofrimentos, a tortura, a morte [...] membros da massa colonialista revelam-se mais proximos

[...] da luta nacionalista que alguns filhos na nacao” (FANON, 1968, p. 119).

Na praxis da luta o militante descobre uma outra politica. “Esta é uma politica de
responsaveis, de dirigentes insertos na histdria que assumem com seus musculos e com seu
cérebro a direcdo da luta de libertacdo” (FANON, 1968, p. 120). Mas o que ¢ ser responsavel?
“Ser responsavel num pais subdesenvolvido ¢ saber que tudo repousa definitivamente na
educagdo das massas”, explica Fanon (1968), “na elevacao do pensamento, no que se chama
um tanto precipitadamente politizacdo” (FANON, 1968, p. 161). Mas politizar ndo ¢
“pronunciar [...] um grande discurso politico. [...] E, como disse Césaire, ‘inventar almas’. [...]

fazer com que as massas compreendam que tudo depende delas” (FANON, 1968, p. 162). E

superar a relacdo dirigentes/massas, mas buscar uma politizacéo coletiva, sem hierarquias.

Ser responsavel inclui ainda evitar o “voluntarismo” o qual pode culminar numa
“espontaneidade, sincretismo simplificador e auséncia de elaboragdo intelectual” (FANON,
1968, p. 163). A resolucao de problemas dificeis que supere a formulacao “o Unico jeito &...”
esta centrada na coletividade, na “participagao coordenada e consciente de todo o povo”
(FANON, 1968, p. 163). Mas como conquistar adesdo de um povo que, como Visto
anteriormente, ndo estd unificado, seguindo interesses particulares? Como escapar a

dicotomia dirigentes/militantes? Ou intelectuais/massas? Para Fanon (1968) “adesdao implica
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consciéncia, compreensdo da missdao a cumprir, em suma, intelectualizagdo, ainda que
embrionadria. [...] Como lembrou [...] o Presidente Sékou Touré” (FANON, 1968, p. 164):
[...] o mundo é sempre o cérebro do homem, porque é neste nivel que se encontram
a totalizacdo dos poderes e das unidades pensantes, as forcas dinamicas de
desenvolvimento e aperfeigoamento, é ai que se opera a fusdo das energias e que se
inscreve definitivamente a soma dos valores intelectuais do homem (FANON, 1968,
p. 164, grifos do autor).

Nessa perspectiva cada cidaddo continua “sua acdo concreta de todos os dias a
associar-se ao conjunto da na¢ao” (FANON, 1968, p. 164). Diferente da proposta feita por
intelectuais colonizados que, em “didlogo com a burguesia do pais colonialista”, dissimula a
descolonizacédo, cooperando para o éxito da estratégia colonial que busca manter seu dominio
centrada em um combate que ocorre “no terreno da cultura, dos valores, das técnicas, etc.”

(FANON, 1968, p. 33).

Para exemplificar esse relacionamento cidaddo-nacédo o autor cita a aprovacao ou ndo
da construcao de uma ponte. A mesma sé deveria ser construida se fosse para “enriquecer a
consciéncia daqueles que nela trabalham”, do contrario, ndo (FANON, 1968, p. 164). “A
ponte ndo deve cair do céu num para-quedas [sic], ndo deve ser imposta por um deus ex
machina ao panorama social, mas deve, pelo contrario, sair dos musculos e do cérebro dos
cidaddos” (Idem, grifos do autor). Ainda que haja “necessidade de engenheiros e arquitetos,
as vezes inteiramente estrangeiros, mas 0s responsaveis locais [...] devem estar presentes para
que a técnica se infiltre no deserto cerebral do cidaddo, para que a ponte, nos detalhes e em
conjunto, seja repensada, concebida, assumida”. Dessa maneira, as técnicas, no caso “a

ponte”, serdo apropriadas pelo cidaddo. “So entdo tudo € possivel” (FANON, 1968, p. 164).

A “nova humanidade [articulada] para si e para os outros” advém da luta que visa
“restabelecer a soberania da nacao [e] constitui a manifestagdo mais plenamente cultural que
se possa imaginar. [...] Essa luta que visa uma redistribuicdo fundamental das relacdes entre
os homens” terd um amplo alcance: as formas e “os conteudos culturais desse povo [...]
desaparecimento do colonialismo [...] desaparecimento do colonizado (FANON, 1968, p.
205). Se o colonialismo mutila homens, despersonalizando-os de si mesmo, por causa da
opressédo direta sobre a personalidade do colonizado, negando violenta e sistematicamente o
outro, provocando “perturbagdes que persistem [...] atacando macicamente o eu e deixando

quase sempre [...] uma fragilidade facilmente perceptivel” (FANON, 1968, p. 214) — é na luta
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pela libertacdo que se podera iniciar o processo de “tentar colocar de pé um homem novo”

(FANON, 1968, p. 275).

Paulo Freire (1987), em Pedagogia do Oprimido, discute uma relacdo dialética
semelhante utilizando as categorias oprimido/opressor. Se, colonialismo consiste numa
relacdo de exploracdo e opressdo entre colonizador/colonizado, a realidade opressora
discutida por Freire (1987) nos parece alargar essa concep¢do para uma especie de relacdo
entre homens que parece lembrar a relacdo vivenciada no colonialismo, uma vez que o
oprimido mantém uma “relacdo dialética com o opressor — Seu contrario antagénico —
descobrindo [...] que sem eles o0 opressor ndo existiria” (FREIRE, 1987, p. 36), numa situagdo
de dominac&o caracterizada por opressdo, exploracdo, violéncia, levando-o ser menos, isto &,

desumanizar-se.

Uma unidade dialética sustentada por uma “teoria de a¢do antidialdgica” cujo intento
€ a manutencdo da estrutura opressora por meio da conquista, da divisdo, da manipulacdo e
pela invasdo cultural (FREIRE, 1987). Conquista que ¢ feita “através de mil formas™: duras,
sutis, repressivas ou “adocicadas, como o paternalismo” (FREIRE, 1987, p. 135), que oprime
“ndo s6 economicamente, mas culturalmente, roubando ao oprimido conquistado sua palavra
também, sua expressividade, sua cultura” (FREIRE, 1987, p. 136). Para justificar e manter o
status quo os opressores se aproximam através de “comunicados”, “depositos” de inumeros
mitos refor¢ados por “slogans” divulgados pelos “meios de comunicagdo com as massas”

(FREIRE, 1987, p. 137);

O mito [...] de que a ordem opressora é uma ordem de liberdade. De que todos sdo
livres para trabalhar onde queiram. [...] O mito de que esta “ordem” respeita os
direitos da pessoa humana [..]. O mito de que todos [..] podem chegar a ser
empresarios [...] que o homem que vende, pelas ruas, [...] € um empresario tal qual o
dono de uma grande fabrica. O mito do direito de todos & educacdo, quando o
nimero de brasileiros que chegam as escolas primarias [...] e [...] conseguem
permanecer é chocantemente irrisrio. O mito da igualdade [...]. O mito do heroismo
das classes opressoras, como mantenedoras da ordem que encarna a “civilizagdo
ocidental e cristd”, que elas defendem da “barbarie materialista”. O mito de sua
caridade, de sua generosidade [...]. O mito de que as elites dominadoras [...] sdo as
promotoras do povo [...]. O mito de que a rebelido do povo é um pecado contra
Deus. O mito da propriedade privada [...] O mito da operosidade dos opressores € 0
da preguica e desonestidade dos oprimidos. O mito da inferioridade “ontologica”
destes e o da superioridade daqueles (FREIRE, 1987, p. 137).

Tal mistificacdo € internalizada pelo “oprimido” como sendo “verdadeira”,

[re]alimentando, contribuindo para a perpetuacdo da situagao opressora.
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Outra estratégia é o enfraquecimento de qualquer organizacdo com agfes como
“desenvolvimento de comunidade” em que o foco esta nos problemas e nd0 numa percepcao
de totalidade (comunidade — regido — pais — continente), “treinamentos de lideres [...] na
pretensdo de ‘promover’ a comunidade” (FREIRE, 1987, p. 139), a “interferéncia em
sindicatos, [...] a ‘promogdo’ de individuos [...] certo poder de lideranca, [...] a distribuicdo de
benesses para uns e de dureza para outros” (FREIRE, 1987, p. 141) alienam e cooperam para
a divisdo, ndo para a unificacdo das massas. A “falsa generosidade” ¢ “messianismo” do
opressor € resultado da ordem injusta e depende da permanéncia desta para continuar e, no
fundo, mostra “que eles querem ¢ salvar-se a si mesmos. [...] querendo ‘comprar’ a sua paz”

(FREIRE, 1987, p. 143).

A manipulacdo, outra caracteristica da teoria da acdo antidialdgica, serve para
transparecer uma falsa “organizagdo” dos opressores, servindo de anestésico a fim de evitar a
emergéncia da sociedade organizada, levada a efeito especialmente através dos mitos da
estrutura opressora vistos anteriormente (FREIRE, 1987). A invasdo cultural desrespeita o
potencial das populagdes, “¢ a penetragdo [...] no contexto cultural dos invadidos, impondo a
estes sua visao de mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”
(FREIRE, 1987, p. 149). Se configura como dominacéo e como tatica desta, reforcando nos
invadidos a nogao de “inferioridade intrinseca” (FREIRE, 1987, p. 150). Para se livrar de “um
eu quase ‘aderido’ ao tu opressor” que essa estratégia produz, faz-se mediante necessario
afastamento do opressor “para objetiva-10” e se reconhecer “criticamente em contradi¢do” a

ele (FREIRE, 1987, p. 151, grifos do autor).

Este desvelamento precisa voltar-se tanto para si como também para as instituicoes
que, existindo “no tempo e no espaco, nao podem escapar as influéncias das condi¢des
objetivas estruturais” (FREIRE, 1987, p. 151-152). Trata-se de um momento dificil que
envolve desnudar-se e renunciar mitos internalizados, superando o “medo da liberdade” e
assumindo sua autonomia, fazendo-se “seres para si” (FREIRE, 1987, p. 159). Analogamente,
a sociedade enquanto “duais, reflexas, invadidas, dependentes da sociedade metropolitana”
ndo podera desenvolver-se, pode até parecer moderna, mas continuara numa relacdo
dependente ao “centro externo”, sem exercer o seu poder de decisdo (FREIRE, 1987, p. 159).
Esta dependéncia ¢ a “situacdo-limite do subdesenvolvimento” que caracteriza o “Terceiro
Mundo” e que precisa ser superada para “alcangar a meta da humanizag¢ao” (FREIRE, 1987,

p. 95, grifos do autor).
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Por outro lado, o processo de libertagdo sustenta-se numa “teoria de acdo cultural
dialégica” em que prevalece a “co-laboragdo, a unido, a organizagdo e a sintese cultural”
(FREIRE, 1987, p. 165) categorias que florescem apenas dentro da praxis libertadora
(FREIRE, 1987, p. 171), as quais serdo estudadas no proximo tépico como uma estratégia que

parece alinhar-se com a proposta de descolonizacéo.

Anibal Quijano (1992), em Colonialidade e Modernidade/racionalidade, explica que
o resultado de 500 anos de conquista latino-americana foi o surgimento de um poder global
que detém uma concentracdo brutal das riquezas mundiais sob dominio e beneficio de uma
minoria europeia cuja articulagdo politica e militar mundial impde uma série de efeitos
diferenciados nas regides do planeta. Na Asia e Oriente Médio o efeito é percebido pela
relacdo subalterna desta cultura aos olhos europeus ou ocidental; com a Africa e a América
Latina além deste efeito de valor traz consigo um inominavel exterminio que abarcou ndo
apenas milhares de culturas destes povos, mas milhdes e milhdes de vidas humanas
(QUIJANO, 1992).

O autor demonstra estratégias que serviram para que a “cultura europeia” se tornasse
“um modelo cultural universal” (QUIJANO, 1992, p. 439). O processo envolveu repressao
sistematica sobre a cultura do dominado [crencas, conhecimentos, modos de conhecer e
produzir conhecimentos e significados], uma imposicdo mitica de “producdo de
conhecimentos ¢ significagdes” que elevou a cultura euro-ocidental a um lugar inacessivel aos
dominados. Mistificacdo seguida pelo engodo de “uma seducdo: dava acesso ao poder” e,
mais do que isso, “se converteu numa aspiracdo” que possibilitava assumir a posi¢do do
europeu, usufruindo os “mesmos beneficios materiais € 0 mesmo poder que os europeus para

conquistar a natureza [...] para o desenvolvimento” (QUIJANO, 1992, p. 439).

Um paradigma que ndo poderia ser construido fora das relacdes coloniais, da logica
racionalidade/modernidade europeia em associacdo ao processo social urbano e capitalista.
Seu “pressuposto fundamental [entende] o conhecimento como produto da relagdo sujeito-
objeto” (QUIJANO, 1992, p. 441), onde [1] o sujeito ¢ o “individuo isolado, porque se
constitui em si e diante de si mesmo”; [2] o objeto “uma entidade” que por sua natureza ¢
diferente e externo ao sujeito; e, [3] por dar “propriedades” ao “objeto” que o diferencia entre
outros “objetos” (QUIJANO, 1992, p. 439).
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O autor aponta as falhas dessa concepgéo, pois apesar da subjetividade individual ser
real e diferenciada ela “ndo existe s6 diante de si e por si”, nem tdo pouco desconectada “de
uma intersubjetividade. Todo discurso, toda reflexdo individual remete a uma estrutura de
intersubjetividade. [...] O conhecimento, nesta perspectiva, € uma relacdo intersubjetiva a

3

propdsito de algo”. E, por negar essa relagdo por “uma imagem atomistica da existéncia
social”, o paradigma europeu tornou possivel a omissdo de todas as referéncias a um sujeito
que estivesse “fora do contexto europeu” invisibilizando a “ordem colonial como totalidade”
ainda que a ideia de “ocidente”, “Europa” estivesse emergindo em relagdo com “outras
culturas” (QUIJANO, 1992, p. 442) as quais “foram admitidas [...] como desigualdades no
sentido hierarquico. [...] como natureza [...] ndo sdo racionais. [...] sdo diferentes [...]

desiguais, de fato inferiores por natureza” (QUIJANO, 1992, p. 443).

Construcao que buscou fixar, em relagao a “Europa”, todas as culturas numa posi¢ao
de sujeito-objeto, incapaz de articular relagdes “de comunica¢do e de intercambio de
conhecimentos” e suas maneiras de producdo (QUIJANO, 1992, p. 443). Colocando a si
mesma como “totalidade social”, como “totalidade historicamente homogénea” a Europa
institui uma “racionalidade que consistia na sujeicdo de cada parte a essa ldgica unica da

totalidade” (QUIJANO, 1992, p. 445).

Dai a necessidade de descolonizagdo como uma necessaria reconstrucdo
epistemologica. Para isso ndo serd preciso “recusar toda a ideia de totalidade” [reconhecendo
a inclusdo da heterogeneidade na realidade], mas, sim, “libertar a producdo do conhecimento,
da reflexdo e da comunicagéo das covas da racionalidade/modernidade europeia” (QUIJANO,
p. 446). Diferencas que, para o autor, ndo implicam numa “natureza desigual do outro e por
isso a exterioridade absoluta das relagdes, nem a desigualdade hierarquica ou a inferioridade
social do outro [...] implica a co-presenca ¢ a articulagdo de diversas ‘logicas’ historicas”
capazes de articular espagos onde haja abertura “a uma nova comunicacao intelectual, a uma

troca de experiéncias e de significagdes” (QUIJANO, 1992, p. 448).

Estas consideracdes buscam esclarecer a razdo de prevalecer, em muitos paises que
se intitulam “nagdo soberana”, que j& concluiram seu processo de independéncia a excluséao, o
ndo direito, a exploracéo, a violéncia, caracteristicas de colonialidade que, de modo algum, foi
superada. Tendo em vista que a logica que sustenta a opressdo esconde-se no argumento de
“modernidade”. Casanova (1995) explica que ¢ preciso se compreender “que o 3° mundo € o

mundo colonial renovado”, uma vez que “democracias ocidentais” ao serem examinadas de
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perto ndo sdo “governos de povos soberanos”. (CASANOVA, 1995, p. 9-10). Assim, o estado
de liberdade pode ser entendido ndo como algo dado, completo, mas processo continuo que,
através da reflexdo, atenta para as inumeras camuflagens que a nocdo colonial pode

transmutar-se.

Casanova (2007) denuncia o “colonialismo interno” como uma réplica do
relacionamento vivenciado na situacdo colonial, metrépole-coldnia, uma relacdo de
dependéncia, exploracdo e opressdo, vivida dentro da propria colénia em todos os aspectos:
econdmico, politico, social e cultural (CASANOVA, 2007). E necessario continuo exame
refletivo dentro de cada grupo [seja pais, sociedade, movimentos sociais, projetos] porque
trata-se de uma estrutura arraigada no mais profundo ser do colonizado e, se o “colonialismo
interno foi uma categoria tabu”, por exemplo:

Para os ide6logos que lutam com 0s movimentos de libertacdo [...] porque, uma vez
no poder, esquecidos do pensamento dialético ou carentes do mesmo, ndo aceitam
reconhecer que o Estado-nacdo que dirigem ou ao que servem, mantém e renova

muitas das estruturas coloniais internas que prevaleciam durante o dominio colonial
ou burgués (CASANOVA, 2007, p. 2, grifos do autor).

Pode ser também para aqueles que, desconhecendo os condicionamentos morais,
sociais, intelectuais adquiridos no contexto de colonialidade-modernidade, acreditando,
ingenuamente, ser “livre” estar incorrendo o mesmo risco de invisibilizar agdes colonialistas,

ainda que as intengdes ndo sejam a renovacéo / perpetuacédo de relagdes coloniais.

Como categoria de andlise, o colonialismo interno “deu lugar a inUimeras
mistificagdes” (CASANOVA, 2007, p. 9): [1] estd desligada da nogdo de classes e das
“relagdes de exploragdo”; [2] ndo estd ligada a “luta pelo poder efetivo”; [3] “em suas versdes
mais conservadoras o conduz ao etnicismo ¢ a luta de etnias”, das quais se excluem as que sao
consideradas fracas, sem convoca-las a unirem-se contra “mandantes”, “caciques”, “grupos de
poder”; conservadorismo que “nega ou oculta a luta de classes”, a luta contra o imperialismo;
aumenta o isolamento das etnias ao exaltar “sua identidade”; [4] “rechaca-se a existéncia do
colonialismo interno em nome da luta de classes, [...] da ‘necessaria descampesinizacao’ e de
uma suposta tendéncia a proletarizacao”; [5S] Como conceito ¢ rechagcado pela argumentacao
sociologica, antropoldgica e da ciéncia politica estrutural-funcionalista (CASANOVA, 2007,
p. 9-10). Essas distor¢oes tem enfrentado “reflexdes cada vez mais ricas vinculadas as lutas
contra agressdo, exploragdo e colonizagdo externa e interna” (CASANOVA, 2007, p. 10).

Apesar das objegdes o conceito tem enriquecido a “compreensdao e a acdo das lutas dos
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trabalhadores e dos povos oprimidos”, problematizando nesses campos de luta suas diferencas

e semelhancas (CASANOVA, 2007, p. 10).

Casanova (2007) demonstra que a “politica globalizadora e neoliberal das grandes
empresas e dos grandes complexos politicos-militares”, com a vitéria do capitalismo sobre
projetos libertarios, “tende a uma integracdo da colonizagdo inter, intra e transnacional”,
permitindo maior dominio econémico mundial e alcangcando o excedente produzido na mesma
propor¢ao (CASANOVA, 2007, p. 19). Neste cenario as “novas lutas que livram os povos
rebeldes ou em resisténcia contribuem para esclarecer a complexidade ou interdefinicdo que
alcangaram as categorias do capitalismo” e “registram as amargas experiéncias de mediagao,
cooptacao e corrupgéo que as distintas revolucdes sofreram com a integragédo dos movimentos

revolucionarios e reformistas aos sistemas politicos do Estado” (CASANOVA, 2007, p. 21).

2 ESTRATEGIAS DE DESCOLONIZACAO

Césaire (1978) ndo trata da descoloniza¢do como uma possibilidade, ao desvelar os
mecanismos de exploracdo desumanos e a “invencdo” dos valores que sustentava o
empreendimento colonial expde a Europa sua situacdo tendo como ultima oportunidade

iniciar um processo de revolugdo que poria em liberdade diversas nacdes colonizadas.

Memmi (2007) ndo apresenta uma solugdo para superagdo do “ser oprimido e cheio
de caréncias” a nao ser a revolugdo que, destruindo a colonizagdo, coloca em andamento o

inicio de sua libertacdo, de “reconquista de si mesmo” (MEMMI, 2007, p. 189).

Além da revolucdo, que subjaz, na maioria das propostas descolonizadoras, é
possivel perceber algumas possibilidades presentes nos autores analisados: a “escola do povo”
como um espago educativo de formagao politica, a “educacgdo libertadora” que permite a fala
dos homens apesar dos diversos condicionamentos a que estd sujeito como ser de cultura,
onde haja possibilidade de dialogos que desvele a mistificagdo colonizadora que sustenta o
sistema de opresséo e se inicie 0 processo continuo de se libertar. Mas, cabe uma adverténcia

guanto a nossa concepcao de resisténcia para que ndo caia na “ingenuidade”.

A resisténcia cotidiana, em geral, é entendida numa tendéncia romantizada. Abu-
Lughod (1990), fundamentando-se em Foucault (1982), defende a ideia de que se deveria

utilizar o conceito de ‘“resisténcia como um diagnostico do poder”, pois as formas de
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resisténcias estdo diretamente relacionadas ao contexto de poder cujo “funcionamento esta
circunscrito tanto a restri¢cdes, negacoes, proibicdes e repressdes, como formas de diverséo,
prazer, sistemas de conhecimento, bens ¢ discursos” (ABU-LUGHOD, 1990, p. 182, traducéo
nossa®) e, por isso mesmo ¢ “necessario considera-lo como uma rede produtiva que se estende
por todo corpo social, muito mais do que uma instincia negativa cuja funcao ¢ a repressao”
(FOUCAULT, 1980, p. 119 apud ABU-LUGHOD, 1990, p. 182, traducdo nossa®). Em sua
pesquisa a autora destacou pequenos atos de resisténcia que, examinados a cultura, ajudam a
compreender as multiplas formas de resisténcias exercitadas por homens, jovens e mulheres,
0s quais estavam em relacdo direta as situacoes de relagdo com os multiplos sistemas de poder
(ABU-LUGHOD, 1990).

2.1 AESCOLA DO POVO

Fanon (1968) pde em evidéncia um fato interessante de simultaneidade entre a
descolonizacdo do territdrio [isto €, a libertacdo nacional] e a descolonizacdo de pensamento e
cultura que se desenrola nas regiGes campesinas onde a sangrenta luta armada possibilita o
retorno dos intelectuais colonizados as “bases populares”. Esse retorno ira produzir efeitos
radicais no comportamento desse intelectual colonizado advindo das licbes que
paulatinamente ir4 aprender/apreender da/na militdncia com o povo: em primeiro lugar, ira
erradicar de si “a superestrutura” que beberam da burguesia colonialista, isto é, o0s
pressupostos greco-latinos de que as “esséncias ocidentais” sdo eternas, uma ideia inculcada
profundamente

[...] por intermédio de seus universitarios [...] no espirito do colonizado [...] que,
durante a luta de libertacdo, no momento em que o colonizado retoma o contacto
[sic] com seu povo [..] é pulverizada. Todos os valores mediterraneos [...]
convertem-se em quinquilharias sem vida e sem cor. Todos esses discursos
aparecem como agregados de palavras mortas. Esses valores que pareciam enobrecer

a alma revelam-se inGteis porque ndo se referem ao combate concreto no qual o
povo esta engajado (FANON, 1968, p. 35).

8 “Sugiero que deberiamos usar la resistencia como un diagnéstico del poder. [...] le interesa demonstrar que el
poder es algo que no solo funciona negativamente, negando, restringiendo, prohibiendo y reprimiendo, sino
también positivamente, produciendo formas de placer, sistemas de conocimiento, bienes y discursos” (ABU-
LUGHOD, 1990, p. 182, grifos do autor).

% “Es preciso considerarlo como una red productiva que se extiende por todo el cuerpo social, mucho mas que
como una instancia negativa cuya funcion es la represion” (FOUCAULT, 1980, p. 119 apud ABU-LUGHOD,
1990, p. 182, nota de rodapé).
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Dessa maneira, Fanon (1968) explica que € na escola do povo, isto €, na préaxis da
luta com o povo, o Unico lugar possivel de descolonizagdo auténtica. Descobrird nessa escola
um amplo espaco para o didlogo, para uma organizacao horizontalizada, onde floresce um
Vivo e concreto interesse coletivo, pois comungam do mesmo destino, como nos diz o autor:

Esse intelectual colonizado, atomizado pela cultura colonialista, descobrira
igualmente a consisténcia das assembléias [sic], de aldeias, a densidade das
comissbes do povo, a extraordinaria fecundidade das reuniGes de quarteirdo e de
célula. O interesse de cada um ndo cessa mais de ser doravante o interesse de todos
porque, concretamente, serdo todos descobertos pelos legionarios e portanto
massacrados, ou serdo todos salvos. Nesse contexto, o “jeitinho” forma atéia [sic] de
salvacdo, esta proibido (FANON, 1968, P. 35-36, grifos do autor).

Nesse sentido a comunidade triunfa, por se fundamentar na autocritica, enquanto
tradicdo africana que leva para debate publico os conflitos surgidos na aldeia. A escola do
povo, constitui-se num espaco em que, reunidos, dirigentes e militantes, intelectual e povo,
tem a possibilidade de se auto-re-criar através da consciéncia dos valores eurocéntricos que
serdo substituidos pelos valores da comunidade e colocados a servigo dos interesses de seu

povo, ndo mais servindo aos interesses estrangeiros (FANON, 1968).

O desafio para os intelectuais modernos comeca na explicitagdo dos processos de
identificacdo, de modo que, junto com 0 povo possam desvelar a construcdo ou invencéo de
“autoridade legitima” [autoridade que lhe foi conferida pelo poder dominante] instituida para
impor uma defini¢cdo ndo apenas a si, mas também a todos os demais, fixando posi¢cfes num
sistema de classificacdo, por meio do poder simbolico que Ihe foi conferido. No entanto, todo
seu conhecimento sistematico estd baseado na situagdo colonial, nas ciéncias que ainda
estavam em desenvolvimento e em vasta literatura construida por séculos onde se colocavam

numa posicao dicotbmica dominante-dominado.

2.2 COMUNICACAO DIALOGICA

De modo geral, em todos os autores que defendem uma ou outra maneira que
possibilite a descolonizagdo, a conquista da palavra é uma importante referéncia para o sujeito
que empreende uma descolonizagdo do poder, do saber e do ser. Identifica uma capacidade de
articular sua propria identificacdo e diferencas, seus pensamentos e questionamentos, numa

relacdo entre iguais que, em dialogo, buscam compreender a si mesmo com e no mundo.
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Dialogo para Freire (1987) “é o encontro de homens que pronunciam o mundo, néo
deve ser doagdo do pronunciar de uns a outros. E um ato criagio [...] e recriagio” (FREIRE,

1987, p. 79). Uma relacdo pautada pelo amor, humildade, fé, esperanca e pensar critico.

O “amor ¢ compromisso com os homens. [...] com a sua causa. A causa de sua
libertagdo” (FREIRE, 1987, p. 80). Humildade que ¢ o contrdrio de arrogancia,
autossuficiéncia. Pois “ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em
comunhdo, buscam saber mais” (FREIRE, 1987, p. 81). F¢é intensa nos homens. “Fé no seu
poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na vocacdo de ser mais, que ndo € privilégio
de alguns eleitos, mas direito dos homens”. Desse modo, “o didlogo se faz uma relagdo
horizontal, em que a confian¢a” é matua (FREIRE, 1987, p. 81). “A esperanca esta na propria
esséncia da imperfeicdo dos homens, levando-os a uma eterna busca [...] na comunicacéo
entre os homens” (FREIRE, 1987, p. 82). E, por fim, o pensar critico. “Pensar que, nao
aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade” (FREIRE, 1987, p. 82). Na concepgdo do autor esses elementos constituem

uma “verdadeira educac¢ao” (FREIRE, 1987).

Na teoria da a¢do dialogica, a “co-laboracdo” nasce da comunicagdo dialdgica entre
“sujeitos que se encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformagdo” (FREIRE,
1987, p. 166) através da problematizacdo, refletindo sobre a estrutura opressora, engajando-se
na luta por libertacdo. Adesdo das populagdes possibilitada pelo “desvelamento do mundo e
de si mesmas, na praxis auténtica” (FREIRE, 1987, p. 167). Porém, a verdadeira colaboragao
ndo ¢ mecanica, e, sim, produto de uma “comunhao dialdgica”, pautada na confianca que
desconfia do opressor que estd “hospedado” no oprimido. Também pautada no amor, na
humildade, na comunicac¢do. Como ressaltado pelo autor através do exemplo de Guevara que

“revelava uma profunda capacidade de amar e comunicar-se” (FREIRE, 1987, p. 169).

A unido e a organizacdo, na proposta freiriana, constitui-se num problema complexo
porque a propria situagdo opressora que faz do oprimido “ambiguo, emocionalmente instavel,
temeroso da liberdade” facilita a divisdo e “dificulta a acdo unificadora indispensavel a préatica
libertadora” (FREIRE, 1987, p. 172). Por outro lado, ndo ha “instrumentos”, como na elite
dominadora, que obrigue tal unificacdo. Por se organizar com as pessoas, depende da adesdo
destas mesmas pessoas para que haja comunhdo com elas (FREIRE, 1987, p. 172). Para isso,
o fundamental “na acdo-dialogica, ndo ¢ °‘desaderir’ os oprimidos de uma realidade

mitificada”, mas “proporcionar que os oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua
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‘aderéncia’, exergam um ato de adesdo a préxis verdadeira de transformacdo da realidade
injusta” (FREIRE, 1987, p. 173). A mesma dificuldade ¢ percebida na organizacdo que “nao
apenas esta diretamente ligada a sua unidade, mas é um desdobramento natural desta unidade
das massas populares” (FREIRE, 1987, p. 175). O processo de organizacdo se da através de
“testemunhos” as massas populares “de que o esforco de libertagdo ¢ uma tarefa comum a
ambas” (FREIRE, 1987, p. 175). Processo dialoégico no qual “a lideranca e o povo fazem
juntos o aprendizado da autoridade e da liberdade verdadeiras que ambos, como um sé corpo,
buscam instaurar, com a transformacao da realidade que os mediatiza” (FREIRE, 1987, p.

178).

Sua “sintese cultural” se dara “na e sobre a estrutura social que se constitui na
dialeticidade permanéncia-mudan¢a” (FREIRE, 1987, p. 179). Estando seus agentes
conscientes ou nao suas agoes culturais estardo ou a servigo da dominagdo ou “a servigo da
libertacdo dos homens” (FREIRE, 1987, p. 179). Por estas razdes, em Educacdo e Mudancga,
Freire (1979) explica que o “compromisso” assumido por profissionais que atuam com o povo
precisa estar baseado numa “decisdo lucida” e “profunda” de quem esta engajado com a
realidade, que ndo separa de sua agdo a reflexdo. “E atuando ou néo podendo atuar que se lhes
aclaram os obstaculos a agdo, a qual ndo se dicotomiza da reflexdo”. Mas, quando impedido
“um homem comprometido de atuar, [...] procuram superar a situacdo de frustragdo”
(FREIRE, 1979, p. 18) e prosseguem em Seu compromisso com a humanizagdo do homem.
Mas serd possivel realizar uma acdo cultural comprometida, considerando nossos
condicionamentos, principalmente em tratando-se de universitarios, pesquisadores imersos em

suas proprias instituicbes?

Freire (1983) em Extensdo ou comunica¢do? Discute essa possibilidade explicando
que o termo extensdo traz a ideia de “estender algo a” — “quem estende, estende alguma coisa
(objeto direto da acdo verbal) a ou até alguém [...] aquele que recebe o contetido do objeto da
acdo verbal” (FREIRE, 1983, p. 11, grifos do autor). O extensionista tem como objetivo
estender aos homens, aos camponeses, no caso exemplificado pelo autor, “seus
conhecimentos e suas técnicas [...] para que possam transformar melhor o mundo em que
estdo” (FREIRE, 1983, p. 11).

O autor faz uma analise semantica do termo “extensdo” mostrando as possiveis
relacdes associativas do termo. Tais dimensdes nesse “campo associativo” pode nos induzir a

pensar o termo “extensdo” como transmissdo, entrega “de algo que ¢ levado por um sujeito
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que se encontra ‘atrds do muro’ aqueles que se encontram [...] ‘fora do muro’. Dai que se fale
em atividades extra-muros [sic]” (FREIRE, 1983, p. 12). O autor demonstra que, nessa
configuragdo em que ha um “Sujeito ativo”, o extensionista, que também determina o
“conteudo” ao “recipiente”, o sujeito que recebe, prevalece um relacionamento que pode ser
descrito com o sentido de “messianismo”, “superioridade”, “inferioridade”, “mecanicismo” e

“Invasdo cultural (através do conteudo levado, que reflete a visdo do mundo daqueles que

levam, que se superpde aqueles que passivamente recebem)” (FREIRE, 1983, p. 12).

E extremamente necessario refletir acerca de todas as “intencdes educativas” dos
participantes de nossas agdes junto as populac¢des. Refletir acerca do tipo de “que fazer
educativo” que estamos promovendo. Libertador ou colonizador? Como Freire (1983)
declara: “Parece-nos, entretanto, que a acao extensionista envolve, qualquer que seja o setor
em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a ‘outra parte do
mundo’, considerada inferior, para, a sua maneira, ‘normatiza-la’. Para fazé-la mais ou menos

semelhante a seu mundo” (FREIRE, 1983, p. 13).

Nesse sentido, nosso desafio esta em superar essa pratica “domesticadora”
[persuadir, manipular, fazer propaganda] por uma praxis educativa horizontalizada, baseada
na comunicacdo. Freire (1983) explica que, como educadores, como especialistas que
desenvolvem um “trabalho auténtico” nossa opcdo sera problematizar aos sujeitos
cognoscentes “sua situacd0o concreta, objetiva, real, para que, captando-a criticamente, atuem
também criticamente, sobre ela” (FREIRE, 1983, p. 14).

“Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco
sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com
aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar
que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais” (FREIRE, 1983,
p. 15) Esta critica se faz necessaria na medida em que, como colaboradores de uma agédo
cultural, estamos expostos ao risco concreto de infiltrar um “neocolonialismo” nos espagos

que tencionamos sejam descolonizadores.

A critica de Freire (1983) ao “equivoco gnosioldgico” demonstra, primeiro, a
mecanicidade da agdo educativa numa relacdo hierarquica [sujeito-educador, objeto-

educando] que concebe o conhecimento do mundo
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[...] como algo que deve ser transferido e depositado nos educandos. [..] O
conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acdo trans-formadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invencdo e em reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, [...]
percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu
ato (FREIRE,1983, p. 16).

Ao estar intrinsecamente ligado ao e com o mundo, o homem “ndao pode ser
compreendido fora de suas relagdes com o mundo” uma vez que se constitui “um ‘ser-em-
situacdo, é também um ser do trabalho e da transformacdo do mundo. O homem é um ser da
‘praxis’; da agdo e da reflexdo” (FREIRE, 1983, p. 17), que significa ser um “admirador” do
mundo (FREIRE, 1983, p. 19). Sua inser¢do critica se d& por meio de sua capacidade em
“refletir sobre si”, sobre seu trabalho, afastando-se “do mundo para ficar nele e com ele”. Para
o autor, “*Ad-mirar’ a realidade significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua acgao e
reflexdo. Significa penetra-la, cada vez mais internamente, para descobrir as inter-relacoes
verdadeiras dos fatos percebidos” (FREIRE, 1983, p. 19). Por esta razao, “qualquer esforgo de
educacdo popular [...] deve ter [...] um objetivo fundamental: através da problematizacdo do
homem [...] em suas relacbes com o mundo e com 0s homens, possibilitar que estes

aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual estao” (FREIRE,

1983, p. 21).

2.3 DESOBEDIENCIA EPISTEMICA

Mignolo (2008), em Desobediéncia Epistémica: a op¢éo descolonial e o significado
de identidade em politica, estabelece a tese de “identidade NA politica” como sua proposta
descolonial. Esta opgdo trata a identidade como uma construgdo politica ndo “como a
aparéncia ‘natural’ do mundo”, por esta razdo a “identidade em politica é crucial para a op¢ao
descolonial” (MIGNOLO, 2008, p. 289, grifo do autor), desestabilizando as relagcdes de poder
entre os grupos dominantes, que sempre colocam o coletivo no singular, reforcando

generalizacGes abusivas que desconsideram toda diversidade cultural.

Ligado a “identidade NA politica”, Walter Mignolo (2008) defende outro importante
pilar, a desobediéncia epistémica [aprender a desaprender] que estd em relacdo de
interdependéncia com a postura politica. Desta epistemologia emerge 0 pensamento
descolonial que “significa também o fazer descolonial, j& que a distingdo moderna entre teoria

e pratica ndo se aplica quando vocé entra no campo do pensamento da fronteira e nos projetos
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descoloniais” (MIGNOLO, 2008, p. 290-291). Esta perspectiva, longe de ignorar todo o
conhecimento j& acumulado e institucionalizado pela humanidade, propfe a substituicdo da
“geo- ¢ a politica de Estado de conhecimento” que se fundamenta “na histéria imperial do
Ocidente dos ultimos cinco séculos” [cujo referencial filosofico, capitalista e de modernidade
esta na Grécia e em Roma e se afirma desde sempre como superior a qualquer outro
conhecimento, considerando-os inferiores] pela geo-politica e a politica de Estado de pessoas,
linguas, religides, conceitos politicos e econémicos, subjetividades, etc., que foram
“racializadas” significando que a sua “Obvia humanidade” foi desconsiderada, negada
(MIGNOLO, 2008, p. 290). Assim, conforme o autor, a opcdo descolonial localiza sua
genealogia de pensamento “no quéchua e no aymara, nos nahuatls e tojolabal, nas linguas dos
povos africanos escravizados” (MIGNOLO, 2008, p. 292), uma tentativa de desobediéncia

epistémica para com os parametros instituidos pelo conhecimento ocidental.

Para Mignolo (2008) a opcdo descolonial que estd operando ao redor do mundo,
dissemina a ideia de que, se queremos ser uma civilizagdo que valoriza a vida e ndo a permuta
por acumulo de riquezas e mortes [base irredutivel da civilizacdo ocidental] o caminho a
percorrer “ndo pode ser construido das ruinas e memorias da civilizacdo ocidental e de seus
aliados internos” (MIGNOLO, 2008, p. 295).

Felizmente, a opcdo descolonial concede a concepcdo da reproducdo da vida que
vem de damnés, na terminologia de Franzt Fanon, ou seja, da perspectiva da maioria
das pessoas do planeta cujas vidas foram declaradas dispensaveis, cuja dignidade foi
humilhada, cujos corpos foram usados como forca de trabalho: reproducéo de vida
aqui € um conceito que emerge dos afros escravizados e dos indigenas na formagéo
de uma economia capitalista [...]. Essa é a opcdo descolonial que alimenta o
pensamento descolonial ao imaginar um mundo no qual muitos mundos podem co-
existir (MIGNOLO, 2008, p. 296).

Assim, um dos principais eixos para descolonizacdo esta no sentido de vida, onde
ndo se admite que nenhuma seja considerada descartavel, como nos propbe a logica de

globalizagdo neoliberal onde os fins justificam os meios ligando a vida ao acumulo de
riquezas e bens (MIGNOLO, 2008).

Por esta valorizacdo dada a vida a op¢do descolonial trabalha simultaneamente no
confronto dessa logica neoliberal globalizada e na constru¢do de “uma organizacdo sécio-
politica, em escala global, baseada na desfestichizacdo do poder politico e em uma
organiza¢do econOmica que visa a reproducao da vida”, repartindo as riquezas, de forma

reciproca entre muitos. Ao incorporar nessa economia “uma politica de representacéo na qual
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0 poder estd na comunidade e ndo no Estado ou em qualquer outra instituicdo administrativa
equivalente” (MIGNOLO, 2008, p. 298).

2.4 CONSTRUINDO REDES SOLIDARIAS

Casanova (2007) sugere as “novas emergentes” a necessidade de “repensar a
democracia, a libertacdo e o socialismo dando um novo peso a logica da sociedade civil frente
a do Estado, aos valores ético-politicos das comunidades e das organizacdes autdbnomas da
resisténcia ou da alternativa” diante da politica capitalista que “colonizou o conjunto da vida
cotidiana” (CASANOVA, 2007, p. 21). Uma postura que precisa acentuar a formulacio de
principios de respeito aos povos através da construcdo de autonomias e de redes que
coloquem tais autonomias em contato:

Nas colocagdes emergentes pde-se 0 acento na formulacdo moral e politica do
respeito a cada um, a prdpria dignidade e autonomia da pessoa e também da
coletividade a que se pertence a fim de construir um poder alternativo inflexivel que
baseado nas unidades autdbnomas e suas redes, redescubra, por suas recordacdes e
experiéncias, a luta encoberta de classes, hoje convertida em guerra pelos “ricos ¢ os
poderosos”, € que os cidaddos, 0S povos e o0s trabalhadores descobrem ou
redescobrem por experiéncias proprias conforme as crises se agudizam e 0s
movimentos alternativos se fortalecem (CASANOVA, 2007, p. 21).

Uma possibilidade que parece abordar as proprias “crises” experimentadas pelos
grupos como meio fortalecer as diferentes lutas frente ao complexo cenério de colonialismo
atual. Para o autor, a “luta pela autonomia dos povos, das nacionalidades ou as etnias”
serviram ndo apenar para unir as “vitimas do colonialismo interno, internacional e
transnacional” também veio tanto ao encontro dos “interesses de uma mesma classe
dominante, depredadora e exploradora, que opera com seus complexos e articulagdes
empresariais, militares, paramilitares” como também aos interesses “de civis [...] organizados

como suas clientelas e agregados em um paternalismo atualizado e um populismo focalizado”

(CASANOVA, 2007, p. 24).

Contrapondo a regra geral de revolucdo como estratégia para lidar com a
possibilidade de descolonizacdo, Casanova (2007) destaca novos movimentos que apresentam
um nova alternativa, os quais ndo “lutam para reformar o Estado, nem brigam para tomar o
poder do Estado em uma guerra de posicdes e movimentos, nem pretendem criar aldeias ou
regides isoladas dirigidas por suas comunidades” (CASANOVA, 2007, p. 24).
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A proposta esté centralizada na formacéao de redes. Uma rede que seja inclusiva tanto
de sujeitos, como culturas, localidades, linguagens, epistemologias (CASANOVA, 2007).

A proposta dos zapatistas estd combinando as antigas formas de resisténcia das
comunidades com sua articulacdo a maneira de redes muito variadas. As redes nao
somente incluem distintos povos indigenas que antes se enfrentavam entre si e que
agora atuam conjuntamente para resistir e governar, mas também muitas minorias,
etnias ou povos das mesmas provincias ou paises, e de regides [...] mais longinquas
com as quais a0 menaos entram em comunicagao por via eletronica. As redes também
incluem os camponeses que ndo se identificam por uma cultura ou lingua distinta da
nacional. Incluem os trabalhadores, os estudantes, os intelectuais, as populacdes
marginais urbanas e outros chamados novos movimentos (CASANOVA, 2007, p.
24).

Este tipo de formacao de rede traz para o campo das lutas uma nova maneira de lutar.
Revelando “capacidades de enfrentar o sistema dominante”, através da articulagdo e
reestruturacao de diferentes forgas valorizando ndo apenas a autonomia, mas a “dignidade,
irrenunciavel, de pessoas e coletivos”. Nao estdo alheios aos usos das midias eletronicas e de
massas, mas incluem também as “comunicagdes presenciais. Através de uns e outros a leitura
e o dialogo coletivos combinam os espacos de reflexdo, criacdo e atuacdo de pequenos grupos
com os atos de massas com discursos dialogais” (CASANOVA, 2007, p. 24). O principio de
incluséo presente neste tipo de formacdo de redes favorece a riqueza de projetos os quais tem
a possibilidade de transitar “em distintas formas de raciocinar, sentir e expressar-se”,
mantendo contato com “uma mistura de géneros literarios e de artes pedagogicas e retoricas
que ndo permite separar os discursos historico-politicos dos fil6sofo-cientificos unidos, sem
perder muito do que se esta vivendo e criando” (CASANOVA, 2007, p. 25). Esta perspectiva
abrangente parece possibilitar uma rede que conecta as diferencas através do dialogo e do

respeito, do amor de uns para com 0s outros.

3 0 POVO E OS INTELECTUAIS

Alvaro Vieira Pinto (1994) descreve a impossibilidade dos intelectuais académicos
[docentes], no contexto universitario [que inclui também a luta pela transformacdo da nacéo]
dar inicio a reforma universitaria. Em razdo de que tal empreendimento so é possivel através
da luta dos estudantes que a constituem e/ou daqueles que foram excluidos da mesma. Mas
sera que somente os intelectuais estdo condicionados pela instituicdo e pelo sistema
dominante? Mas estariam os académicos imunes as influéncias dessa mesma instituicdo? Se é

em face do papel que é determinado aos docentes executar o que dificulta seu engajamento,
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como os estudantes escapam ao papel que lhes é determinado igualmente? Para o autor os

interesses e privilégios pertinentes aos docentes impedem que obtenham uma
[...] revelacdo da realidade de si mesmos, pois tudo conspira contra essa revelacéo,
que ndo depende de acuidade intelectual ou de critério moral, mas lhe é tornada
impossivel pela sua situacdo de grupo privilegiado, cumulado de favores pelas
classes econdmicas dominantes, que Ihes sustentam o 6cio e 0 parasitismo em troca
de favores que deles recebem consubstanciados no papel alienador e repressivo que
desempenham em relagdo a consciéncia das massas estudantis (PINTO, 1994, p. 15-
16).

A impossibilidade em que o autor marca a figura do intelectual universitario ao longo
de todo seu texto, A questdo universitaria, pode ser entendida como uma contradi¢do com sua
critica provocativa no sentido de que se movam e se unam a luta estudantil (PINTO, 1994).
Uma luta cujo propdsito € defender a construcdo de uma universidade verdadeiramente Gtil ao
povo brasileiro, de maneira que se torne um instrumento, mas ndo unico, “para a conquista de

sua cultura, riqueza e liberdade” (PINTO, 1994, p. 10). Mas, serda que a universidade se

constitui num espago em que ndo seja possivel uma construcao descolonizadora?

A cultura a ser forjada na luta estudantil, de acordo com a percepcdo do autor, € uma
cultura entendida como um processo historico e de classe. Historico na medida em que se liga
tanto ao trabalho como as lutas sociais levadas a efeito para a construcdo de uma existéncia
mais humanizada. De classes porque na medida em que o cidadao recebe uma diferenciacéo
na sociedade, isto €, € classificado conforme o tipo de trabalho e de relacBes que empreende
no &mbito social, torna-se dificil esconder os antagonismos entre as classes, em face disso “as
concepgdes ideoldgicas e os produtos materiais da arte ndo podem deixar de refletir a situacéo
individual de quem os produz” (PINTO, 1994, p. 40).

Uma cultura que o autor define como o “conjunto dos bens materiais e espirituais
criados pelos homens ao longo do processo pelo qual, mediante o trabalho, exploram a
natureza e entram em relacdo uns com os outros, com o fim de garantir a satisfacdo de suas
necessidades vitais” (PINTO, 1994, p. 40). Ao contrapor a infima cultura produzida pela
universidade [sempre desconectada, em indiferenca ou em hostilidade a realidade dos
trabalhadores] da cultura popular que € gerada a partir da articulagdo de diferentes saberes, 0
autor polemiza a questdo por enquadrar, apenas no aspecto socioldgico, a universidade num
lugar imovel e ao lhe caracterizar como inculta, em razdo de sua impossibilidade de, num

contexto de pais subdesenvolvido, produzir uma cultura nacional (PINTO, 1994).
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Pelas razbes explicitadas, o autor afirma que a universidade, por sua condicdo
subserviente aos interesses imperialistas, é incapaz de contribuir na construgdo de uma cultura
nacional, pois ndo domina os conteddos e ideais da cultura do povo, cuja base ndo esta num
saber requintado ou especializado, mas em saberes concretos vindos da existéncia do povo
vivida em seu trabalho (PINTO, 1994).

A universidade quer situar-se no vértice da sociedade, quando, para ser legitima,
precisa confundir-se com sua base, construir seus alicerces nas massas, que, assim,
ficam a ela incorporadas de fato. Tem de ser um 6rgdo do povo, comecar a se
constituir a partir do estado de cultura possuido pelo povo, para so assim ser capaz
de leva-lo progressivamente, e em totalidade, aos graus mais altos do conhecimento.
Por isso dissemos numa expressdo aparentemente escandalosa, que a universidade,
no Brasil, tem de ser dos analfabetos (PINTO, 1994, p. 84).

A universidade é incapaz de se integrar ao povo por cultivar em seu interior a mais
grave de todas as alienagdes, o “horror ao povo” (PINTO, 1994, p. 83), por isso ndo considera
a escolaridade de povo [analfabetismo], mas se mantém na fabricacdo das ferramentas
juridicas e ideoldgicas que serdo disponibilizadas para a manutencdo no poder da classe
dominante (PINTO, 1994). No entanto, esta percepcdo do autor desconsidera que ha algumas
possibilidades, apesar dos limites institucionais, nas quais os sujeitos que dele participam

engendram para “inventar” uma “ciéncia” mais democratica. A perspectiva das “taticas”

desenvolvidas por Certeau (2014).

Michel De Certeau (2014), em A invencao do cotidiano: artes de fazer, contribui em
desvelar maneiras pelas quais € possivel compreender que intelectuais, pesquisadores,
profissionais em suas instituicbes podem enunciar-se como sujeitos consumidores-produtores.
Mas nesse espago limitado como criar e de que maneiras? Esta também eram questdes

levantadas pela pesquisa do autor (GIARD. 2014).

No entanto, ao decorrer de seus estudos, se posiciona no lugar daquele que recebe a
cultura e desenvolve a nocdo de cultura como mdltiplas, na qual as préticas ordinarias sdo
percebidas nas maneiras como cada pessoa interpreta e lida com a cultura que Ihe é imposta
(CERTEAU, 2014). Esta nogdo € muito importante porque desloca o cidaddo comum de um
lugar condicionado e condicionante onde Ihe é imposto o papel de mero receptor passivo para
um lugar de mobilidade, ainda que restrita, cujo papel é de um produtor ativo que sintetiza a
cultura que recebe. Surge o sujeito insubmisso. O que nos parece ser esta a propria praxis do
autor, como constata Luce Giard (2014) ao afirmar que no “cendrio intelectual, é personagem

especial, inconformado com os canones de uma disciplina rigida, e cuja irradiacdo intelectual
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segue caminhos estranhos a légica das instituicdes, quer estas se achem ligadas a
Universidade, a Igreja ou ao Estado” (GIARD, 2014, p. 9).

Assim, Certeau (2014) desenvolve a nogao de “artes de fazer” que se apresenta como
formas de resisténcia que ndo se da por meio de embates diretos, mas desenvolve astlcias
para subverter a l6gica dominante. Trata-se de colocar confianca

[...] na inteligéncia e na inventividade do mais fraco, na atencdo extrema a sua
mobilidade tatica, no respeito dado ao fraco, sem eira nem beira, mével por ser
assim desarmado em face das estratégias do forte, dono do teatro de operacoes, se
esboga uma concepcao politica do agir e das relagdes nao igualitarias entre um poder
qualquer e seus suditos (GIARD, 2014, p. 19-20).

Para Certeau (2014) o pesquisador ao olhar, escutar o outro, tais acdes sejam
realizadas numa relacdo entre iguais, nunca subestimando a capacidade de quem quer que
seja. Ele propde algumas possibilidades para pensar as “praticas cotidianas dos consumidores
supondo no ponto de partida que elas sdo do tipo tatico” (CERTEAU, 2014). Nesse sentido

elabora as categorias “estratégias” e “taticas”.

Estratégias tem o sentido de um lugar préprio, um lugar fisico, uma instituicdo, seja
tedrico, epistemoldgico que enuncia e elege determinada visdo. No geral, sempre esta ligada a
uma escrita. Taticas diz respeito as praticas que 0 sujeito, a0 mover-se no campo das
estratégias, por ndo ter um lugar que Ihe seja proprio, efetua, tendo o tempo como seu aliado,
em determinadas ocasides em que o “olhar pandptico”, desenvolvido por Foucault, desaparece
ou esta inoperante. Sdo precisamente nesse espaco oportuno onde pode tirar vantagem, que
sdo engendradas as astlcias ao combinar, ou sintetizar, uma diversidade de elementos
heterogéneos e moveis para aproveitar a ocasidao, como o exemplo da dona de casa que, no
supermercado, considera o que tem ou ndo em casa, 0s precos ofertados, o gosto palatavel de
seus familiares, suas habilidades e tempo para a preparagdo de determinado prato, etc. “mas a
sua sintese intelectual tem por forma, ndo um discurso, mas a propria decisdo, ato e maneira
de aproveitar a ocasido” (CERTEAU, 2014).

Esta € uma maneira possivel de compreender a Universidade como um lugar das
estratégias, pelo fato de possuir um lugar préprio dentro do sistema dominante e por um
conjunto de agenciamentos que permitem o seu funcionamento como, por exemplo, a
organizacao dos curriculos, dos cursos, um corpo de docentes e de discentes, um conjunto de
recursos materiais [midias, carteiras, quadros, murais, etc.] e humanos [técnicos, prestadores

de servigos, etc.], uma pratica panoptica [registros, chamadas, controle de rendimentos,
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provas, trabalhos], e assim por diante. E exatamente no momento em que todos estes
elementos estdo em funcionamento que o sujeito, submetido a instituicdo, pode aproveitar

aquela “ocasiao” em que pode fazer a sua astlcia, ou aplicar o seu golpe (CERTEAU, 2014).

De igual modo, ao considerar o Projeto Jovens Protagonistas como campo de
estratégias faz-se possivel compreender de uma perspectiva diferente da usual ou do senso
comum a acdo de jovens, docentes, académicos, voluntarios, militantes. Como estratégia o
Projeto esta delimitado numa determinada temporalidade [de inicio, continuidade,
frequéncia]; pela definicdo de alvos, objetivos, ainda que abrangente; por um percurso
historico; e por escolhas que definem como atingir determinado alvo. Sendo o Projeto Jovens
Protagonistas uma agao que recebe apoio institucional do governo [ICMBIio, PNUD] cabe-lhe
que atenda determinados critérios para sua continuidade, como relatorios, prestacdo de contas,
folhas de assinaturas, fotos, temas abordados com eixo da EA, por exemplo. No momento em
que a equipe executora, junto com os jovens, seleciona os conteldos para 0s encontros pode
interpelar essa ordem dominante, por meio de diferentes préaticas, que sdo as taticas, as
astlcias: ao escolher temas que sejam do interesse dos participantes, ainda que o eixo
norteador permaneca, podera selecionar os recortes do mesmo e de que maneiras tratara disto

como perspectivas abordadas, ilustracdes, atividades ludicas, dentre outras.

Por outro lado, os participantes podem também efetuar sua inventividade ao entrar no
esquema do projeto, pode também dar os seus golpes de astlcias: ao realizar uma proposta de
um modo totalmente diverso do colocado pelo palestrante ou oficineiro, quando em trabalho
em grupo, os jovens nao o fazem em unido, mas esperam uma pessoa fazer e distribuir as
diversas partes para os demais membros da equipe; ou em atividades de fala ou de escrita,
determinam apenas um para representar 0 grupo, enquanto todos poderiam se expressar.
Sendo que estas astlicias estdo condicionadas a muitos outros fatores: assunto [tedrico ou
pratico], metodologia adotada [escrita, oral, teatral, etc.], a dindmica proposta [musicas,
poesias, radio, etc], a prépria pessoa que esta na lideranca em determinado momento, dentre
outros. Portanto, nessas decisdes, atos e maneiras de interagir eles estdo rearticulando os
elementos que lhes estédo sendo oferecidos. S&o maneiras astuciosas de lidar com as relagGes
propostas nos encontros de jovens. Mas como podemos articular um espaco que favorega

acOes descolonizadoras?
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4 FAZER “CIENCIA RIBEIRINHA”

O termo “Ciéncia Ribeirinha” foi criado por Guilherme G. de Figueiredo para
nomear nosso grupo de estudos. Um grupo que incorpora uma politica horizontal, dialdgica,
sendo formado por um grupo de estudantes de graduacao e pos-graduacdo sob a orientacdo do
referido professor. A ideia de trazer o termo para o trabalho estd direcionada para a
possibilidade criadora que nossas pesquisas em conjunto [participacdo de académicos e
ribeirinhos] podem contribuir para a constru¢cdo de conhecimentos em relacdo direta as
vivéncias e experiéncias e saberes dos povos e populacdes do Médio Solimbes de modo que
sejam valorizados horizontalmente os diferentes conhecimentos, incluindo o cientifico. Ainda
que incipiente, nossa proposta busca semear uma ideia que necessitara ser desenvolvida por

outros pesquisadores.

O hibridismo como estratégia descolonizadora pode ser trazido para esta proposta, na
medida em que a “hibridez assume a possibilidade de que um terceiro completamente novo,
[...] ou grupo social capaz de unir os tragos de seus antepassados em uma mistura
harmoniosa” pode possibilitar uma “coexisténcia paralela de multiplas diferencas culturais
que ndo se fundem, mas se antagonizam ou se complementam” (CUSICANQUI, 2010, p. 70).
Mas para a autora, somente haveria reforma cultural numa sociedade, na medida em que
houvesse também uma “descoloniza¢do de nossos gestos, nossos atos € a linguagem com a
qual nomeamos o mundo” (CUSICANQUI, 2010, p. 71). O compromisso destacado pela
autora esta centralizado numa cidadania heterogénea, uma “patria para todas e para todos”:

A metafora da hibridez sugere que podemos “entrar e sair da modernidade” como se
fosse um campo ou um teatro, ndo uma construgdo — objetiva e subjetiva ao mesmo
tempo — de habitos e gestos, de modos de interagdo e de idéias [sic] sobre o mundo.
O compromisso indigena com a modernidade centra-se em uma nogéo de cidadania
que ndo procura homogeneidade, mas diferenca. Mas, a0 mesmo tempo, sendo um
projeto com vocagdo hegemoénica, [...] supbe uma capacidade de organizar a
sociedade a nossa imagem e semelhanca, construir um tecido intercultural duradouro

e um conjunto de regras legitimas e estaveis de coexisténcia. 1sso implica construir
uma pétria para todas e para todos (CUSICANQUI, 2010, p. 71).

Boaventura de Souza Santos (2010), em A gramatica do tempo: para uma nova
cultura politica, critica o imperialismo da “Ciéncia Moderna” que, tendo se autoconcebido
como “um novo comeg¢o”’, assumiu um papel hierarquizante. “A ciéncia moderna ndo ¢ a
unica explicacdo possivel da realidade e ndo ha sequer qualquer razdo cientifica para a

considerar melhor que as explicacOes alternativas da metafisica, da astrologia, da religido, da
arte ou da poesia” (SANTOS, 2010, p. 139). A ciéncia é apenas mais uma construcdo de
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discurso sobre o mundo, sobre a verdade. Ndo é a Unica nem a mais elevada, nem a mais

importante do que os outros saberes construidos pelos povos.

Em Um discurso sobre as ciéncias, Santos (2010a), nos traz a perspectiva de um
paradigma emergente, capaz de incluir em seus pressupostos tanto o social como os fatos
cientificos. Ele o chama de paradigma do conhecimento prudente para uma vida decente,
descritos em quatro pontos: 1) Todo conhecimento cientifico-natural € cientifico-social; 2)
Todo conhecimento é local e total; 3) Todo conhecimento é autoconhecimento; e 4) Todo
conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum, contrastando com a visao de que
“estamos vivendo num estado de turbuléncia” (SANTOS, 2008, p. 65). Nessa perspectiva ndo
se admite a separacdo dicotdmica entre sujeito e objeto. Mas “parafraseando Clausewitz,
podemos afirmar hoje que o objeto [sic] é a continuacdo do sujeito por outros meios. Por isso

todo o conhecimento cientifico ¢ autoconhecimento” (SANTOS, 2008, p. 83).

Em sua epistemologia, ecologia dos saberes, que inscreve na categoria
conhecimento-emancipacdo (SANTOS, 2010), o autor busca trazer uma visdo holistica para
0s conhecimentos que foram separados pela Ciéncia Moderna, buscando “dar consisténcia
epistemoldgica ao saber propositivo. Trata-se de uma ecologia porque assenta no
reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da
articulacdo sistémica, dinamica e horizontal entre eles” (SANTOS, 2010, p. 157). Nessa

configuragdo ndo ha espago para hierarquias, dominagdo, mas solidariedade entre todos.

Diferente da postura mantida pela ciéncia moderna, que, para se autoqualificar,
esconde, neutraliza, desvaloriza outros saberes, em A universidade e o século XXI: para uma
reforma democréatica e emancipatéria da universidade, o autor desenvolve na ecologia dos
saberes uma teoria que possibilita a valorizacdo dos saberes [leigos, populares, tradicionais,
urbanos, camponeses, indigenas, africanas], “sdo conjuntos de praticas que promovem uma
nova convivéncia ativa de saberes no pressuposto de que todos eles, incluindo o saber

cientifico, se podem enriquecer nesse didlogo” (SANTOS, 2005, p. 77).

Para Boaventura Souza Santos (2010) a ecologia dos saberes se configura como uma
epistemologia que possibilita a descolonizagcdo do saber, onde s&o colocados em contato
diferentes conhecimentos e ignorancias, entendendo que as relagdes praticadas “entre seres
humanos e entre eles e a natureza participa mais de uma forma de saber” (SANTOS, 2010, p.

157). Dentre as ideias defendidas pelo autor podemos destacar: [1] “A luta pela justica
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cognitiva” que depende de uma “distribuicdo mais equitativa do saber cientifico” (SANTOS,
2010, p. 157); [2] “As crises e catastrofes produzidas pelo uso imprudente ¢ exclusivista da
ciéncia” sao de um alcance maior do que a mesma tende admitir (SANTOS, 2010, p. 158); [3]
“Todos os conhecimentos tem limites internos e limites externos”, de modo que nao se admite
uma hierarquia entre saberes e conhecimentos (SANTQOS, 2010, p. 158). Uma das principais
teses do autor que corrobora para o nosso trabalho estd em que [4] a “ecologia de saberes tem
de ser produzida ecologicamente: com a participacdo de diferentes saberes e seus sujeitos”,
sendo uma “epistemologia simultaneamente construtivista e realista”, onde o conhecimento ¢
construido a partir do e interfere no real (SANTOS, 2010, p. 158-159). Desse modo néo
concebe “os conhecimentos fora das praticas de saberes e estas fora das intervengdes no real

que elas permitem ou impedem” (SANTOS, 2010, p. 166).

Dessa forma ele estrutura sua epistemologia como conhecimento-emancipacéo, na
qual o saber recebe a designa¢do de solidariedade e “a ignorancia ¢ concebida como
colonialismo”, contrapondo-se a outra vertente que ele enquadra como conhecimento-
regulagdo — no qual “a ignorancia ¢ concebida como caos e o saber como ordem” (SANTOS,
2010, p. 155) onde as condi¢bes de possibilidade sdo também de sua dificuldade: as
resisténcias ao capitalismo global e a “discrepancia entre a vitalidade das resisténcias e a
insipiéncia na execucdo e consolidagdo das alternativas” (SANTOS, 2010, p. 156). Sua
ecologia dos saberes é uma epistemologia da luta contra a injustica cognitiva (SANTOS,
2010, p. 157). Mas para que tal construcdo de conhecimentos descolonizadores faz-se
necessario um espaco no qual a mesma possa ser desenvolvida. Que tipos de espacos

poderiam servir para essa construcao?

Certeau (2014) oferece uma descrigdo dos conceitos de “lugar” e “espago”. Trata-se
de conceitos desenvolvidos pelo autor através de inUmeras metaforas que possibilitam serem
reajustados. Para o autor, “lugar” implica num “préprio”, um conjunto de coordenadas que
podem ser visibilizadas, mapeadas por tragos, pontos. Enquanto “espago” trata-se do produto
das agdes humanas, ilegiveis, no lugar “proprio”. Certeau (2014) explica que os “jogos dos
passos moldam espacos. Tecem os lugares. [...] Elas ndo se localizam, mas sdo elas que
especializam” (CERTEAU, 2014, p. 163).

Certamente 0s processos do caminhar podem reportar-se em mapas urbanos de
maneira a transcrever-lhes os tragos (aqui densos, ali mais leves) e as trajetdrias
(passando por aqui e ndo por 1a). [...] Os destaques de percursos perdem o que foi: 0

préprio ato de passar a operagdo de ir, vagar ou “olhar as vitrines”, noutras palavras,
a atividade dos passantes € transposta em pontos que compdem sobre o plano uma
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linha totalizante e reversivel. [...] visivel, tem como efeito tornar invisivel a operagao
que a tornou possivel. (CERTEAU, 2014, p. 163)

Espacializado por determinadas relacfes, estas servem como pontes no espaco
colocando os elementos em contato. Ao caminhar articulamos elementos de ponto ao outro.
Esse pode ser marcado, como no mapa, mas a articulacdo entre tais pontos produz agfes que
ficam invisibilizadas em virtude da inventividade de cada participante. Lugar para Certeau
(2014) “¢ a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagdes de
coexisténcia” (CERTEAU, 2014, p. 184). Neste hd possibilidade “para duas coisas, de
ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do ‘proprio’: os elementos [...] uns ao lado dos

outros, cada um situado num lugar ‘préprio’ e distinto que define” (CERTEAU, 2014, p.
184).

Fazendo “uma comparagdo com o ato de falar” Certeau (2014) usa o ato de caminhar
[enunciacdo] e o sistema urbano [a lingua] e apresenta “uma triplice fungdo “enunciativa”
(CERTEAU, 2014. p. 164):

[O ato de caminhar] é um processo de apropriacdo do sistema topogréfico pelo
pedestre (assim como o locutor se apropria e assume a lingua); é uma realizacdo
espacial do lugar (assim como o ato de palavra é uma realizagdo sonora da lingua);
enfim, implica relagdes entre posi¢des diferenciadas, ou seja, contratos pragmaticos

EERNNT3

sob a forma de movimentos (assim como a enunciagdo verbal é “alocucdo”, “coloca
o outro em face” do locutor ¢ pde em jogo contratos entre locutores). O ato de
caminhar parece, portanto, encontrar uma primeira definicio como espaco de
enunciagdo (CERTEAU, 2014, p. 164, grifos do autor).

As “enunciacdes pedestres”’, se consideradas ao “ato de escrever” e o ‘“escrito”
podem apresentar “trés caracteristicas [...] o presente, o descontinuo e o fatico” (CERTEAU,
2014, p. 164). Presente, quando o caminhante organiza ou atualiza, a seu modo as
possibilidades e proibi¢cdes de um determinado caminhar [fazendo aparecer um “novo” trajeto
que corta o jardim, contorna muros ou cercas]. Descontinuo, ao deslocar e inventar outras
maneiras de articular os elementos de dado percurso [varia¢Oes, improvisacdes]. Fatico, ao
constituir em relagdo a si um “proximo e um distante [...] essa localiza¢do (Ca-13)
necessariamente implicada pelo ato de andar e indicativa de uma apropriacdo presente do
espacgo por um ‘eu’ tem igualmente por fungdo implantar o outro relativo a esse ‘eu’ [...] uma

articulacdo conjuntiva e disjuntiva” (CERTEAU, 2014, p. 165).

A arte de caminhar e articular os espagos “implica e combina estilos e usos”
(CERTEAU, 2014, p. 166). Estilo quanto as especificidades de cada ser e o “uso [...] remete a

uma norma” (CERTEAU, 2014, p. 166). Ambos visam “maneiras de fazer, [...] maneiras de
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se apropriar dos lugares” (CERTEAU, 2014, p. 166). Uma casa ¢ um lugar, que se torna
habitagdo humana como resultado das agdes humanas. A articulacdo de uma crianga com 0s
elementos posicionados em seu quarto [brincar, dormir, acampamento com amigos, noite do
pijama], sera inteiramente diversa daquela que a mae empreendera ao se apropriar do mesmo
espaco [organizar, decorar, limpar]. Ao movimentar-se a pessoa esta se apropriando do lugar,

articulando-o ao utilizar, a seu modo, os elementos dispostos ali.

O “espago” passa a existir na medida em “se tomam em conta vetores de direcao,
quantidades de velocidade e a variavel do tempo” (CERTEAU, 2014, p. 184). E articulado
“pelo conjunto dos movimentos que ai se desdobram. [...] efeito produzido pelas operacoes
que o orientam, o circunstanciam, o temporizam e o levam a funcionar em unidade
polivalente de programas conflituais ou de proximidades contratuais” (CERTEAU, 2014, p.
184). Por esta razdo ndo ¢ univoco, nem estavel. “Em suma, o espago ¢ um lugar praticado”

(CERTEAU, 2014, p. 184).

Assim, apenas os elementos ndo sdo suficientes para a criagdo do “espago”, é preciso

o0 elemento de relacdo: os seres humanos. Os jovens, os homens, as mulheres, os participantes

gue passam a articular os elementos posicionados em determinada configuracdo estavel,

desestabilizando a mesma e construindo novos sentidos e significados. Como o pedestre que

transforma a rua num espago ao caminhar sobre a mesma. Ou como “a leitura ¢ o espago

produzido pela pratica do lugar constituido [...] um escrito” (CERTEAU, 2014, p. 184). Na

antropologia hd também a distingdo entre lugar [espaco “geométrico”] e espaco [espago
antropoldgico]:

Merleau-Ponty ja distinguia um espago “geométrico” (“espacialidade homogénea e

isotropa”, analoga do nosso “lugar”) uma outra “espacialidade” que denominava

“espago antropologico”. Essa distingdo tinha a ver com uma problematica diferente,

que visava separar da univocidade “geométrica” a experiéncia de um “fora” dado

sob a forma do espago e para o qual “o espago ¢é existencial” e a “existéncia é

espacial”. Essa experiéncia ¢ relacdo com o mundo; no sonho e na percepgdo, € por

assim dizer anterior a sua diferenciacdo, ela exprime “a mesma estrutura essencial

do nosso ser como ser situado em relagdo com um meio” — um ser situado por um

desejo, indissociavel de uma “dire¢ao da existéncia” e plantado no espaco de uma

paisagem. Deste ponto de vista, “existem tantos espacos quantas experiéncias

espaciais distintas”. A perspectiva ¢ determinada por uma “fenomenologia” do
existir no mundo (CERTEAU, 2014, p. 185).

Para Certeau (2014) h& duas maneiras de transformar um lugar num espago:
praticando ou narrando. As articulacdes dos elementos ali dispostos pela pratica ou pelo relato

Ihe atribuem os significados. O homem cria espagos em lugares e lugares em espagos através
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de seus relatos. Como? Articulando “jogos das relacdes mutdveis” de uns para com os outros.
Nas descricdes orais de lugares prevalecem dois tipos de relatos: mapa [map] e percurso
[tour]. O mapa indica “ver”, [conhecer “ordem dos lugares”], a disposi¢do dos elementos,
apresenta “um quadro”; o percurso indica “ir” [“a¢des espacializantes”], um caminho,
organiza “movimentos” (CERTEAU, 2014, p. 184). S&o perspectivas que estdo imbricadas nas

narrativas cotidianas.

Certeau (2014) explica que na organizacdo de espacos, no qual se determina as
fronteiras “toda descri¢ao [...] ¢ um ato culturalmente criador”, funda espacos, “e do qual a
fronteira e a ponte parecem as figuras narrativas essenciais” (CERTEAU, 2014, p. 191). As
coisas se fazem no fazer-se e no renovar-se. Os sujeitos, as coisas sdo produtos da acdo e da
narragdo. A primeira fungéo dos relatos ¢ a “fundagdo” (CERTEAU, 2014, p. 191).

Ela € entdo fundadora de espacos. Reciprocamente onde os relatos desaparecem [...]
existe perda de espaco: privado de narra¢es (como se constata ora na cidade, ora na
regido rural), o grupo ou o individuo regride para a experiéncia, inquietante,
fatalista, de uma totalidade informe, indistinta, noturna (CERTEAU, 2014, p. 191).

Desse modo, os relatos ndo apenas criam um teatro de acbes, mas podem ser
fundamentais para o continuo processo de humanizacdo do homem, para sua descolonizagédo
do ser. A segunda funcdo: fronteiras [limites] e pontes [conexdes], representam uma relacéo
de contradi¢do que anima os relatos, “entre um espaco (legitima) e sua exterioridade

(estranha)” (CERTEAU, 2014, p. 194).

A concepcao de Espaco pode, assim, ser construida como um espaco histérico, social
e cultural, pois se constitui num produto das relaces humanas, de seu existir no mundo
(CERTEAU, 2014). Ndo é algo natural, mas uma construcdo tecida por meio das acdes e dos
relatos humanos, o que incluird conflitos e perspectivas diversas. A proposta que “teoria da
acao dialogica” (FREIRE, 1987) podera contribuir nesse aspecto, uma vez que, dentro de um
contexto de exploracdo e negacdo de direitos [neo]coloniais, 0 que se pretende € a liberdade, a
heterogeneidade, ndo mais um lugar homogéneo. Espaco construido para ser praticado e
narrado. Mas seria possivel florescer uma “ciéncia ribeirinha” nesse espaco? Seria possivel a
construcdo de pontes e redes colaborativas nesse espaco de modo a colaborar com uma

“ecologia dos saberes™?
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CAPITULO 2

PROJETO JOVENS PROTAGONISTAS
NA FLONA DE TEFE

A esperanca que surge de novo

Chega ao fim do dia e ali eu vejo. Sentado a beira da varanda, um triste e solitério
senhor. De aparéncia incandescida, mas de coragdo sonhador.

Ao aproximar-me daquele senhor pergunto a ele se esta tudo bem?

E ele me responde que sim, pois embora esteja cansado, esta é a vida que lhes
convém. E me diz algo mais:

“Logo ao cair da noite deito-me em minha cama e ponho-me a pensar: porque tanto
trabalho sem muitos objetivos a alcancar, pois hoje tudo que faco e sempre fiz é
trabalhar, trabalhar, trabalhar! [..] E logo adormeco exausto do trabalho, mas logo se
vai a noite e novo dia logo comeca a surgir. E quando levanto-me e abro a porta e
um novo sonho comega ali. O sol vem ardente e brilhante e aquele brilho penetra em
meu olhar, que me faz nascer de novo e mais uma vez estou pronto para trabalhar”.

Dione do Nascimento Torquato®®

O projeto Jovens Protagonistas! nasceu da inquietagdo conjunta de comunitarios e
servidores do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade [ICMBIio] em Tefé
0s quais habitavam/trabalnavam em trés Unidades de Conservagdo [UC] federal no
Amazonas: Reserva Extrativista [RESEX] do Baixo Jurua [Tatiana M. M. de Souza], RESEX
do rio Jutai [Rachel Klaczco Acosta] e na Floresta Nacional [FLONA] de Tefé [Gabriella
Calixto Scelza]. Uma iniciativa construida a muitas maos e confluéncias que favoreceram sua
implementacdo, desenvolvimento e resultados permanentes na vida daqueles que dele
participaram e ainda participam. Seu objetivo e grupo focal pode ser identificado em seu

proprio titulo: “Projeto Jovens como Protagonistas da Mobilizagdo Comunitaria na RESEX

10 Poesia escrita por Dione Torquato, escrita em 01 de novembro de 2011, na comunidade Sdo Jodo do Mulato,
em homenagem as liderancas antigas da FLONA de Tefé.

110 Nome institucional do Projeto ndo é o termo elegido, desde o inicio, pelos jovens comunitarios. Estes usam
apenas os termos “Jovens Protagonistas” para referir-se a0 mesmo. Enquanto que, inicialmente [2011], o
projeto recebeu o nome: “Projeto jovens como protagonistas da Mobilizagdo Comunitaria na RESEX do Baixo
Jurud, RESEX do rio Jutai e FLONA de Tefé”, depois [2015] adotou-se o titulo: “Jovens da Floresta como
sujeitos (as) no fortalecimento comunitario e gestdo participativa na FLONA de Tefé, AM”. Substituindo o
termo “‘sujeitos” por “atores” [2016].
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do Baixo Jurua, na RESEX do rio Jutai e na FLONA de Tefé”. No entanto, para este trabalho
de pesquisa, limitaremos nossa investigacdo para as atividades desenvolvidas pela equipe na
FLONA de Tefé.

1 CONTEXTO DO PROJETO

O Projeto Jovens Protagonista foi construido com o objetivo de “estimular o
fortalecimento comunitario através da provocacdo de um conjunto de conhecimentos e
vivéncias aos jovens das UCs envolvidas, fomentando a renovagdo de liderangas” (SOUZA,
SCELZA, ACOSTA, 2015, p. 5), como uma ferramenta para cultivar a participacdo social.
Né&o apenas uma ferramenta capaz de favorecer a gestdo institucional, mas também o préprio
processo de autonomia dos comunitarios nas reunides do Conselho Consultivo, do Projeto
Politico Pedagdgico da FLONA [ver Anexo E], Plano de Manejo ou plano de gestdo, nas
reunides setoriais e nas comunidade locais. Uma construgdo articulada por uma dupla
iniciativa: comunitéria e institucional, com as suas respectivas particularidades, aglutinacdo

de poderes, condicOes de realizacao e interesses.

De um lado, comunitaria, por ter sido uma demanda discutida em varias
comunidades da FLONA de Tefé, em cujas associa¢Oes as liderangcas comunitarias estavam
preocupadas “com o fato dos jovens ndo estarem interessados pela vida comunitaria e pelas
atividades das UCs, acreditando que isto enfraquece o movimento social na regido e a
autonomia das comunidades tradicionais na gestdo destas areas” (SOUZA, SCELZA,
ACOSTA, 2015, p. 3, grifos nossos), tendo como principal articulador da proposta o jovem
Dione do Nascimento Torquato em conjunto com outros jovens articuladores [conforme a
Figura 3] e os moradores de sua comunidade Sao Jodo do Mulato, situada no Lago de Tefé e a
equipe do ICMBIo Tefé (Relatério | Mddulo, MAIO/2011, p. 3), conforme descreve uma das
pessoas mais jovens que participou integralmente da primeira fase do Projeto Jovens
Protagonistas, a quem demos o nome ficticio de Jodo, em virtude do mesmo ter optado pela
anonimidade:

E ai, para inicio de conversa, 0 projeto, ele surgiu, a partir de uma reunido. Eu acho
que de capacitacdo que tava tendo do ICMBio. [...] Eu e alguns jovens de minha
comunidade resolvemos participar dessa reunido. Ai um fato interessante é que nos
éramos bastante jovens, e eu inclusive tinha apenas 12 anos de idade [...]. E ai foi
quando a gente viu que havia uma possibilidade de relacionar os jovens com

algumas questdes [...] da nossa Unidade de Conservacao que, neste caso, é a Floresta
Nacional de Tefé. E ai, vendo essa oportunidade, esta brecha, entdo ali surgiu, ali
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naquele encontro, na Comunidade Bom Jesus surgiu entéo a ideia de criar este
projeto, né? E ai, neste dia estavam ali presente, eu e alguns jovens, inclusive o
Dione Torquato [...]. E al, entéo a partir dai, comegou ali assim desenvolver diversas
ideias. O objetivo inicial do projeto era desenvolver novas e jovens liderangas nas
Unidades de Conservagdo, de forma que a gente pudesse fortalecer as comunidades
(Entrevista Jodo, via whatsapp, 11/06/18).

Esta perspectiva narrada por Jodo complementa o quadro descrito por Gabriella
Calixto Scelza, analista que participava do coletivo de implantacdo do Projeto Jovens
Protagonistas, sendo a responsavel pela articulagdo do mesmo na FLONA de Tefé, em seu

depoimento a pesquisadora, narra a preocupagdo da equipe quanto a renovacao de liderancas e

a impressdo que este grupo de jovens da comunidade S&o Jodo do Mulato marcou na equipe,

‘!'_A!e', "4

Figura 3 - Articuladores do 1° Encontro Jovens Protagonistas
Fonte: Banco de Dados ICMbio (Relatério | Modulo, MAIO/2011).

pois demonstraram engajamento e protagonismo ao tomar a iniciativa de organizar um evento

para apresentar a equipe do ICMBIo aquilo que os jovens desejavam.

O interessante € perceber que 0s mesmos ideais das analistas [trabalhar arte, cultura,
temas pensantes] se materializaram na proposta apresentada pelos jovens que articularam o 1°
Encontro [como destacado na Figura 3, pelas atividades listadas no quadro branco], como nos

conta Gabriella:

E ai a gente conversava muito sobre isso. Eu e as meninas todas do NGI do ICMBio.
A gente conversava muito e comegamos a buscar estratégias de como € que a gente
poderia tornar aquele espaco de reunido, de oficinas e atividades da gestdo da
unidade, um espaco que fosse mais atraente ao publico jovem. A gente iniciou
pensando focar mesmo publico jovem, [...] a gente tinha algumas ideias, entre nés, e
que sempre envolveu a questdo da cultura, da arte da cultura que sdo coisas que
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chamam muito o publico jovem. A gente sentia que nas comunidades tinha uma
auséncia muito grande de espacos de diversdo, de entretenimento, mas a gente no
queria que fosse sO diversdo pura. A gente queria pensar em formas de atrelar esse
prazer de ta junto, de conviver mesmo, nesse ambiente jovem, mas com coisas
pensantes, com propostas, com coisas que fizessem com que a galera botasse a
cabeca para funcionar. E se pensasse e discutissem. E a gente comegou a conversar
com alguns jovens. A proposta toda comecou na FLONA Tefé. Na época, tinha a
comunidade do mulato [...] a gente conversou com uma turma |4 do mulato. Na
época era 0 Dione, que era uma das pessoas que estavam la na comunidade e uma
galerinha [...] da comunidade do mulato. A gente sentou junto para perguntar para
eles: ah porque vocés ndo participam? Que que vocés acham? Como que VOCcés
acham que a gente poderia melhorar e integrar vocés nesse espaco de gestdo das
unidades? e tal. E ai o pessoal do Mulato falou: olha a gente vai construir um dia de
atividade para vocés virem como convidados. E ai nesse dia de atividade a gente vai
propor coisas, que a gente acha que sdo interessantes, que a gente queria entender
mais, que a gente queria ter mais na comunidade, enfim. Entdo, eles propuseram
fazer um dia de atividade. No qual eles iam convidar a comunidade. Eles, os jovens,
iam se organizar, fazer uma programacdo, convidar a comunidade e convidar a
gente. E a gente ia ver o que que eles tem de demanda. E ai eu achei isso muito
legal. Porque isso ja comegou como uma iniciativa bem proativa, bem protagonista
deles. E ai a gente foi. Foi uma turma tanto da FLONA Tefé, [...] e ai a gente foi
nesse dia de atividade Foi incrivel. Eles trabalharam com poesia, com teatro, com
desenho, com mdsica. Eles trouxeram, assim, varias linguagens artisticas. Mas todas
falando de temas muito engajados. Falando da Agricultura, das dificuldades de
Educacdo deles, porque as escolas eram muito precéarias. A comunidade do Mulato,
na verdade, ndo tinha nem escola na época. Entdo, das dificuldades dos familiares
deles. Entdo, foram temas muito engajados, trabalhados de forma muito leve, usando
linguagens artisticas. A gente ficou impressionado. Assim, eles fizeram
programacéo, abertura, almoco. Foi muito organizado. E isso deixou a gente muito
impressionado e muito animado de implementar uma proposta ali com aquela
turminha (Entrevista Gabriella Calixto Scelza, via whatsapp, 01/06/18).

Por outro lado, tratava-se de uma iniciativa institucional, por ser um projeto
desenhado e coordenado por analistas mobilizados no Ndcleo de Gestdo Integrada [NGI] Tefé
cujas andlises acerca da dificuldade de gestdo nas UCs apontavam para: [1] Baixa
“qualificacdo e a desmobilizacdo das associagdes e comunidades locais™; [2] Liderancas
“cansadas e desestimuladas”; [3] Educagdo formal limitada “que contribui para a grande

evasdo dos jovens das UCs para cidades proximas” (SOUZA, SCELZA, ACOSTA, 2015, p.
2).

Além dessas analises, através dos relatorios, também pode-se vislumbrar uma outra
dificuldade: a insercdo de algumas comunidades “nas atividades de gestdo ligadas a UC
devido a um forte historico de resisténcia aos Orgdos ambientais causado pela relacdo
complicada estabelecida inicialmente entre comunidades ¢ IBAMA” (Relatorio VII Médulo,
mar/2012, p. 17), uma relacéo baseada em proibi¢es, restricdes. Assim o projeto favoreceu o
fortalecimento comunitario e a construcdo de uma melhor relagcéo entre comunidades e gestdo
da FLONA de Tefé, haja vista que o Conselho Consultivo e a APAFE ainda estavam em

processo de estruturagdo [2011]. Esse contexto propiciou uma ampla oportunidade de
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insercdo de jovens liderancas nesses espagos de debates, tomada de decisdo e gestdo
comunitéria participativa, como por exemplo, na construcao do Plano de Manejo, no Plano de
Uso ou de Gestdo e assumindo papéis de liderancas na diretoria da APAFE e como

conselheiros no Conselho Consultivo da FLONA de Tefé.

O coletivo formado para desenvolver o projeto foi iniciado por Tatiana Maria
Machado de Souza. Uma jovem recém formada em veterindria que, desiludida com a
perspectiva de conservacdo académica [com foco capitalista, ruralista], visualizou no primeiro

concurso do ICMBio uma oportunidade de praticar uma conservacdo mais integralista

Figura 4 - Tatiana M. M. de Souza e seus filhos (Lafaiete, MG, jun/2018)
Fonte: FIGUEIREDO, 2018.

[homem-natureza]. Aprovada, foi designada como analista da RESEX do Baixo Jurud, local
que se apresentou como um espaco educativo para a mesma ao observar o esforco daquelas

populacGes em se organizar para resguardar o seu territorio.

Um outro tipo de conservacao, diferente daquela propiciada pela educacdo formal
que lhe deixava bastante inquieta (Entrevista de Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr.
Guilherme G. de Figueiredo, em sua residéncia na cidade de Lafaiete, MG, 04/06/18).

Entdo, eu sou a Tatiana, mineira, [...] Tatiana Maria Machado de Souza, nascida e
criada em Conselheiro Lafaiete, 100 km de Belo Horizonte. Estudei em escola
particular a vida toda até o terceiro ano. E sempre fui apaixonada por animais. E, na
época, e sempre, quis ser veterinaria por causa dos animais e, assim, me apaixonava
muito a conservagdo da natureza. [...] eu encontrei uma veterinaria completamente
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diferente do que eu imaginava. Isso foi uma decepcdo. Quase mudei de curso, mas
acabei ficando, com foco nos animais silvestres. Fazia estagio no IBAMA e, no final
do curso, eu fiquei numa crise muito grande, porque eu gostava muito de pequenos
animais, de cachorro, gato, essas coisas. Mas, ndo me via trabalhando no
consultdrio. N&o via sentido nisso, sabe? [...] Para eu fazer pra minha vida. E ai que
que eu vou fazer agora? E assim, no final do curso, eu entendi que a Unica coisa que
eu me via fazendo era trabalhando no IBAMA. [...] E teve um concurso. Eu fiz e
acabei passando pro ICMBIo, em Tefé. E fui parar numa reserva extrativista, que é a
RESEX do Baixo Jurua. Entdo entrei, essa pessoa, com uma cabeca bem de
conservacdo da natureza. Cair numa reserva extrativista que foi um dos maiores
aprendizados da vida. Ai eu vi uma coisa maravilhosa. Que eram pessoas se
organizando com todas as dificuldades, guardadas todas as dificuldades que eles
tem, mas, assim, as pessoas se organizando para cuidar do seu préprio territdrio. [...]
e me apaixonei completamente. [...] Viciei. Fiquei uma viciada em trabalho.
[Gargalhada] E foi uma experiéncia maravilhosa (Entrevista Tatiana M. M. de Souza
ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18).

Ciente da demanda das comunidades percebeu uma oportunidade na qual poderia
contribuir no atendimento da mesma com a atividade para conclusdo do curso®? institucional
que estava participando, destinado a servidores lotados nas UCs, | Ciclo de Capacitacdo em
Gestao participativa [CCGP], dessa forma tornou-se responsavel pela escrita do projeto piloto
como uma forma efetiva de contribuir com a organizacdo da vida comunitaria que comecava a
conhecer em virtude de seu trabalho junto a RESEX do Baixo Jurua (Entrevista Tatiana M.
M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18).

O escritério do ICMBIio em Tefé serve de sede para sete Unidades de conservacao
[NGI] que, resguardadas suas particularidades, enfrentavam as mesmas dificuldades. Tatiana
M. M. de Souza, explica em seu relato que a dindmica de trabalho, ainda que néo
oficialmente, era realizado de forma bastante integrada entre os servidores, respeitadas as
caracteristicas particulares de cada chefe da UC [aqueles que adotavam uma metodologia de
trabalho isolado e aqueles que privilegiavam o trabalho em grupo] e levando-se em
consideragdo a “proximidade pessoal que determinava o qudo integrado eram as agdes nas
unidades de conservacdo” (Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de
Figueiredo, em 04/06/18).

E ai eu tive oportunidade de participar de um curso, promovido pelo ICMBiIo, de
gestdo participativa e, no final, desse curso a gente tinha que fazer um trabalho de
conclusdo. [...] E ai em Tefé é um nlcleo de gestdo integrada. Na época, a gente
trabalhava de uma forma muito integrada. N&o oficialmente, mas, na pratica. A
gente fazia um trabalho integrado, principalmente na FLONA, na RESEX do Rio
Jutai e alguma coisa com a Auti. [Referindo-se &8 RESEX Auti-Parand] O que dava.
Porque as relagdes pessoais ali nas unidades do nlcleo de gestdo integrada de Tefé

120 CCGP constituia-se numa “iniciativa do ICMBio e Programa Areas Protegidas da Amazonia [ARPA], em
parceria com a Cooperagdo Alemd@ — Deutshe Gesellschaft Fiir Internationale Zusammenarbeit [GIZ]”
buscando preparar seus servidores para o desafio de ampliagdo da “participacdo social no gerenciamento de
areas protegidas” (SOUZA, SCELZA, ACOSTA, 2015, p. 4).
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interferiam no quéo integrada era a gestdo das unidades. Tinha chefe que ndo era a
fim de trabalhar junto, tinha chefe que ja gostava de pensar mais junto o territério. E
ai nessa proximidade pessoal mesmo das analistas das outras unidades a gente viu
uma coisa em comum que era o enfraquecimento das associacBes, das maes, das
unidades e a preocupacdo das liderancas, da dificuldade de renovacdo dessas
lideranca. O pessoal ja cansado, bem cansado. Porque o trabalho das liderancas é
muito suado, assim, sdo muitos anos de luta. E as conquistas, elas sdo pequenas.
Entdo assim, elas vao evoluindo muito lentamente, as coisas, né? [...] E os jovens ja
nascendo numa unidade de conservacéo, entéo assim, ndo acompanharam a luta pra
criacdo das unidades. E meio sem entender importancia dessa luta. Esse é um
diagnéstico das proprias, conversando com as liderancas a gente percebeu
(Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo,
04/06/18).

Entdo, Tatiana Souza apresentou seu projeto a todos os servidores do NGI de Tefe,
tendo recebido apoio, em virtude dessa proximidade pessoal, de Rachel Klaczco Acosta
[analista da RESEX do rio Jutai] e Gabriella Calixto Scelza, [analista da FLONA de Tefé] —
que foi apoiada por Astrogildo Martins de Moraes [gestor da FLONA de Tefé] e por Rafael
Suertegaray Rossato, analista que passou a integrar a equipe de servidores da FLONA de Tefé
— construindo um projeto piloto com alcance nas trés unidades de conservacao no final de
2010. Conforme relatado em sua entrevista:

E ai eu aproveitei esse momento pra fazer o trabalho, esse momento desse curso de
gestdo participativa, né? Tive a ideia de fazer o trabalho voltado para o publico
jovem para fortalecimento dessas associagdes. Conversei com o pessoal do nucleo
de gestdo integrada quem queria entrar, pra gente fazer junto ali na regido. J& que era
uma problematica de todos, né? Todas as unidades, todos que estavam ali. E ai a
gente escreveu um piloto. Quem participou foi a RESEX do rio Jutai, a FLONA de
Tefé e a RESEX do Baixo Jurua que era onde eu trabalhava (Entrevista Tatiana M.
M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, em 04/06/18).

Estes esquemas operacionais estdo diretamente ligados aos conceitos construidos por
Certeau (2014) de lugar e espaco, estratégias e astlcias nas decisGes articuladas pela
idealizadora do projeto. Primeiro, observando o lugar prdprio institucional a mesma articula
elementos que ndo estariam em conexdo: gestores, analistas, as analises, demandas e
avaliacdes sobre os problemas de cada UC, as estratégias para lidar com tais particularidades,
tendo em vista que cada UC possui um gestor proprio. No entanto, a mesma transforma-o
num espacgo em que os elementos desconectados passam a se conectar mediante articulacao de
seu discurso que anunciava a possibilidade de construcgdo coletiva de um projeto comum que

poderia tratar de algumas dificuldades comuns as UCs.

Segundo, ao observar uma ocasido propicia, a analista constréi uma tatica que
aproveita 0 momento para construir algo inesperado, ndo previsto pelo lugar ocupado pela

instituicdo: o Projeto Jovens Protagonistas, apds o periodo de sua implantacéo e, em virtude
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do éxito alcancado, torna-se uma politica publica adotada pela instituicdo, sendo disseminada
em diferentes Ucs do Brasil. Cria-se nessas articulagdes um espaco diferenciado, fruto das
articulacbes dos diferentes elementos ali presentes: o interesse pela demanda das
comunidades, a conclusdo do CCGP, a oportunidade de trabalhar em grupo e “pelo prazer de
inventar produtos gratuitos destinados somente a significar por sua obra um saber-fazer
pessoal” (CERTEAU, 2014, p. 82, grifo do autor) e contribuir com as populacées ribeirinhas,
com as populacdes extrativistas. A propria analista explica que o projeto visava
“instrumentalizar. Por que as pessoas estdo prontas. SO falta oportunidade mesmo. [...] As
pessoas estdo com fome disso. Precisando disso” (Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao Prof.
Dr. Guilherme G. de Figueiredo, em 04/06/18).

E o sucesso de sua implantacdo esta ligado a um contexto historico e institucional

muito mais abrangente: lideranca institucional com ampla visdo de gestdo participativa e

incentivo governamental através de programas que possuiam recursos financeiros disponiveis

para apoiar atividades com a tematica juventude, como Tatiana M. M. de Souza mesmo
explica:

Porque foi assim. Foi um momento institucional do ICMBio muito encaixado pra eu

escrever essa proposta, sabe? E porque dependendo assim, de quem estava a frente

da gestdo participativa na época, sabe? E até de recursos também. O ARPA

[referindo-se ao programa Areas protegidas da Amazénia] tinha dinheiro. O PNUD

[refere-se ao Programa das NagGes Unidas] tinha recursos pra essa temética. Ainda

com o incentivo do Governo brasileiro pra politicas da juventude. Entdo, foi tudo

muito encaixadinho, sabe? Mas o curso ndo direcionou nada pra isso. [...] Entdo esse

curso foi a oportunidade assim de escrever o projeto [...] ndo tinha o incentivo: Faca

uma coisa nova. Ndo. Até porque o [..] ICMBIo precisa de muita coisa bésica

acontecer na gestdo da unidade [...] O projeto foi uma situacdo estrutural que a gente

identificou que era importante pra manutencdo das unidades (Entrevista Tatiana M.
M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, em 04/06/18).

E para construcdo dessa proposta, conforme relatado acima, Tatiana M. M. de Souza
convida o Prof. Leonardo Rodrigues que, beneficiado pelas circunstancias, mudou para Tefe,
em abril de 2011, indo atuar no Centro de Estudos Superiores de Tefé — Universidade do
Estado do Amazonas [CEST-UEA] na area das ciéncias bioldgicas, passando a cooperar na
metodologia, sendo responsavel pelas adaptacdes necessarias da proposta Verde Perto

Educacéo para o contexto das comunidades das UCs (Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao
Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, em 04/06/18).
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Os relatérios demonstram ainda que, agregada a equipe, haviam os voluntarios [do
CEST-UEA e das comunidades] para as diferentes oficinas e palestras'®, mas a maioria destes
voluntarios que atuavam nos encontros estava ligada principalmente ao ICMBIio, mas nédo
participavam do planejamento em virtude de suas atividades profissionais. O planejamento
era feito pela equipe idealizadora do projeto [Tatiana, Gabriella, Raquel e Leonardo] que “se
reunia com certa frequencia, semanalmente”, para planejar as atividades e adaptacdo da
metodologia Verde Perto Educacdo (Entrevista Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme
G. de Figueiredo, 04/06/2018).

Assim entendido este projeto buscava constituir-se como espaco que se privilegiasse
articulacdo entre diferentes sujeitos [jovens, servidores, voluntarios] mobilizando diversos
contetdos [Educacdo Ambiental, Salde, ferramentas de gestdo como o Conselho Consultivo,
Aurtes] e discursos [palestras, oficinas, artes, dinamicas]. Por vezes, conforme os relatorios, em
alguns encontros utilizavam poesias, musicas ainda que tais modalidades ndo haviam sido
programadas para tal ocasido, fazendo deste lugar um espaco atrativo, colaborativo entre 0s
participantes, como também os desenhos e ilustracGes, uma das técnicas adotadas pela equipe
para facilitar a aprendizagem, sendo Util para explicar, demonstrar, resumir os temas tratados

como podemos observar na figura abaixo:

102 Médulo — Comunidade Bom Jesus — Musica, Poe5|a

WA\' \Ln@ADES FAR LA |

122 Médulo — Comunidade Bom Jesus — desenhos, ilustragdes
Figura 5 - Metodologia Criativa
Fonte: Banco de Dados ICMBIo

13 Observe a Tabela 1 onde apresentamos uma visdo geral dos mddulos realizados e a equipe que atuou em cada
mddulo construido com a juventude extrativista.
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Ao discutir um termo para se referir as reunides planejadas no projeto, o Prof.
Leonardo Rodrigues “falou que pelo que percebeu, o pessoal tem aversdo a palavra “reuniao”,
entdo solicitou que o pessoal bole um nome para chamar para participar” dando em seguida a
sugestdo de adotar o termo “encontro” (Relatorio | Mddulo, maio/2011, p. 7). Desse modo o
termo usado pelos analistas e na escrita dos relatorios ¢ “modulos”, enquanto que até o
presente momento [2018], o termo usado cotidianamente pelos jovens para referir-se ao

projeto € “Encontro de Jovens Protagonistas™.

2 METODOLOGIA DO PROJETO

A metodologia do Projeto esta fundamentada no “Programa Verde Perto Educagdo”
(RODRIGUES, 2008) que, em outros cendrios e especificamente huma UC, possibilita uma
continua mescla de diferentes temas institucionais [SNUC, Conselhos, Plano de Manejo],
demandas dos jovens [musica, midias, salde, educacdo] e contextos ambientais [queimadas,
rogas, exploracdo madeireira] contextualizados de acordo com cada realidade local
(FIGUEIREDO, SOUZA, PRADO, 2015). Desse modo, é uma proposta que nao
desconsidera as particularidades de cada localidade, apesar de defender ideias e concepcdes
proprias. Nesse programa é considerado 0s seguintes pressupostos:

Enfoque humanista, integral, democratico e participativo;
Concepcéo de meio ambiente em sua totalidade;

O pluralismo de ideias e conceitos;

A continuidade e permanéncia do processo educativo;
Reconhecimento e respeito a diversidade individual e cultural;
Relagdo entre os niveis local, regional, nacional e global;
Avaliacdo critica continua do processo educativo;

Unido entre a ética, a educacdo e as préaticas sociais (RODRIGUES, PEREIRA,
2015, p. 11).

Trata-se de uma proposta que parece ser facilmente alinhada a uma concepcao
descolonizadora pacifista que articula construcdo de autonomias em suas bases, a semelhanca
dos “novos movimentos sociais” 0s quais defendendo a luta pela constru¢cdo de um mundo
alternativo “aprofundam suas lutas contra o imperialismo, o neoliberalismo, o capitalismo e

contra as mais distintas formas de opresséo laica ou religiosa, que Ihes impegam de alcangar

certos valores universais de democracia, justica e liberdade” (CASANOVA, 2007).
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2.1 PRINCIPIOS NORTEADORES

O Programa Verde Perto Educagdo estrutura sua metodologia em “trés principais
aspectos: o Protagonismo Juvenil, a Transdisciplinaridade e a Educacdo Ludica”
(RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 4), cuja premissa fundamental é a escuta ativa. Escutar o
outro ¢ essencial para a viabilidade da proposta. “A gente escuta 0 nosso publico. Ter uma
escuta ativa é fundamental na metodologia [...] construgdo coletiva e escutativa” (Entrevista
Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/2018). O que parece
significar um escutar que se detém no outro, que presta total atencdo, se esforcando para
compreender a fala do outro. O que, nesse contexto educativo, pressupde uma via de méao
dupla no qual ambos mantém o compromisso da comunicacao efetiva, o que ndo significa

auséncia de conflito, nem igualdade de pensamento e/ou perspectiva.

2.1.1 Protagonismo Juvenil

O termo refere-se “a participacdo de jovens e adolescentes, atuando como parte da
solucdo, no enfrentamento de situacdes reais na escola, na comunidade, na vida social mais
ampla e nas discussdes ambientais como um todo”. Trata-se de um protagonismo que
“pressupde e exige a presenga do educador” (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 8), numa
perspectiva freiriana que pressupde uma relagcdo de horizontalidade na qual ambos cooperam,
articulam-se visando algo em comum. Educador cuja atuacdo envolvera:

[...] como orientador da relacdo do jovem consigo mesmo e com 0S outros jovens e
também sobre suas relagbes com o ambiente que o cerca, pelo menos em um
primeiro momento.

[...] na promocéo de acBes [...] deve ter como objetivo vincular & agdo educativa a
democracia, a solidariedade, a participagéo e a nocao de [...] efeito bumerangue [...]
[...] Trata-se do estabelecimento de uma corresponsabilidade entre jovens e adultos

pelo curso dos acontecimentos (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 8, grifos
N0ss0s).

Nessa relacdo educador-educando busca-se dar 0 apoio necessario para que o proprio
jovem construa “sua autonomia atraves da criacdo de espacos e situacOes propiciadoras da
participacdo criativa, construtiva e solidaria na solucdo dos problemas ambientais reais na
escola, na comunidade ou na sociedade mais ampla” (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 8).
Trata-se de um fazer junto, onde o jovem € preparado para participar de todas as partes da
acdo desde o planejar, executar, avaliar até a ‘“apropriagdo dos resultados obtidos”
(RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 8).
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2.1,2 Transdisciplinaridade

Significa ir na contra mao da educagcdo que estimula “a separa¢do dos saberes,
promovendo a criagdo de informacOes que sdo passadas de forma fragmentada e sem
contextualizagdo” (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 7). O principio de
transdisciplinaridade esta atrelada a um esfor¢o intelectual que situa “as informacgdes no
contexto”. Supera 0 conteudismo, a hierarquizacdo entre saberes e conhecimentos e as
disciplinas estanques, promovendo didlogos, uma “a¢do comunicativa” entre diferentes
saberes que, em cooperagdo poderdo capacitar 0os homens encontrar respostas ou solucdes
inesperadas, que ainda ndo foram pensadas, pois estamos limitados a uma forma fixa de

pensar.

2.1.3 Educacdo ludica

A ideia bésica estd em trabalhar cada tema por meio de oficinas de arte-educacéo,
além de dindmicas, intercambios, apresentacGes encenadas ou recitadas ou escritas pelos
participantes concernente ao tema trabalhado. Isto ndo apenas traz uma leveza a contelidos
“pesados” como SNUC, Conselho, Plano de Manejo, dentre outros assuntos, como oportuniza
o fazer do educando, tirando um pouco o foco do fazer docente, permite ao educador melhorar
0 processo de ensino-aprendizado, uma vez que, nas apresentacdes, ficard evidente a
compreensdo dos mesmos quanto ao tema discutido, como também permite uma dupla
avaliacdo. Avaliacdo do educador quanto a sua performance no grupo, e também o proprio
jovem avaliando o seu desempenho no cumprimento da atividade. Sem mencionar o fato de
que tais interagdes propiciam prazer, alegria, diversdo — um clima mais adequado a

aprendizagem e ao compromisso de permanecer no Projeto.

Sua fundamentacdo tedrica estd articulada num viés da Educacdo Ambiental [EA]
como eixo que possibilita “encarar formagdo em educagdo ambiental como um treinamento
para enfrentar problemas, questdes e desafios referentes a crise ambiental vivenciada no
planeta” (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 4). Dai a inclusdo da “Teoria das Inteligéncias
Mudltiplas de Howard Gardner (1994), a Complexidade Ambiental de Leff (2003), a Educagéo
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para o Futuro de Morin (2002, 2005) e a Pedagogia da Autonomia de Freire (2000) como
estruturas tedricas do Verde Perto” (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 9).

A Educacdo Ambiental [EA] e o incentivo a participacdo sdo temas presentes nos
documentos que legitimam as unidades de conservacdo no Brasil, dai justificativa como um
eixo norteador de todas as atividades junto as instituicdes que cooperam para a viabilidade do
projeto. No entanto, trata-se de um conceito bastante controverso especialmente no debate do
que seria ou ndo sustentavel, e também do fato de que tal conceito possa trazer em oculto as
mesmas praticas capitalistas vigente, e ainda a confusdo no emprego do adjetivo “ambiental”,
dentre outras questdes. Por isso 0 Ministério do Meio Ambiente [MMA] néo o aceita “como
um conceito cientifico consolidado, mas como uma ‘idéia-for¢a’ [sic] relevante no debate
contempordaneo sobre um novo modelo civilizatorio, a ser ainda definido” (LOUREIRO,
2005, p. 9-10). Para fins de orientagdo de conselheiros [as] em UCs “o objetivo ¢ utilizar a
educacdo, como instrumento de fomento de conselhos, a fim de se obter uma gestdo que
possa, em dialogo com a populacdo [...] chegar a uma situacdo em que a sustentabilidade [...]
auxilie na preservagao” (LOUREIRO, 2005, p. 11).

2.2 VERDE PERTO EDUCACAO: ADAPTACOES

O Programa Verde Perto, em geral, é dividido em Mdédulos. Cada médulo trabalha
um mesmo tema em quatro encontros, nos quais o tema é ressignificado pelos participantes
através de quatro outras linguagens decididas em comum acordo, considerando oS recursos
disponiveis [pessoal, financeiros, logistica] e os interesses dos jovens participantes. No
entanto, a logistica exigida em virtude da grande distancias entre as comunidades e destas
com a cidade de Tefé dificultou a implantacdo deste modelo. Cada Encontro foi adaptado para
trabalhar um tema e uma oficina (Entrevista Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G.
de Figueiredo, 04/06/2018). Outro impasse foi a questdo da dindmica cheia/seca que exigiu da
equipe adiar atividades programadas para o segundo semestre de 2011 para o inicio de 2012,
em virtude da seca que impede 0 acesso as comunidades, pois o transito fluvial fica restrito a
profundidade das aguas (Entrevista Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de
Figueiredo, 04/06/2018).

Outro ponto que levou a equipe avaliar a dindmica dos encontros foi na oportunidade

que, pela primeira vez, o mesmo foi realizado numa “comunidade diferente da que vinha
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sediando o0s encontros anteriores, proposta que surgiu do grupo de jovens” (Relatorio III
Mddulo, jul/2011, p. 10). A avaliagdo trouxe um parecer positivo e negativo, conforme
registrado no relatorio deste encontro na comunidade S&o Sebastido do Curumita:
Por um lado isso foi positivo porque cada vez mais pessoas sdo envolvidas no
projeto; no entanto, por outro lado, houve a participa¢do de apenas seis pessoas da
comunidade Sdo Jodo do Mulato [que sediou 0s outros eventos], 0 que pode vir a
tornar o projeto uma série de eventos pontuais ao invés de eventos continuos
(Relatério 111 Médulo, jul/2011, p. 10).
Esta avaliacdo esté4 alinhada a proposta inicial do projeto de propiciar uma formacgéo
educativa aos participantes no fortalecimento comunitario, um espago que nao apenas seja

divertido, mas que provoque reflexdes sobre sua propria realidade.

Os elementos essenciais para esta metodologia sdo os oficineiros — responsaveis

=

Figura 6 - Oficineiros - Apresentando o Projeto (1) e 4° Modulo - Saude (2)
Fonte: Banco de Dados ICMBio

pelas atividades ludicas e de arte-educagdo, o palestrante — que traz o tema/assunto tedrico
que sera trabalhado de forma diferenciada nas oficinas e o facilitador ou moderador, que faz a
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mediacdo entre os instrutores e os jovens (SOUZA, SCELZA, ACOSTA, 2015). Tais papéis
exigem de cada pessoa um grande desprendimento de tempo e esforgo intelectual para sair de
sua zona de conforto e se engajar no processo de ensino-aprendizagem, processo que promove
comunicacdo entre 0s sujeitos que estdo articulando os elementos dispostos no Encontro.
Nesse sentido, é muito importante o moderador ter habilidade de costurar diversas
linguagens. A este moderador cabe a missao de explicar a concepgdo metodoldgica
para os responsaveis pela parte teérica, lidica e arte-educativa e realizar a facilitacéo
para que a evolucdo do processo de aprendizagem através das diferentes linguagens
trabalhadas seja fluida e orgéanica, durante 0 moédulo, e a abordagem dos instrutores
ndo seja desconectada. Esta é uma habilidade que pode ser treinada e exercitada, e é
ponto fundamental para a qualidade dos resultados (SOUZA, SCELZA, ACOSTA,
2015, p. 8, grifos nossos).

Essa “costura” ¢ uma ‘“habilidade que pode ser treinada e exercitada” como
mencionam as autoras. Uma habilidade que percorre o caminho da dialogicidade. Um
caminho que envolve a escuta ativa, isto é, ouvir com interesse a fala do outro, para o
compreender e, juntos, construir um conhecimento constituido “nas relagdes homem-mundo,
relages de transformacéo, e [que] se aperfeicoa na problematizacdo critica destas relagdes”

(FREIRE, 1983, p. 22).

Um diferencial que se buscou trazer para o Projeto sem muito sucesso, foi a pratica
exercitada pelo educador social Leonardo Rodrigues, enquanto bolsista do Museu da
Amazoénia [MUSA], que solicitava ao palestrante [ou pesquisador que traria a parte teorica]
um texto do tema que iria abordar, mas um texto que apresentasse uma linguagem mais
acessivel aos participantes. Este texto entdo era repassado aos instrutores das oficinas. Dessa
maneira 0s oficineiros [acessando o texto e ouvindo a palestra] poderia acessar mais
elementos que contribuiria para ressignificar o contetdo, transformando-o numa outra
linguagem, numa linguagem ludica que facilitaria a comunicacdo entre instrutores e
participantes (Entrevista Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo,
04/06/2018).

Freire (1983) — em seu livro Extensdo ou Comunicagdo? — adverte ao risco que todo
extensionista estd sujeito: a nogdo de “estender” um dado conhecimento a um outro gue, nessa
concepgdo, assume um lugar passivo, de mero receptor. Como educador dialégico ndo basta o
discurso descomprometido com a dialogicidade, ¢ preciso “vivenciar o dialogo. [...] O didlogo
¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o
transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humanizacdo de todos” (FREIRE,
1983, p. 28).
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Esse esforgo objetiva estabelecer uma comunicagdo com a juventude extrativista que
néo seja adestramento ou mero “treinamento”. Mas um espaco onde a discusséo ndo se limite
apenas a técnicas ou contetidos que parecem desejaveis que dominem, e, sim, a percepc¢éao de
que ¢ “indispensavel a inser¢ao critica do camponés em sua realidade como totalidade”
(FREIRE, 1983, p. 22). Esse esforco de conscientizacdo, nos instiga Freire (1983), esta
condicionado a atuacdo dos sujeitos. Se for

[...] bem realizado, permite aos individuos se apropriarem criticamente da posi¢cdo
que ocupam com o0s demais no mundo. Esta apropriagdo critica os impulsiona a
assumir o verdadeiro papel que Ihes cabe como homens. O de serem sujeitos da
transformacéo do mundo, com a qual se humanizem (FREIRE, 1983, p. 23).

Este ideal educacional freiriano estd presente desde o inicio do projeto, pois todo o
esforco da equipe parece denunciar 0 anseio de que seus participantes estejam preparados
“para intervirem de forma qualificada em espagos de decisdo, ¢ encontrarem caminhos para a
luta por seus direitos” (FIGUEIREDO, SOUZA, PRADO, 2015, p. 5). A metodologia Verde
Perto busca em sua pratica “transcender o ‘“conteudismo”, no qual os saberes estdo
desconectados; busca “gerar contrapontos ao senso comum, estimulando e exercitando
leituras criticas a respeito de todo tipo de informagdo recebida” (FIGUEIREDO, SOUZA,
PRADO, 2015, p. 5).

Visa a valorizacdo dos diferentes saberes que fornecem diferentes lentes que
cooperam para ampliar a “visdo de mundo e da realidade”, para uma reflexdo sobre a
“complexidade socioambiental” ¢ para a formacdo de cidaddos preparados para a decisdo

consciente, “cidaddos atuantes, criticos, fortalecidos para serem protagonistas na sociedade”

(FIGUEIREDO, SOUZA, PRADO, 2015, p. 5).

2.3 PROCESSO CONTINUO DE AVALIACAO

O processo avaliativo era promovido em dois momentos. Na ocasido do Encontro
[entre equipe e os participantes, oralmente e/ou escrito] e ap6s 0 mesmo [entre a equipe

executora]. Durante o Encontro, havia dois momentos:
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O primeiro momento, com apresentacdes performatizadas pelos participantes apos
ouvirem a palestra e participarem das oficinas, nas quais a equipe poderia perceber os
conceitos que foram bem ou ndo aprendidos pelos mesmos, como forma de aperfeicoar a
mediacdo pedagdgica. O segundo momento ocorria no final do Encontro onde todos os
participantes eram chamados a expressar sua opinido sobre as atividades realizadas seguindo
questBes bésicas como: o que foi bom? O que precisa melhorar? O que prejudicou a
aprendizagem? Como se pode observar no préximo topico onde buscamos apresentar a
avaliacdo dos mesmos quanto as acdes e atividades realizadas no primeiro ano do Projeto [ver

Figura 10 na qual a facilitadora organiza as avaliacdes feitas por escrito pelos jovens].

-,

Encerramento 62 Encontro — Santa Luzia do Catuiri —jan/2012

Figura 7 — Momentos de um Encontro de Jovens Protagonistas: Abertura, Avaliagdo e
Encerramento - 6° Encontro — jan/2012 — Santa Luzia do Catuiri
Fonte: Banco de Dados ICMBio
Estas avaliagdes geralmente sdo feitas de forma mesclada, oral e escrita. Uma
ferramenta para treinar a expressividade dos participantes, oportunizando a cada participante

expressar, em diferentes linguagens, com o material disponivel e com as competéncias que
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possui os diversos temas explanados. A parte escrita é feita, em geral, através de tarjetas
escritas pelos participantes, de acordo com as categorias de analise [0 que gostaram, o que ndo
foi muito bom e o que fazer para melhorar]. Ha ocasides em que os jovens sdo convidados a
expressar em publico sua avaliacdo, seja na plenaria [sentados] ou num circulo [em pé], numa
roda de conversa, que pode ser no local da reunido [local fechado] ou ao ar livre. ApGs o
Encontro a equipe executora se reunia para uma avaliagdo das atividades e producdo do

relatério de cada modulo.

24 Atividades em grupo - 6 2 Encontro - jan/2012

Figura 8 - Partes de um Encontro - Atividades em grupos — 6° Encontro
Fonte: Banco de Dados ICMBio



84

3 MODULOS DESENVOLVIDOS NO PROJETO

Nesta primeira fase do Projeto a equipe selecionou, a principio, cinco temas
circunscritos a questdo ambiental e gestdo das UCs e, em coletivo com o0s jovens
comunitarios, definiu-se outros cinco temas. As oficinas foram selecionadas através do debate
e votagdo entre os comunitarios, privilegiando arte-educacdo como ferramenta propicia para
estimular o processo de aprendizagem dos participantes. As oficinas de Arte-Educacdo eram
conduzidas, quase sempre, pelos artistas locais Andrey Moraes e Cristiane Alvim. Esta
abordagem entende que abordar

[...] aspectos tedricos utilizando diversas linguagens e diferentes formas de
aproximagdo para com os participantes do processo educativo, utilizando as artes e
as brincadeiras [é Util] como estratégia para agucar a curiosidade, facilitar os
processos de ensino aprendizagem e criar condi¢fes de conexdo emocional e

racional dos participantes com as questfes ambientais, além de fomentar a coesao de
grupos (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 11).

A principio o grupo focal seria a juventude ribeirinha da FLONA de Tefé, jovens
entre 14 a 25 anos, mas percebeu-se o amplo apoio de toda a comunidade e o crescente
interesse de um puablico intergeracional [criancas, adolescentes, jovens e adultos] por
participar e se envolver nas atividades ali desenvolvidas. Envolvimento e dedicacdo percebida
ndo somente nas populacdes da FLONA de Tefé, mas também na equipe institucional, que
inclui a analista Gabriella Calixto Scelza, que era a responsavel por conduzir as atividades do
Projeto na FLONA de Tefé. Uma jovem carioca, graduada em Historia, ja envolvida em
coletivo de midia independente, tendo participado da Radio Pulga e ja desenvolvia formacéao
focada em coletivos, nos quais se prioriza relagdes horizontais. Aceitando um convite de um
amigo, desenvolveu seu trabalho de conclusdo de curso [TCC] na RESEX do Médio Jurua
onde esteve investigando a histéria do movimento social de seringueiros, os quais faziam
parte do Conselho Nacional dos Seringueiros [CNS], durante quatro meses que, segundo a
mesma, foram transformadores, de muita aprendizagem e crescimento pessoal através da
convivéncia com aqueles comunitarios. E essa jovem idealista que abriu m4o de um mestrado
no Rio de Janeiro para assumir a vaga do concurso no ICMBIo em que foi aprovada.

Bom [..] eu sou do Rio de Janeiro fiz faculdade de histéria licenciatura e
Bacharelado em histéria [...] e paralelamente também na faculdade eu fiz parte de
um coletivo de comunicacdo independente que era um coletivo de radio livre [...]
dentro da Universidade que era radio pulga [...] e esse coletivo de radio livre
também foi muito importante na minha formacdo [...] aonde a gente trabalhava de
forma muito horizontal e abordava muito temas associadas as questdes sociais [...]

Entdo me formei no Rio de Janeiro [...] eu tinha que fazer um TCC [...] e eu fui
trabalhar com a historia do movimento social seringueiro no Amazonas [...] Na
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verdade, mais especificamente no médio Jurud [...] em Carauari. Entdo [...] foram
quatro meses muito transformadores. Assim, imagina uma menina do Rio de Janeiro
nunca tinha ido pro norte [...] e foi um processo de aprendizagem e crescimento
pessoal muito grande. [..] na mesma época que eu iniciei o mestrado no Rio abriu a
prova pro concurso do ICMBIo. E ai eu fiz o concurso do ICMBIo e passei na prova.
E [...] fui parar em Tefé (Entrevista Gabriella Calixto Scelza, via whatsapp,
01/06/18).

Nessa perspectiva horizontalizada o projeto propiciou “um espago de dialogo, entre
as diferentes geracfes, muito rico e essencial para o fortalecimento dos lacos, a troca de
experiéncias e a valorizagdo dos conhecimentos locais” (SOUZA, SCELZA, ACOSTA, 2015,
p. 16). As imagens arquivadas pela equipe no banco de dados da instituicdo parecem
demonstrar o esforco em construir um espaco de debates e aprendizagens nos quais ha

oportunidades para lazer, aprender, fazer amizades com base na igualdade entre o0s seres

humanos. A experiéncia extrapolou o plano inicial [10 modulos] conseguindo articular doze
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Grupos que trabalharam (3) a questao da Saide e (4) a organizacao do préximo encontro de jovens “Caca talentos™

Figura 9 — Cooperagdo entre publico intergeracional — 7° Encontro — mar/2012
Fonte: Banco de Dados ICMBio

encontros, conforme é possivel observar abaixo [ver Tabela 1] incluindo um curso especifico
para jovens liderancas que vinham se destacando no grupo das trés UCs. O curso teria a
duracdo de uma semana [15 a 20/03/2013], tendo como um dos objetivos “fortalecer a
capacidade de desenvolvimento de pensamentos reflexivos e criticos acerca de contextos
politicos, econdmicos e sociais para despertar atitudes de mobilizagcdo e participacdo social”
(Relatério XIlI Modulo, mar/2013, p. 5). A selecdo para este curso incluiu vagas para dez
jovens de cada uma das UCs em que o Projeto estava sendo desenvolvido. Destas, oito vagas
seriam destinadas aos jovens que participaram de todos os moédulos oferecidos no Projeto e

duas vagas seriam para antigas liderangas que estavam atuando na FLONA de Tefé.



Tabela 3 - MODULOS REALIZADOS NA 12 FASE DO PROJETO JOVENS PROTAGONISTAS

Data Tema do Modulo Oficina Equipe Com;?(ljdade
12 Fase: [I CCGP] — Implantacdo do Projeto Jovens como Protagonistas da Mobilizacdo Comunitaria
1° | Encontro de Mobilizacdo Teatro, A comunidade S&o Jodo do Mulato e os S50 Jodo do
10de Comunitaria: Poesia, jovens: Dione [secretario da comunidade], Mulato
Abril de "Nossa vida, nossa Exposicéo Heitor e Clivis com os professores Marcelo e —— .
x [Baixo rio Tefé]
2011 preservacao de Desenhos | Reney.
20 Teatro de ICMBio: Gabriella Calixto, Rafael Rossato,
Apresentacio / Construcio bonecos Paulo Faiad, Elizio e Tatiana Souza; UEA: Séo Jodo do
14 de pdo Pro'gto U Médulo(]; Fotos ! Prof. Leonardo, Prof2. Elo4, discentes Elen, Mulato
Maio de ) Filmes étc Ana, Carol, artistas: Andrey Moraes e [Baixo rio Tefé]
2011 '~ | Cristiane Alvin e Dione Torguato
Jornal X 1ax
0 3
3 Comunicagéo Popular fotografia, Equipe ICMBIio Sao Jodo do
19-20 [11 Médulo] rédio e jornal | [Relatério ndo encontrado] _Mul_ato
Jun/2011 mural [Baixo rio Tefé]
ICMBio [apoio]: Astrogildo, Rafael,
40 111 Mddulo: Satde Raimundo Romaine [IBAMA], Leonardo
“Saude bucal, planejamento Desenho Gomes [RESEX Jutai] e Jilio Rocha [ESEC ~ x
. : , Séo Sebastido
familiar e doencas [Andrey e Juami-Japurd]. s
16-17 | e L . d derad [Curumitd]
Jul/2011 sexualmente transmissiveis Cristiane] UEA: Leonar lo [mo era or] )
[DSTs]” Palestras: Valéria Saraiva [dentista] e
Patricia Teixeira [enfermeira].
50 Fantoches
. . " .. | [Construcdo | ICMBio — Gabriella — Rever Médulos
V Mdulo: SNUC M~acro ' usando APAFE — Dione [apresentacao do projeto Vila Sido
27-28 pensando a questéo . . - ~
- material com Heitor e Francisco do S. Jodo do [Bauana]
Agosto ambiental iclavel Mul
de 2011 reciclavel] ulato]
Fotos
6° T UEA, Josg, Elinéia e Aldejane [criangas], .
" M M,?dUIO' SNUC Teatro de arte-educador Andrey, Joaquim [Col6nia Z- Santa Luzia do
Micro": A FLONA de bonecos - - - Catuiri
21-23 Tefé [fantoches] 4], Equipe ICMBIo e Rdo Romaine [Lago de Tefé]
Jan/2012 [IBAMA] 9
. ICMBio: Astrogildo Moraes, Rafael
0 . )
! Conselhg (FOHSUHIVO. Tea_tro_do Rossato, Gabriella Calisto; UEA: Leonardo x -
Funcéo: Gestor oprimido Rodrigues Séo Francisco
03-04 Plano de Manejo [laia Floresta Apoio com as criancas: Huéfeson Falco, do Bauana
Mar/2012 Plano de Uso — CEAC] L
Elinéia Alves e Rafael Souza
8o Msica Jovens e a comunidade sdo responsaveis pela
e organizacéo do evento, do local, diesel A
" " Poesia, - . M Vila Sido
Caga-Talentos [gerador de energia], alimentagao,
24-26 Danga : S [Bauana]
Mar/2012 Circular instrumentos musicais e de som e as
premiacdes para os vencedores.
S —
13 de Avaliacdo e Celebracéo Engzlt%io de Atividade proposta por Dione Torquato Séo Jodo do
: Planejamento da 22 fase do ) [Vice-Presidente APAFE] e Reney Falcdo Mulato
abril de rojeto [Médulos [Tesoureiro da APAFE] [Baixo rio Tefé]
2012 proj Realizados]
10°0 . Fotos ICMBio: Gabriella, Rafael, Tatiana e Rachel
11a13 Encerlj;anqgncice) l(;/;a;ae Jfgse do Video dos [NGI Tefé] Bom Jesus
de Maio roieto Jovens CEST-UEA: Prof Leonardo Rodrigues [Lago de Tefé]
de 2012 proj Protagonistas | Jovens das trés UCs
22 Fase — Transi¢8o do Projeto: PLANO DE ACOES
5 =
1 Construcdo do Projeto Cons_trugao ICMBio e Jovens Tefé
03-04 Para a 22 fase coletiva de Elaboragéo do planejamento das agdes IDSM
Set/2012 projetos G plane) G
Curso de Formacéo em EA . .
12° para a Gestdo Publica da LA ICMBA'O [NGI Tefé] R .
Biodiversidade visando o Dindmicas e | Intercambio entre as trés UCs: Bom Jesus
- construco FLONA de Tefé, RESEX do Baixo Jurug e .
15a20 Fortalecimento da - - . Lago de Tefé
o NP de projetos RESEX do rio Jutai
Mar/2013 Organizagdo Comunitéria s . .
~ S 40 participantes [8 jovens e 2 liderancas/UC]
para a Gestdo Participativa
Formagao do grupo “Amigos da Flona”
Set/2012 Cartazes Escolas municipais para divulgar a FLONA
A Ac0es realizadas pelos Palestras Divulgacédo em radio/ Facebook/Blog Tefé e Alvardes
2013 jovens neste periodo Midias Informética [CEST-UEA] — formag&o de trés
Cursos turmas com 30 jovens em cada [inscricdo

prévia]

Fonte: Relatérios dos encontros realizados entre 2011-2013 (Banco de Dados ICMBio).
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A dindmica de cada encontro buscou dar subsidios tedricos e praticos para as pessoas
que estavam participando do projeto quanto a sua formacdo social. Os temas debatidos
vinham ao encontro do contexto de estruturacdo do Conselho Consultivo, das Associacdes
comunitarias da FLONA de Tefé que decidiram fortalecer as associacdes-maes [conforme 0s
setores das comunidades designadas pela fronteira fluvial, os setores: Boa Vista do Curumita,
Sao Sebastido do Curumitd, Bauana, Lago de Tefé, Baixo Rio Tefé, Médio Rio Tefé e Alto
Rio Tefé] tornando-a uma Unica associacdo-mae: a Associacdo de Produtores
Agroextrativistas da FLONA Tefé e Entorno [APAFE].

82 Mddulo: Caga talentos
Organizado e coordenado pelos jovens da
FLONA de Tefé — margo/2012 — Vila Sido

Figura 10 - Caga Talentos — 8° Encontro — mar/2012
Fonte: Banco de Dados ICMBIio

Dos encontros realizados, dois encontros foram totalmente organizados e executados
pelos jovens: o primeiro encontro — no qual apresentaram o0s desejos e sugestdes para o
Projeto Jovens Protagonistas — e 0 oitavo — onde planejaram e realizaram um concurso de
Caca-Talentos, na comunidade Vila Sido [Figura 10], neste encontro cada um dos detalhes
foram desenvolvidos pelos jovens com o apoio do ICMBIo.
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3.1 AVALIACAO DA PRIMEIRA FASE DO PROJETO

Sua concretizagdo foi bem sucedida pela confluéncia de diferentes fatores, dentre os
quais podemos citar o contexto das comunidades [conforme relatos dos comunitarios e
analises institucionais]; 0 CCGP que estimulou a construcédo e execucdo do projeto; a adesdo
imediata da equipe do NGI em Tefé; o apoio do educador social Leonardo Rodrigues que na
época atuava como docente no Centro de Estudos Superiores de Tefé — Universidade do
Estado do Amazonas [CEST-UEA]; o “apoio da Divisdo de Gestdo Participativa [DGPAR] e
Coordenacdo Regional [CR] 02 do ICMBio. E o apoio institucional ao Projeto ‘Jovens
Protagonistas’ foi determinante para sua viabilidade” (SOUZA, SCELZA, ACOSTA, 2015, p.
4).

Gabriella Calixto Scelza, aponta ainda uma outra razdo para o bom funcionamento
do Projeto Jovens Protagonistas em Tefé, o fato de, na época [2011], a FLONA contar com
uma equipe um pouco maior do que as outras Unidades que também iniciaram o Projeto ali. A
equipe atuante na FLONA de Tefé era constituida, naquela ocasido, por Astrogildo Moraes
Martins, o gestor da Unidade e os analistas: Paulo Faiad, Rafael Suertegaray Rossato e
Gabriella Calixto Scelza. Desse modo a mesma pode dedicar-se de modo praticamente
exclusivo as atividades do Projeto, resultando no excelente material documentado nos bancos

de dados da instituicdo, como ela mesma relata:

Na FLONA Tefé como é uma unidade muito préxima ai de Tefé e tinha uma equipe
um pouquinho maior eu pude ficar bem dedicada pros jovens protagonistas a gente
fez uma coisa muito intensiva a gente tinha encontros Praticamente todo més com 0s
jovens e eram encontros itinerantes cada vez numa comunidade diferente. [...] A
gente fez um primeiro médulo aonde a gente mapeou quais eram os temas que eles
gostariam de trabalhar, quais eram os assuntos e quais as ferramentas que eles
queriam que a gente usasse para trabalhar, [...] metodologia de arte-educacdo. Entdo
[...] a gente ia linkando temas com metodologias e a gente foi construindo cada
encontro e fazendo encontro de dois dias. [...] E o projeto foi dando resultados
incriveis, a gente foi descobrindo liderangas incriveis entre os jovens [...] A gente do
ICMBio teve uma preocupac¢éo e um cuidado de registrar muito bem tudo isso e de
fazer um trabalho de divulgacdo amplo disso dentro do ICMBio e dentro dos
congressos, dos seminarios todos que aconteciam. Porque a gente via que todo
mundo queria trabalhar com jovem mas ninguém conseguia dar um start (Entrevista
Gabriella Calixto Scelza, via whatsapp, 01/06/18, grifos nossos).

De acordo com as avaliacGes listadas nos relatorios dos encontros pudemos articular
um pequeno resumo das avaliagdes feita pelos préprios jovens e equipe coordenadora nos

seguintes topicos: dificuldades e avancos.
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3.1.1 Dificuldades

Contexto geogréafico: A dindmica cheia/seca que inviabiliza maior participacdo de
jovens nos encontros realizados no segundo semestre, em virtude do fluxo fluvial estar
reduzido. Além dos fatores climaticos, a distancia também prejudica comunidades que
encontram-se mais distantes uma das outras. A comunicagdo e divulgacdo também sofre os
efeitos deste contexto geografico em virtude ndo apenas pela distancia, mas também pela

aprovacao tardia de recursos [alimentacdo, embarcacao] junto aos parceiros governamentais.

Contexto Intergeracional: Sempre se faz necessario elaborar atividades para as
criancas. Com pessoal restrito, em alguns momentos a equipe consegue articular alguns
voluntarios [voluntarios da FLONA de Tefé e discentes do CEST-UEA] que atuam de forma
pontual junto ao puablico infantil. Mas, em geral, falta pessoas para planejar e trabalhar

diretamente com as criangas durante os Encontros;

Tempo de Planejamento/Preparacdo: A equipe executora: “O principal problema
avaliado pelo grupo foi que, devido a demanda muito grande de trabalho de todos, ndo houve
uma reunido prévia com todos que participaram para que se pudesse aproveitar suas diferentes
contribui¢des: os técnicos entenderem melhor como funciona o método do projeto; a equipe
gestora, conhecedora das comunidades, avaliar as apresentacdes e atividades elaboradas pelos
técnicos para fazer ajustes; técnicos e equipe repassar o conteddo que seria tratado com os
jovens para os artistas que trabalhariam a parte ludica, a fim de que pudessem planejar

melhor as suas atividades” (Relatorio I Médulo, jul/2011, p. 10, grifos nossos).

Formacédo Continuada: Dificuldade de alcancar os jovens das trés calhas de rio que
formam a FLONA de Tefé: “apesar do ntimero de participantes no projeto estar aumentando
conforme véo sendo realizados os médulos, existe um grupo pequeno de pessoas que vem
acompanhando todos os modulos em sequéncia. Tal fato tem causado uma preocupacdo

quanto ao processo de formagdo que o projeto propde” (Relatorio V Modulo, ago/2011, p. 3).

Ampliacdo da Equipe: Gabriella Calixto Scelza “enfatizou a necessidade de
formacgé@o de uma comissdo organizadora do projeto, que deverd acompanhar as articulagdes
necessarias para organizacdo dos encontros. Esta comissao deveria ser formada num maodulo
para apoiar a organizacdo do mddulo seguinte, ficando com a incumbéncia de pensar a

logistica, programagdo e articular os parceiros necessarios” (Relatério V Mddulo, ago/2011,
p. 6).
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Figura 11 - Tatiana Souza conduzindo momento de avaliacdo do 1° ano do Projeto
Jovens Protagonistas
Fonte: Banco de Dados ICMBIo

3.1.2 Avancgos

Protagonismo no Conselho Consultivo: os jovens Reney, Naiandra e Samuel
integrando, participando como membros do Conselho. Em sua fala Reney explica que “sua
participacdo na reunido foi muito importante, tendo em vista que ele passou a compreender

melhor o papel do Conselho e dos conselheiros (Relatério VI Médulo, jan/2012, p. 6).

Protagonismo na Comunidade: “Gelmar que, apos ter recebido uma capacitagdo
sobre questbes administrativas, decidiu repassar o conhecimento ministrando cursos nas
comunidades. Gelmar salientou que se alguma comunidade tiver interesse [...] basta solicitar”
(Relatorio VI Modulo, jan/2012, p. 6).

Os jovens e adultos participam nos encontros através de seu apoio presencial e por
demonstrar terem se desenvolvido na expressao corporal e na sua expressdo de fala [com ou

sem microfone] diante do pablico em diferentes ocasides e atividades propostas nos mesmos.

Também é possivel perceber abertura de didlogo entre pessoas de diferentes geractes
[filhos e pais, jovens e antiga lideranca], habilidade essencial para o fortalecimento da familia,
da comunidade da UC de forma mais ampla, em seus diferentes espacos de gestéo.
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No aniverséario do 1° ano do projeto os jovens fizeram uma avaliacdo refletindo
acerca de como cada sujeito podera contribuir melhor para o seu desenvolvimento, nos

seguintes topicos:

Como o ICMBIo pode melhorar? Incentivar é o principal termo usado para definir
0 papel da equipe gestora. Uma motivacdo que inclui apoio presencial e novidades:

“Continuar trazendo pessoas novas para palestra”, “cobrar de outras instituigdes 0 apoio para

o projeto” (Relatorio 9° Modulo, abr/2012, p. 19).

O que os jovens podem fazer para melhorar os resultados? Dentre as respostas
destaca-se a necessidade de um maior envolvimento na realizagdo do encontro, assumindo-o
como seu. Foi usado termos que revelam a necessidade de perseverar, “ndo desistir”, além de
se comprometer, participar “‘com mais interatividade, mais protagonismo e menos timidez”
(Relatorio 9° Mddulo, abr/2012, p. 19) e que os jovens possam se mobilizar dando “idéias

[sic], ajude a elaborar projeto dos seus interesses” (Relatério 9° Mdédulo, abr/2012, p. 20).

3.2 RESULTADOS DA PRIMEIRA FASE DO PROJETO

Os principais resultados da primeira fase do projeto foram descritos por seus
idealizadores em trés artigos publicados pelo INPA, no livro Verde Perto Educagdo, em
2015, os quais serviram de base para construcdo deste tdpico. Projeto pensado para juventude,
mas sendo beneficiado pela cooperacdo dos comunitarios de todas as idades os quais se
envolveram nele, enriquecendo cada encontro ao compartilhar suas experiéncias. Dentre suas

conquistas podemos elencar os seguintes topicos:

Espaco ludico e engajado: Um espaco conquistado pelos participantes para discutir,
de forma leve e ludica, problemas e possiveis solu¢des presentes no cotidiano da comunidade.
Em quase todas as apresentacGes que 0s jovens realizam por meio da linguagem teatral,
musical, poética, por fantoches, desenhos, etc. trazem de maneira recorrente 0s temas de
salde e educacdo, demonstrando como esses temas Sdo importantes para oS jovens e suas

familias.

Resultado pessoal: amizade, diversdo, conhecimentos, aprendizados, experiéncia,

possibilidade de unido entre diferentes comunidades e de experiéncia de vida: “Trouxe mais
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conhecimento, envolvimento de todos, foi bem legal, podemos ver no decorrer do encontro

vem tendo muitas participagdes de varias idades” (Relatorio 9° Modulo, abr/2012, p. 19).

Resultado para coletividade: Os termos utilizados sdo igualdade social, “mais
participagdo dos jovens nas reunides e encontros”, “responsabilidade [...], coragem de se

comunicar ¢ respeito com o outro” (Relatério 9° Modulo, abr/2012, p. 19).

Pelo empenho da equipe em registrar e divulgar as atividades desenvolvidas no
projeto e, como era uma demanda das demais UCs do pais, o ICMBIio percebeu tanto a
visibilidade, a viabilidade como o alcance do mesmo. Dessa forma o projeto tornou-se uma
politica publica interna do ICMBIio (Entrevista Gabriella Calixto Scelza, via whatsapp,
01/06/18) tendo sido implementado, com as devidas adaptac6es, conforme as particularidades
contextuais de cada local, sob a nomenclatura “Programa de Capacitacdo de Jovens
Liderancas Multiplicadoras das Unidades de Conservacdo Federal [...] e por meio de
diferentes arranjos institucionais” (FIGUEIREDO, SOUZA, PRADO, 2015, p. 6) nas
seguintes UCs: FLONA de Tefé, RESEX do Baixo Jurui, RESEX rio Jutai, RESEX rio
Unini, RESEX Médio Jurua, RESEX Marinha de Soure e no Parque Nacional [PARNA]
Chapada Diamantina (FIGUEIREDO, SOUZA, PRADO, 2015). Para além de quaisquer
resultados visiveis, a prépria segunda fase do projeto assumida pelos jovens revelam seu

protagonismo em desenvolvimento. Este € um dos principais resultados.

3.3 SEGUNDA FASE: TRANSICAO — PLANO DE ACAO

A segunda fase do Projeto [conforme explicitado na Tabela 1] esta se referindo ao
periodo de 2012-2013, no qual o foco das atividades do Projeto Jovens Protagonistas estava
no exercicio da autonomia dos jovens extrativistas. O encontro realizado nos dias 03 e 04 de
setembro de 2012 serviu para que 0s mesmos redigissem um projeto, um Plano de acdes [ver
Anexo C — PLANO DE ACOES] que os mesmos julgassem importantes para suas

comunidades.

As atividades programadas e desenvolvidas pelos jovens envolvia o Diagndéstico da
Educacio Bésica nas comunidades da FLONA [ver Anexo D — DIAGNOSTICO DA
EDUCACAO NA FLONA DE TEFE], a Criagdo do grupo Amigos da FLONA, divulgacio
da FLONA de Tefe nas escolas em Tefé e Alvaraes, divulgacdo via radio, atraves de um
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programa semanal feito pelos jovens da FLONA de Tefé, além de palestras e oficinas sobre
educacdo. Também foi idealizado um seminario sobre o problema da Educagdo nas
comunidades da Floresta Nacional de Tefé envolvendo os dois municipios Tefé e Alvaraes.
No entanto, 0 mesmo ndo foi executado, pelo fato de que consideraram ineficiente apenas
apresentar o diagnostico levantado e debater questdes bem conhecidas. Desse modo,
decidiram fazer uma denudncia junto ao Ministério Publico acerca da situagdo escolar,
apresentando o diagnostico levantado como uma fonte de dados para comprovar a denuncia e

iniciar o processo junto ao governo.

A Que veEna
BUScAY n

[1

Figura 12 — Plano de ac¢Ges — 03 e 04 de setembro de 2012 — 22 Fase do Projeto
Fonte: Banco de Dados ICMBIo

O desafio de levar a efeito os compromissos assumidos neste encontro, bem como a
disposicdo dos jovens em executar as acOes elegidas pode ser exemplificado pelo relato do

jovem extrativista “Jodo”:

Porém, ainda cheguei a divulgar na minha cidade, Alvardes, [...] a respeito do
projeto, seus objetivos, suas intencdes, teve os resultados alcangados até 0 momento.
E ai, tanto que levei uma turma da escola que eu morava, para visitar comunidade
do Bom Jesus. Pra ver a realidade daquele povo, pra ver como aquele povo morava,
0 que aquele povo estava precisando, para ver o quanto tinha, aquelas pessoas eram
necessitadas. De certa forma, se comparar um pouco, a realidade deles, daquelas
pessoas que estavam vindo da cidade, daquelas pessoas que eu tava [sic] levando
para visitar l1a. A realidade daquele povo que estava naquela comunidade. Mostrar
para eles que eles tinham. “Po [sic], olha vocés tem de tudo. Tem tudo para estudar.
Tem tudo para se dar bem na vida. Entdo vamos, vamos aproveitar essas
oportunidades, porque nessa, em todas essas comunidades, tém inimeras pessoas
que queriam estar no lugar de vocés”. [..] Entdo a gente conseguimos levar uma
turma para visitar 1a o pessoal do Bom Jesus, para conhecer o projeto, pra conhecer
algumas coisas na comunidade. [...] Também levei alguns professores. E ai,
definitivamente, eu me ausentei quando eu vim [...] cursar a faculdade. E ai, desde
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entdo, ndo tive mais contato com o projeto. Porém, eu tenho muita saudade. Tenho
muita saudade mesmo, de um dia voltar a participar de algum encontro de jovens e,
ai, quem sabe rever grandes amigos que eu fiz ao longo do projeto e matar a saudade
de muita gente (Entrevista Jodo, via whatsapp, 11/06/18, grifos nossos).

Esta fase foi muito importante por colocar os jovens em agédo independentemente dos
Encontros Jovens Protagonistas. E, conforme relata o professor Leonardo Rodrigues, eles, “os
meninos, organizaram tudo [...] ai em Tefé [...] criou-se a associagdo Amigos da Flona de
Tefé, eu fui diretamente envolvido nisso; ajudei 0s meninos a colocar eles na radio para falar
com apoio de uma professora da UEA”, além disso, continua o professor, “0S meninos
criaram um programa semanal para falar sobre isso, também deram palestra na escola,
acionaram o ministério publico sobre quentBes educacionais, entdo, cada localidade criou uma
agenda” (Entrevista de Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo,
04/06/18). Tais constatacbes parecem demonstrar 0 protagonismo juvenil em

desenvolvimento nos jovens gque participavam do Projeto Jovens Protagonistas.

Autonomia entendida na perspectiva freiriana como um processo de ser mais. Logo,
é possivel apreender que a palavra chave é processo. Algo que ndo é dado, mas é a
“fabricacdo” ou a “inven¢do” de um produto que advém das experiéncias de liberdade
exercidas pelo “dominado” ou “subalterno” na “arte de fazer” astiicias naquele espago/tempo

no qual o olhar pandptico ndo pode alcancar ou ndo esta presente (CERTEAU, 2014).

4. ARETOMADA DOS ENCONTROS JOVENS PROTAGONISTAS

A partir de 2015, com a transferéncia de Gabriela Calixto, a segunda versdo do
projeto passa para a coordenacdo de um dos jovens extrativistas da APAFE, Huéfeson Falcéo
dos Santos que participou da primeira fase do projeto, a partir do 7° Mddulo, como voluntério
junto a equipe executora. Uma das mudancas percebidas entre os dois projetos estd na
mudanca do termo modulos para Encontro de Jovens Protagonistas para designar o espacgo
onde seriam realizadas as atividades de acordo com as demandas dos jovens. Termo que ja era

assumido pelos jovens desde a primeira fase.

De acordo com o relato da idealizadora do projeto a pessoa do gestor da unidade é
uma peca chave que pode favorecer ou ndo a continuidade do projeto. No caso da FLONA de
Tefé houve apoio da gestdo e trabalho em equipe [analistas e comunitarios]. Resultados que

trouxe muita “motivacdo” a ponto de ser descrito como algo “viciante”. Os jovens desejam se
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expressar. Eles “tem fome disso”. SO precisam de “oportunidade”, explica Tatiana Souza
(Entrevista de Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18).

4.1 CONTEXTO DA TERCEIRA FASE: APROPRIACAO DA JUVENTUDE

De modo semelhante & primeira fase a demanda para retomada dos Encontros de

Jovens Protagonistas foi apresentada ao Conselho Consultivo da FLONA de Tefé e 8 APAFE

pelo conselheiro Manoel dos Santos Neto. Jovem que iniciou suas atividades como aluno na

comunidade Séo Sebastido do Curumitd. Tornando-se depois professor nesta comunidade e

depois, transferido para a comunidade Campo Novo, em virtude de quase morrer num

acidente com a lancha da escola. Atualmente [2018] estd cursando Curso Vocacional

Tecnologico [CVT] um curso focado na organizacgdo social sob a coordenacédo do Instituto de

Desenvolvimento Sustentdvel Mamiraud [IDSM] e, tendo sido aprovado no vestibular, no

segundo semestre passara a cursar universidade em Tefé. Apesar de ndo estar morando na

comunidade diretamente, nos finais de semana retorna para as comunidades e ndo deixa de

exercer 0 seu papel de articulador entre os jovens das comunidades, especialmente nas
comunidades do Rio Curumita. Ele relata a histdria desta terceira fase nos seguintes termos:

A histdria comegou assim. Eu trabalhava 14 na comunidade S&o Sebastido do

Curumita. E ai eu observava que os jovens |4 do Sdo Sebastido estavam sem, vamos

dizer assim, ndo tinha nem uma forma de lazer assim, pra eles. Nem um setor assim

que eles ficavam pra representar eles. Ai eu soube que estava acontecendo Encontro

de Jovens no Mulato. Jovens Protagonistas. [O entrevistado esta se referindo ao

periodo de implantacdo do projeto na comunidade séo Jodo do Mulato, no Lago de

Tefé, em 2011-2012]. Quando eu participei da reunido da FLONA [...] perguntei:

“Huéfeson qual € [...] a possibilidade de ter Encontro de Jovens 14 no Curumita?”

“Oh meu irmdo, é s6 se tiver uma demanda que a gente leva pra 1&”. Como eu

trabalhava 14 na escola, eu cheguei la reuni um monte de alunos, com a idade que ele

falou, [...] de treze a vinte e nove anos e fizemos a demanda. Gragas a Deus que ali

foi o inicio de uma grande amizade que esta até hoje (Entrevista Manoel dos Santos
Neto, 05/07/18).

Neste contexto em que Manoel Neto traz sua demanda ao Conselho Consultivo, o
jovem extrativista Huéfeson Falcdo dos Santos, que ja fazia parte da APAFE, estava fazendo
um curso pelo ICMBIio [curso de Educacdo Ambiental para a Gestdo Publica da
Biodiversidade] na academia Nacional da biodiversidade [ACADEBI0] e, para conclusdo do

mesmo precisava elaborar um projeto. Assim, 0 mesmo aproveita a “ocasido” para escrever

uma nova fase do Projeto, retomando os Encontros de Jovens Protagonistas, com o titulo
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“Jovens da floresta como sujeitos (as) no fortalecimento comunitario e gestao participativa na
FLONA de Tefé — AM”, como ele explica:
Em 2015 eu escrevi a segunda fase desse projeto [...]. E a ideia era os jovens
continuarem esse processo de execucgdo desse projeto e tentar atingir 0 mais jovens
possiveis. Entdo em um curso de educacdo ambiental que acontece na academia
ACADEBI0, academia Nacional da biodiversidade, no municipio de Iperd, Sao
Paulo, na Floresta Nacional de Ipanema. No terceiro Curso de Educagdo Ambiental
da Gestdo Publica da Biodiversidade. Um dos meus projetos de conclusdo do curso
eu escrevi essa segunda fase do projeto dos jovens protagonistas. Agora com apoio
externo: Programas das NacGes Unidas [PNUD] que sempre vem apoiando através
do ICMBio (Entrevista Huéfeson Falcdo dos Santos, 17/01/2018).
Pelo exposto podemos perceber semelhancas e diferencas na articulacdo do Projeto.
Por um lado, a demanda comunitria, atraves da solicitacdo do conselheiro Manoel Neto, por
outro lado o apoio institucional, tanto do ICMBio como da APAFE, parceiros que apoiam e

sdo promotores do Projeto Jovens Protagonistas.

4.2 METODOLOGIA APLICADA

A metodologia continuou obedecendo aos principios norteadores do programa Verde
Perto Educacdo, mas como algumas adaptacfes. Em entrevista cedida ao site Pororoca,
Huéfeson Falcdo dos Santos explica que “o objetivo inicial do ICMBio era dar ferramentas
para que os jovens pudessem caminhar com suas préprias pernas, tendo o ICMBio como
parceiro e ndo como autor, escrevi essa outra versao do projeto e busquei recursos de fora
para a sua execucao” (POROROCA, 2017, p. 3). Huéfeson Falcdo dos Santos explica que
buscou varias parcerias que inclui ndo apenas diferentes sujeitos como também diversas
metodologias de acdo e pesquisa [etnografia dialdgica, pesquisa participante, pesquisa-acao,
historia de vida], como uma estratégia visando favorecer a matua cooperacao entre diversos
grupos sociais cujo objetivo comum € o fortalecimento da juventude entre as comunidades da
Floresta Nacional de Tefé, principalmente no que diz respeito as habilidades de expressdo

diante do publico, no enunciar a sua palavra.

Para concretizar essa proposta, Huéfeson Falcdo explica que procurou “com esse
projeto buscar parceiros que atuassem na &rea da educacdo, ou melhor, nos movimentos
sociais € que tivessem experiéncia ou afinidades com as comunidades tradicionais”. Dentre
esses parceiros estdo universitarios do CEST-UEA, através de suas pesquisas militantes,

como o proprio facilitador do Projeto [com pesquisas sobre a juventude], a nossa presente



97

pesquisa descrita neste trabalho; projetos de extensdo como de Etiane Menezes, grémio
estudantil; militantes de diferentes movimentos como Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo,
do movimento de radios livres [radio Xibé], pesquisador de comunicacao popular e docente
do CEST-UEA, além de voluntarios que contribuem com oficinas selecionadas de acordo com
as demandas dos jovens: danca, musica, teatro, instrumentos musicais artesanais, dentre

outros.

Uma caracteristica desta fase estd no fato de que o planejamento é aberto aos
parceiros. Na qual séo livres para propor suas metodologias que serdo discutidas conforme o
contexto das comunidades que se pretende atender, como explica o professor doutor
Guilherme Gitahy de Figueiredo:

E uma coisa muito interessante é que quando eu comecei a ir pessoalmente, eu me
aproximei também da dindmica de como é a dindmica da organizagdo desses
encontros. Entdo, sempre quando falta alguns dias pra realizagdo do encontro, o
Huéfeson, juntamente com o Rafael, que [...] trabalham muito junto nessa
coordenacdo, chamam uma reunido com as pessoas que vao participar, com 0s
voluntérios pra planejar as coisas. Entdo eu fui [...] na reunido preparatoria [...] E
muito interessante a forma como eles trabalham. Nunca houve um momento, por
exemplo, de eles explicarem: “Olha o conceito do nosso projeto era esse, nosso
objetivo é esse, o que tem que fazer ¢ isso”. Nunca. Nunca ouvi isso. O que houve
sempre foi uma abertura muito grande pra o novo. A postura sempre foi de: “Ah
vocé tem algo pra contribuir? Em que que vocé vai contribuir? Ah é isso? Que
bacana. Como € que a gente pode botar isso aqui na programagio?” E muito assim.
De certa maneira, todas as pessoas que se aproximam|...] ha uma enorme abertura e
um enorme apoio pra que as pessoas tenham todas as condicGes de fazer aquilo que
ela gostaria, possa dar aquela contribuicdo que ela quer levar. Entdo é um espaco
muito grande, muito rico pra cada um dos voluntarios poderem trabalhar as coisas da
sua maneira. Até por isso a pessoa acaba ndo sabendo qual é a proposta do projeto. E
participa mesmo sem saber. Até porque a proposta justamente € essa, uma proposta
muito aberta, que se faz as coisas a partir do dialogo, a partir da conversa, a partir
da colaboragio. E uma metodologia muito colaborativa. [...] Entdo, nesse sentido
0 Huéfeson foi mais um facilitador do que um coordenador. Porque no papel esta
com o nome de coordenador, mas na pratica ele facilita essa colaboragdo, esse
didlogo, na construgdo desses encontros. Essa abertura tdo grande, essa leveza na
maneira de se conduzir esse processo, essa abertura, essa humildade que existe entre
nés permitiu que, enfim, que eu acabasse me sentisse a vontade, ndo apenas pra
contribuir pontualmente, com uma palestra, com uma oficina, levando a Radio
[referindo-se & Radio Xibé], mas também dando ideias. Que é uma coisa que eu
gosto. [...] isso, pra mim, € algo estimulante e a minha criatividade fica agucada. [...]
Sem falar que eu nunca participei sozinho. [...] aos poucos, eu fui envolvendo os
meus orientandos e 0os meus colegas de militancia. [...] Teve umas que viraram
voluntarios de carteirinha, como vocé, Cristiany, a Etiane que vai sempre, 0 Danny
que também vai sempre. E outros que foram algumas vezes e pararam. [...] a gente
praticamente € um grupo ali dentro. E eu acho que isso contribui pra que a nossa
participagdo, além de ser pontual [...] acabou levando até a nossa dindmica de grupo
mesmo, as nossas metodologias (Entrevista Guilherme Gitahy de Figueiredo,
10/06/18, grifos nossos).

Essa pratica de contribuir com o Projeto levando diferentes parceiros, pessoas,

movimentos e instituicOes para 0s Encontros nos leva a refletir numa proposta que poderia ser
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nomeada como “ajuri de projetos”. Este termo foi primeiramente utilizada no artigo “Radio

rompendo barreiras: um ajuri de projetos envolvendo escola, universidade e movimentos

Figura 13 — Atividades desenvolvidas no 13° Encontro - Margo 2018 — Comunidade Sao
Francisco do Arraia
Fonte: Banco de Dados ICMBIo

sociais” pelo Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, uma metodologia “colaborativa e

experimental que deu origem a uma metodologia inovadora” (FIGUEIREDO, 2016, p. 207),

como ele relata:

E a gente teve uma experiéncia muito rica [...] na Escola Nazira e foi uma
experiéncia muito interessante que a gente teve naquela época e que permitiu
sistematizar uma metodologia de trabalho. Enfim, quando a gente sistematiza, num
artigo cientifico, uma metodologia de trabalho nunca é um espelho exato da
realidade. E uma reflexdo que nasce com uma pratica. Ndo é a propria pratica. Mas
dessa experiéncia de trabalho em coletivo, em trabalho colaborativo que vem desde
essa militancia de réadio livre e midias independentes, de movimentos horizontais,
libertarios, anticapitalistas. Entdo, dessas experiéncias todas mais essas
metodologias que a gente trabalha na universidade, principalmente se baseando em
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Paulo Freire e outros autores, como lvan llhich e enfim, ou a propria etnologia
dialdgica. [...] Isso tudo entrou com bastante forca no projeto dos jovens
protagonistas. [...] E outras metodologias, mas que ndo tem nome. Ndo foram
sistematizadas [...], mas também ajudam a formar o projeto. [...] E eu acho que nessa
contribuicdo do nosso grupo dentro dos jovens protagonistas, veio também esse
“Ajuri de Projetos”, que foi o nome que a gente deu pra sistematizacdo da maneira
que a gente trabalhou la na Escola Nazira (Entrevista Guilherme Gitahy de
Figueiredo, 10/06/18).

A riqueza da proposta vem dos inimeros sujeitos que podem atuar hum mesmo
espaco, apesar de estarem ligados a movimentos, instituicbes diversas, como ele mesmo
explica:

Entdo 14 na Escola Nazira a gente [...] tinha encontros semanais e nesses encontros
tinha participacdo de estudantes da escola, tinha professores da escola, tinha
estudantes da universidade, tinha professores da universidade, tinha militantes de
varios movimentos sociais, movimentos indigenas, movimento estudantil,
movimento de radios livres, e cada um com os seus diferentes tipos de projetos.
Alguns eram projetos de TCC, projetos com carater mais formal, outros eram
projetos informais, no sentido de que eram de movimentos. Pode até usar a metafora
de que isso € um projeto. Mas ndo tem a formalidade da maneira que existe, ndo é
institucionalizado, formalizado como um TCC, por exemplo. [...] Enfim, uma
experiéncia muito rica [...] E, como a experiéncia com a FLONA foi logo depois
disso, entdo, acredito que a nossa maneira de contribuir nesse processo criativo de

como lidar com a construcdo dos jovens protagonistas (Entrevista Guilherme Gitahy
de Figueiredo, 10/06/18).

Nesse aspecto parece tratar-se de uma contribuicdo metodoldgica descolonizadora

porque estabelece diferentes sujeitos e lutas numa relacdo dialégica horizontal, baseada na

solidariedade humana, que busca valorizar todos os saberes e conhecimentos.

4.3 ENCONTROS DE JOVENS PROTAGONISTAS

Nesta nova fase os encontros de jovens sdo retomados e ocorrem a cada dois, trés
meses, conforme recursos disponiveis. A Tabela 2 mostra um quadro das atividades realizadas
entre o periodo de 2015-2018. Neste quadro € possivel observar que a estrutura inicial é
mantida, a diferenca esta em que ndo ha temas institucionais pré-determinados, salvo o eixo
da Educacdo Ambiental que, de uma forma ou de outra articula os temas e oficinas escolhidos
pela juventude. Tais conteddos séo definidos quase sempre no encontro anterior, sem haver
um planejamento a médio e longo prazo. Outra diferenga entre estd no sentido de que no
inicio havia um cronograma previamente articulado, com abertura para adaptagdes, mas com
um conteudo que demonstra uma continuidade entre os encontros enquanto que, na 32 fase

[2015-2018] o cronograma e seus contetidos estavam em aberto, encontros pontuais.
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Tabela 4 - ENCONTROS REALIZADOS NA 32 FASE DO PROJETO JOVENS PROTAGONISTAS

Data Tema do Médulo Oficina Equipe Com;?(l)dade
Parte 1: 11l CURSO DE EDUCACAO AMBIENTAL NA GESTAO PUBLICA DA BIODIVERSIDADE
1° Huéfeson [Coord.]; ICMBio — Rafael; Coletivo S50 Sebastido
26-27 Plano Nacional da Juventude Radiocomunicagéo de Ré&dios livres em Tefé; PNMA/MMA — oy
- do Curumita
Set/2015 Camila Melo.
20 “Energias renovaveis Educomunicagéo
. % Const. Huéfeson [Coord.]; APAFE — Falcdo; Club Boa Vista do
04-06 liberdade de expresséo e - . e A . s
< - Minitransmissores Five; Intercdmbio RDS Rio Negro. Curumita
Dez/2015 conservagao -
Jornalismo Popular
S -
8 Formulagéo Educomunicacio Huéfeson [Coord.]; ICMBIio — Rafael; APAFE SantaBl\(/)Itaona do
24/04/16 PPP e PEAAF — Falcéo; Coletivo de radios livres de Tefé. [Curumitd]
Educomunicacéo
40 [Radio Xibé roteiros] Huéfeson [Coord.]; APAFE — Falcdo; CEST- .
« N . . Const. - o . - Santa Maria do
Questdes Ambientais da . . UEA - Eliane, Sérgio, Guilherme Gitahy
. » Minitransmissores P Py s x Boto
18-19 Unidade o [Rédio Xibé]; Conceigéo Carvalho s
Fotos artisticas e . [Curumitd]
Jun/2016 [Fotografias e performances].
performance
Poesia
Parte 2: PROJETOS ESPECIAIS — Recursos PNUD e ICMBio
50 Importancia da Organizagédo Radio Comunicacio Huéfeson [Coord.]; APAFE — Neto; CEST- Morada Nova
20-21 dos Jovens e da Agricultura [Rédio Xibé]g UEA - Etiane, Sérgio, Guilherme Gitahy [Curumita]
Ago/16 Familiar [Rédio Xibé]; Club Five; IDSM — Jilia Cunha.
6° Organizacéo da Juventude N . e x S&o Sebastido
13/09/16 Estudantil Grémio Estudantil Relatério ndo encontrado. do rio Curumita
7° - L Huéfeson [Coord]; APAFE — Falcéo; CEST- x x
oo | Otmioss e | Tt doopioide | Uea Euan,Crstny, Gutheme Gy, | 550 SRS
Nov/16 ICMBIo — Rafael.
Parte 3: Recursos PNUD e ICMBio / Elaboracédo de Projetos para 0os Encontros de 2017
Projeto Jovens Protagonistas
8° -Histérico Huéfeson [Coord.]; APAFE - Falcfo, Neto,
-Elaboragao de projetos Dinamica de trabalhos | Armelindo; CEST-UEA - Emila, Etiane, Séo Sebastido
19-20 -Eleigao novos conselheiros em grupos Cristiany, Guilherme Gitahy; ICMBio - | dorio Curumita
Maio/17 | para o Cons. Consultivo Rafael.
[2017-2018]
Rédio comunicagéo . x x
9° N PN Dione [CNS] — na fungéo de Coord.; Falcéo e
Organizagdo da Juventude e [Radio Xibé] Neto [APAFE]; Rafael [ICMBio] — com as Estirdo
a luta por seus direitos - . . - s
01-02 sociais Arte Educaciio criangas; Cristiany [PPGICH], Daniel e [Curumitd]
Juliz G Guilherme Gitahy [CEST-UEA.
[Teatro]
100 |r|?(ljr|]tl:::; [Mara(':a?aporal Huéfeson [Coord]; Falcdo [APAFE]; Etiane /
Valorizag8o da Cultura -Fot% rafia artjistica e Daniel / Jonathan [CEST-UEA]; Sérgio / Séo Francisco
Extrativista através da Arte- g Eliane / Cristiany [PPGICH - UEA]; do Arraia
26-27 P performance - . . . .
Educacéo Guilherme Gitahy [CEST-UEA]; Crystiane [Lago Tefé]
Ago/17 -Teatro [ccas]
-Rédio Livre i
110 Arte e I.Educz'i(_;ao Ambiental -ExpressGes  corporais Huéfeson [Coord]; Falcio [APAFE]: Etiane / o
-Capitalismo: impacto no e vocais P - - . Estirdo ou
meio ambiente -Confecgdo de Emila / Guilherme - Gitahy [CEST-UEA; Preciosa
21-22 : : ¢ . | servidoras da PMT, Patricia e Rosimeire; -
-0 lixo instrumentos musicais . [Curumitd]
Out/17 . x e S - Tabatha Benitz [IDSM].
-Alimentacdo artificial [reutilizacdo do lixo]
5 >
12 Satide e !STS . Huéfeson [Coord]; Falcdo [APAFE]; Etiane / Santa Maria do
[Sec Mun Salde Tefé] A~ bt - .
- : Teatro com fantoches | Emila /Cristiany / Guilherme Gitahy [CEST- Boto
16-17 Projeto Jovens Protagonistas UEA] [Curumitd]
Dez/17 [Plano 2018] )
Parte 4: Recursos PNUD/ICMBIo — Planejamento dos Encontros de 2018 [Ha possibilidade de ocorrer até cinco encontros nesse periodo].
5 — —
13 Atl\I/ilglidsgsTAe\;?rsc,)tlcas Huéfeson [Coord]; Falcdo [APAFE]; Etiane, Séo Francisco
Drogas ’ ! Daniel, Guilherme Gitahy [CEST-UEA]; do Arraia
17-18 Fantoches, Danga, Crystiane [atividade com as criangas] [Lago Tefé]
Mar/18 Desenho Y casl. 9
Organizacéo Social
14° Comunitéria e Politica Teatro Huéfeson [Coord]; Manoel Neto [APAFE /
Trabalhos em grupos | CVT]; Etiane, Daniel [CEST-UEA]; Redci Preciosa
09-10 -Relato MEB [Carlos Diagramas de Venn [apoio] e Crystiane [atividade com as [Curumitd]
Jun/18 Ramos] — Sec. Mun. de [CVT] criangas].

Producéo/Abastecimento

Fonte: Relatdrios dos encontros realizados entre 2015-2018 (Banco de Dados ICMBio Tefé) e Entrevistas/Depoimentos nos
Encontros deste periodo (Caderno de Campo e audios — Banco de dados pessoal).
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As demandas trazidas a tona para discussdo ainda focam a Educacéo e a Salde. Mas,
ao avaliar a vida em comunidade, o fazem positivamente por propiciar: “comunhio,
seguranga, ar puro, paz e sossego” (Relatorio Modulo XI, out/2017, p. 4), mas também
negativamente por lhes negar acesso as conquistas tecnoldgicas e de politicas basicas: “Falta
de transporte, energia para todos, saude precaria, educacdo ruim, internet que ndo tem”
(Relatorio Modulo X1, out/2017, p. 5).

4.4 AVALIACAO E RESULTADOS

O Projeto Jovens Protagonistas € um desafio de construcdo de espaco de
aprendizagem que ultrapassa a esfera da EA. Nos parece uma ferramenta vantajosa para o
processo de descolonizagdo, em virtude da formacdo disponibilizada a juventude através do

mesmo.

Na avaliacdo do projeto, segue 0s mesmos principios de sua implantacdo, os jovens
séo convidados a elaborar um parecer no final de cada encontro, que pode ter a forma oral ou
escrita ou um combinado de ambas. Os termos colocados expressam topicos como: O que foi
0 encontro para vocé? Ou ainda uma avaliacdo tripla, em que sdo convidados a escreverem
tarjetas, analisando o encontro sob trés categorias: “Que bom!” onde cada jovem apresenta o
que gostou; “Que pena...” criticas sobre algo que ndo foi bom; e “Que tal?” possibilitando a
cada jovem apontar solucbes e melhorias. No geral, conforme os relatérios dos Encontros
deste periodo, os pontos levantados foram dificuldades, avangos, conquistas descritos nos

topicos abaixo.

4.4.1 Dificuldades

Recursos escassos dada a distancia geografica da FLONA de Tefé. Estes recursos
podem ser estendidos ndo apenas a questdo financeira, mas também a questdo de recursos
humanos. A equipe € pequena e ndo pode atender as demandas da juventude da FLONA de

Tefé, uma vez que outras responsabilidades estdo sob seus ombros.

Dia do encontro: O dia, conforme relata Rafael, foi “uma demanda dos proprios
jovens, uma vez que [...] os dias de sexta e sabado ser melhor do que sédbado e domingo”
(Relatorio 9° Encontro, jul/2017, p. 2). O gestor da Escola Municipal Sdo Sebastido reiterou

seu apoio e “sugeriu que os dias letivos sao os melhores pra reunir, uma vez que todos estao
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na escola” (Relatério 9° Encontro, jul/2017, p. 6). Apos votagdo, 0s jovens aprovaram sabado
e domingo como os dias para os encontros (Relatorio 9° Encontro, jul/2017, p. 7). Esta
decisdo favorece principalmente a equipe executora tendo em vista seus compromissos em

Tefé, relacionados aos compromissos com estudos e trabalho.

Energia Elétrica: Falta de energia na Comunidade S&o Sebastido [falta de
combustivel para o gerador] o que ndo permitiu a transmissao do Encontro pela Radio Xibé
(Notas do caderno de campo, 01/07/2017).

4.4.2 Avancos

O protagonismo juvenil estd em desenvolvimento. Isto pode ser visto pela
construcdo do planejamento dos Encontros Jovens Protagonistas (Relatério 8° Encontro,
maio/2017) que, ao elaborar projetos a serem executados em 2017 extrapolou os proprios
encontros em si visando “fortalecer o grémio estudantil, o projeto para diversificar o esporte
na Escola do Sdo Sebastido e o projeto para articular aulas de violdo para os jovens na
comunidade Sdo Francisco do Arraia. Estes projetos ficaram sob responsabilidade dos jovens
executarem, servindo como pilotos de planejamentos em busca de suas demandas e direitos”
(Relatério 8° Encontro, maio/2017, p. 8-9) um envolvimento da juventude que denota o
potencial mobilizador desse espago construido pelos préprios jovens no processo de

construcdo de sua prépria autonomia;

O progresso dos jovens que estdo se apropriando dos espacgos para dizer a sua
palavra. O conselheiro Manoel Neto, integrante da diretoria da APAFE, reconheceu e
“elogiou os jovens que se pronunciaram, pois, antes ‘so faltava morrer pra falar’ e, agora, ja

estdo comegando a se expressar em publico” (Relatorio 10° Encontro, ago/2017, p. 5):

Na participagdo social da gestdo, a perda da timidez para expressar 0 que pensa a
respeito dos assuntos é fundamental, por esse motivo a simples apresentagdo dos
jovens ja é um exercicio importante para que possam se sentir mais confiantes em
falar abertamente no grande grupo” (Relatério 5° Encontro, ago/2016, p. 2-3).

Este € um dos principais resultados apontados por aqueles que tem acompanhado os

jovens nos Encontros.
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4.4.3 Conquistas

Através das oficinas de radiocomunicacdo foi possivel articular a transmisséo
(Relatorio 1° Encontro, set/2015, p. 5) da maioria das atividades realizadas no Encontro pela

radio [com apoio do Coletivo de Radios Livres em Tefé e da Radio Xibé].

Desenvolvimento do Protagonismo Juvenil - Relato de Flavia sobre o Curso Formar
Agroextrativista (Relatério 10° Encontro, ago/2017) que esta participando em Manaus; Jovens
fazem avaliacdo da vida na comunidade (Relatério 11° Encontro, out/2017); jovens
contribuem com sua comunidade a responsabilidade pela logistica e alimentacdo (Relatério
12° Encontro, dez/2017) para que a realizagdo dos encontros possa ter continuidade, tendo em
vista 0s escassos recursos disponibilizados para estas atividades [h& poucos recursos
disponibilizados através das parcerias como PNUD, ICMBIo]; também podemos “perceber a
evolucdo dos jovens em como se expressar, participar e mobilizar a juventude em prol dos
seus direitos bem como para a realizacdo do encontro no qual os jovens reuniram-se e
cooperaram para custear parte da alimentagdo”, sendo “que algumas atividades deste encontro
foram realizadas pelos proprios jovens, que passam a se empoderar mais deste espaco de

ensino-aprendizagem” (Relatorio 13° Encontro, mar/2018, p. 6).

Protagonismo que pode ser visualizado na conquista de um grémio estudantil na
Escola Municipal Sdo Sebastido do Curumitd, o primeiro na FLONA de Tefé (Relatério 12°
Encontro, dez/2017). Etiane Menezes, universitaria com pesquisa em grémios estudantis,
considera que “os jovens da Flona estdo também criando seus proprios espagos, seus valores,
e agdes, para uma educagdo da “participagdo”. No entanto, conforme a jovem pesquisadora, a
invencédo da juventude se revela na medida em que esses jovens guestionam, na maneira Como
idealizam e, principalmente, na forma como se posicionam diante de suas realidades e
vivéncias. Essa juventude se inventa através do uso de seus talentos tanto no espaco artistico,
cultural e educacional, para intervir com o grémio estudantil em seu mundo e, assim,
garantindo seu papel e espac¢o de transforma-lo” (Relat6rio Técnico PAIC, Etiane Menezes da
Silva, jul/2017, p. 2).

A conquista de uma “cadeira no Conselho Municipal de Juventude no municipio de
Tefé” (Relatorio 12° Encontro, dez/2017); mais apoio dos pais, conforme relato da senhora

Maria Francisca Ataide que acompanha seus filhos nos Encontros de Jovens Protagonistas:
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“so participando a gente conhece e pode dar mais for¢a a nossos filhos” (Notas de campo,

02/07/2017).

Este breve relato histérico do Projeto Jovens protagonistas nos ajuda a perceber
inimeras potencialidades do mesmo para uma rica construcdo de intelectualidades entre os
diferentes sujeitos que dele participam. Tomando a metafora narrada pelo Prof. Dr. Guilherme
G. de Figueiredo, podemos pensar neste projeto como uma proposta semelhante ao sistema de
quintais agroecoldgico, onde prevalece uma interdependéncia entre as diferentes espécies no
ambiente: plantas pequenas como as cultivadas em hortas, arvores frutiferas que ficam ao
redor [oferecendo sombra e fertilizando o solo], animais que circulam éareas especificas
[sistema de criacdo de galinha] para fertilizacdo também do solo. Onde o diferente convive
em harmonia e matua fertilizacdo. De modo semelhante o Projeto Jovens Protagonistas pode
nos oferecer uma utopia em que prevalece as relacfes horizontais e de solidariedade, como ele

mesmo explica em seu relato de experiéncia:

Os jovens Protagonistas € exatamente isso. Acho que € um bom exemplo de uma
espécie de agroecologia humana. Onde a convivéncia de diferentes movimentos,
propostas, grupos, pessoas, construindo juntos, na horizontalidade. Vao se
fertilizando, vao se tornando mais resistentes e fortes a pragas, ou coisas assim. E
vao criando um ambiente fértil e o fruto disso € essa criatividade. Essa energia. Esse
circulo virtuoso de relagdes humanas que nos vai tornando mais produtivos. [...]
produtivos enquanto seres humanos. Mais do que coisas materiais nos estamos
produzindo sentidos. Significados. Estamos produzindo relagbes humanas. Estamos
produzindo saberes. Ao mesmo tempo novas formas de agricultura, novas formas
de comunicacdo, novas formas de formas de tecnologias. Claro que tudo isso é
muito embriondrio. [...] Imagina o que seria se a humanidade inteira estivesse
organizada nessa forma. [...] A gente vé tanta relacdo de opressdo. E algumas
pequenas experiéncias de solidariedade, de horizontalidade, de dialogicidade, séo
poucas experiéncias que a gente pode ter em nossa vida. Ja é tdo rico. Imagina se a
humanidade inteira estivesse convivendo dessa forma (Entrevista Guilherme Gitahy
de Figueiredo, 10/06/18, grifos nossos).

E, nessa mesma expectativa, acreditamos na possibilidade de uma construcdo e no
fortalecimento da autonomia prépria dos comunitarios que podera trazer como beneficio o

inicio de uma “Ciéncia Ribeirinha”, produto e produtor de pesquisas alinhadas com as

demandas das comunidades da FLONA de Tefé.
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CAPITULO 3

JUVENTUDE EM PROTAGONISMO

Os opressores, falsamente generosos, tém [sic] necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da
injustica. A “ordem” social injusta ¢ a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria. [...]

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade de
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporéo
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista
da falsa generosidade referida.

Paulo Freire

1 HISTORIAS ENTRECRUZADAS

Jovens analistas, servidores de uma reparticdo publica ambiental, docentes e
discentes de uma universidade publica no interior, jovens e alguns adultos extrativistas que
habitam comunidades tradicionais, sdo 0s atores deste cenario disponibilizado em cada
encontro pelo Projeto Jovens Protagonistas. Sao autores que recontam sua experiéncia no
Projeto através de historias de vida, com diferentes perspectivas, que se cruzam em torno de
um objetivo comum, a construcdo e execucdo do Projeto Jovens Protagonistas, o qual pode
ser percebido como uma oportunidade de descolonizagdo a partir “do desenvolvimento de

formas dialogicas de construcao de conhecimento” (CUSICANQUI, 2010, p. 71).

14 Texto retirado do livro Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987, p. 31-32).
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Se é verdade que o Projeto Jovens Protagonistas, considerado como espacgo, esta
fundamentado na dialogicidade, numa préxis comunicativa que se constréi, na percepgédo de
Fabian (2013) no “reconhecimento” do outro, “onde ndo se admite hierarquias entre
‘Conhecedor’ e ‘Conhecido’, nem ainda ‘um conhecedor sobre o outro’”, fruto de um arduo
trabalho intelectual, através de uma antropologia que é capaz de “abstrair o conhecimento
geral da experiéncia concreta e que, como tal atende a metas universais e interesses humanos”
(FANIAN, 2013, p. 179). Entdo se podera pensar no mesmo como um instrumento atil a
descolonizacédo do ser e do pensamento, no qual busca-se adotar praticas inclusivas, “praticas
gue promovem uma nova consciéncia ativa de saberes no pressuposto de que todos eles,

incluindo o saber cientifico, se podem enriquecer nesse dialogo” (SANTOS, 2005, p. 77).

O Projeto Jovens Protagonistas, na concepcdo de espago construida por Certeau
(2014), corresponde a articulacdo realizada pelos diferentes sujeitos que mobilizam diferentes
elementos, saberes e conhecimentos, apropriando-se dos produtos assim articulados e
passando a lhes atribuir diferentes significados, ora para construgdo de amizades e redes de
contato, ora para construcdo de conhecimentos para pratica, para o exercicio cidaddo e a luta
por direitos, ora para exercer a sua mocidade com artes, musicas e brincadeiras, juntando e
misturando tudo bem ao estilo livre, jovial, que invisibiliza as “maneiras” de fazer e usar algo.
Um movimento astuto que aproveita e depende das habilidades de uso do “tempo” e das
“ocasioes” (CERTEAU, 2014).

O Projeto Jovens Protagonistas, pensado como uma ferramenta, possibilita os
contatos e abre portas para diferentes oportunidades. Oportunidade de pesquisa, de
conhecimento, de treinamento de expressdo em diferentes linguagens, de militancia entre
grupos e movimentos antes desconectados, construindo uma complexa teia de relagdes e
significados exteriorizados pelos relatos dos mesmos, sendo portanto, uma construcdo do

“significado do acontecimento de falar, ndo o acontecimento como acontecimento”

(GEERTZ, 2008, p, 29).

De acordo com as narrativas dos diferentes sujeitos que se dispuseram a participar
desta pesquisa foi possivel elencar quatro categorias comuns acerca de sua percepcdo a
respeito do Projeto Jovens Protagonistas. Em cada visdo delineada pelos sujeitos parecem
demonstrar o esfor¢o por construir um espaco que privilegiasse o dialogo, mas que apresenta

também entraves, conflitos comuns a todos que buscar desenvolver ou construir um dialogo
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como o outro, que precisam ser superados para que haja fortalecimento desses novos atores

sociais.

2 ENCONTROS COMO ESPACO DE DESCOLONIZACAO

As categorias elegidas arbitrariamente pela pesquisadora, com base nos depoimentos
dos sujeitos da pesquisa sobre o Projeto Jovens Protagonistas, sdo quatro: Como um Espaco
Criativo de Ensino-Aprendizagens atraindo os jovens, valorizando a fase juvenil e
preparando-0s para 0 exercicio cidaddo como um dos atores sociais que constituem a
sociedade; Espaco de Formacdo Politica que favorece a pratica dos conhecimentos
adquiridos em seu contexto comunitario; Espaco Pontes que cria diferentes oportunidades ao
colocar em contato diferentes sujeitos e saberes; e, consequentemente, Espaco Redes na
medida em que se estabelece inUmeros contatos, sinergia entre sujeitos, movimentos,

militancias fortalecendo-se mutuamente.

2.1 ESPACO CRIATIVO DE ENSINO-APRENDIZAGENS

Estabelecido como uma proposta para jovens, as carateristicas fundamentais do
Projeto Jovens Protagonistas sdo0 0 protagonismo juvenil, a transdisciplinaridade e a
ludicidade. Uma transdisciplinaridade que, unida a ludicidade, como vimos no capitulo
anterior, inclui dindmicas, brincadeiras, jogos, trocas de saberes e experiéncias articuladas por
um tema eixo, que serve de atrativo a juventude. Esta atracdo é importante por influenciar na
decisdo de permanecer no grupo, participando de todas as atividades, oportunizando o

protagonismo juvenil.

Para isto, parece ser um espaco baseado na escuta ativa e no didlogo, de modo a
contribuir com o exercicio de autonomia, do aprender em comunhdo a pronunciar a sua
palavra com mais expressividade. Uma expressividade sua propria, ndo mera imitacdo, mas
uma “invencao”, na perspectiva de Certeau (2014), onde homens ‘“ordinarios” articulam
diversos elementos de um lugar, construindo um espaco, apesar do contexto de dominacéo,

aproveitando oportunidades para suprir suas necessidades e/ou realizar interesses e sonhos.
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2.1.1 Um Espaco Atraente e Engajado

O Projeto Jovens Protagonista se organizou em torno da proposta de cultivar um
espaco criativo e atraente aos jovens, conforme observado no relato de Gabriella Calixto
Scelza, no capitulo anterior, quando descreve uma confluéncia de ideias entre as jovens
analistas e os jovens da Comunidade Sao Jodo do Mulato, no sentido de propor atividades de
lazer e entretenimento atreladas a uma perspectiva mais politica. Esta perspectiva pode ser

bem demonstrada tendo como base o relato de “Jodo”:

E ali o projeto tinha assim esse lado muito bacana. E ai uma coisa também muito
interessante, que assim, apesar da gente, a gente chegar no encontro, e ter aquela
oportunidade de trocar uma ideia com uma pessoa mais nova com uma pessoa
mais velha com uma pessoa ali que, da sua idade, enfim, 0 projeto despertava em
vocé aquele espirito mais critico, aquela o espirito de alguém que esta
inconformado com a sua realidade, com a realidade do seu préximo e que ndo
aceita mais viver daquela forma né alguém. Despertava, realmente, uma lideranca
dentro de vocé. Despertava aquele protagonismo naquele jovem fazendo com que a
gente comecasse a ficar alerta de tudo aquilo que estava acontecendo, fazendo com
que a gente corresse atrds dos nossos direitos, reivindicasse tudo aquilo que a
gente tinha direito, mas também, ndo deixasse de pensar que todos noés tinhamos
deveres e que teriamos de cumpri-los para que pudéssemos ter acesso aos n0ssos
direitos. E, a0 mesmo tempo ele nos dava a oportunidade de brincar, de sorrir, de
trocar uma ideia legal, uma ideia mais leve com aquelas pessoas que estdo, com
aqueles outros jovens que estavam ali nos encontros. Nos dava oportunidade de
cantar, nos envolveu com a musica, com a poesia, € com amizade que a gente
fazia naqueles encontros. Ou seja, tinha aquela coisa leve, e vocé tinha realmente
uma atragcdo muito bacana. De fazer com que a gente fosse uma vez e ai ficasse
participando do projeto até o final (Entrevista Jodo, via whatsapp, em 11/06/2018,
grifos nossos).

Os encontros, assim, caracterizados, se constituem como um espacgo atrativo aos
jovens, mas que ndo esquece do lado da luta por direitos. Se o Projeto pode ser assim
caracterizado, inserindo uma pluralidade de praticas cientificas e de saberes, parece ter
favorecido tanto um novo entendimento da realidade, como declara o jovem ter servido como
“despertamento” para perceber o “que estava acontecendo”, para um ‘“‘espirito critico”,
“inconformado” com a situagdo concreta que passa a conhecer mais profundamente. Como
também se apresentou como espaco Util para os interesses da equipe [atrair e fidelizar os

jovens para a decisdo de participar de forma continua] e para os interesses dos jovens [ser

jovem, brincar, conversas, sorrisos, musica, poesia, amizade].

Tal percepcdo parece demonstrar que as atividades propostas no Projeto
corroboraram para que Jodo iniciasse seu caminho de mudancas assumindo uma existéncia
coletiva. Um percurso que, segundo a ideia de “saber revolucionario”, foi iniciado pelo que

Freire (1987) denomina “ato total, de reflexdo e de acdo”, pela sua “insercdo licida na
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realidade, na situagdo historica”, levando-o “a critica desta mesma situagdo ¢ ao impeto de
transforma-la” (FREIRE, 1987, p. 54). Praticas que ndo separam, mas sdo capazes de fazer
um movimento integrativo dos valores, tanto da familia, do respeito, do amor, da humildade

quanto valores mais amplos e politicos como liberdade, justica, direitos.

2.1.2 Um Espaco Constituido pela Praxis Comunicativa

Os Encontros, conforme tal perspectiva, foram planejados para este projeto com uma
rotina basica que buscava privilegiar uma dindmica dialogica em cada etapa: chegada na
comunidade, acolhimento dos participantes [dinamicas], pauta e regras de convivéncia,
palestra, oficinas ludicas, intervalos para alimentacdo, apresentagdes dos grupos das oficinas,
avisos das proximas atividades e uma avaliacdo final das atividades propostas no Encontro

feita por todos os envolvidos, de forma oral e/ou escrita.

O esquema palestra, oficina, apresentacdes se propunha favorecer a criacdo de um
espago que possibilitava “adaptar vocabularios, métodos e técnicas as caracteristicas dos
jovens participantes”, permitindo atingir quatro objetivos fundamentais: ‘“facilitar a
aprendizagem, potencializar os resultados cognitivos, [...] seduzir e encantar o jovem para
participar ativa e efetivamente das acfes propostas [..] aumentar a apropriacdo e o
empoderamento de todo o processo educativo (RODRIGUES, PEREIRA, 2015, p. 14). Tal

esquema esta baseado na escuta ativa, tdo necessaria para a dialogicidade.

Resguardadas as diferencas de contexto que o texto de Freire (1983)% traz, é possivel
tecermos um paralelo a proposta dos Encontros de Jovens Protagonistas onde também ha a
necessidade de cada palestrante, oficineiros ou facilitador, “manter-se lucido e critico” em
todo o0 processo para ndo cair na armadilha do colonialismo interno. E preciso atentar ao risco
concreto de se colocar como “agente de mudanga” numa postura “extensionista”, que coloca o
outro, no caso, 0s jovens e adolescentes, numa posi¢do de mero objeto, ou numa postura de
comunicador, que reconhece o outro como “ser de decisdo”. Na primeira, se “transforma os
seus conhecimentos especializados, suas técnicas, em algo estatico, materializado e os estende
mecanicamente aos camponeses, invadindo indiscutivelmente sua cultura, sua visdo de

mundo”. Na segunda, se “afirma-lo através de um trabalho dialdgico, ndo invade, ndo

15 Pois ali esta tratando do agrénomo que, numa situacéo de extensdo, leva suas técnicas aos camponeses a fim
de lhe “ajudar” no aumento de produgdo para atender o “mercado”.
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manipula, ndo conquista” (FREIRE, 1983, p. 29). O que nos permitiria analisar que tal
profissional que assim procede, ndo se deixa enredar por praticas colonialistas, mas se reveste

de préticas descolonizadoras do ser e do pensamento.

Nos parece que essa mesma dindmica dialogica estava presente na propria construcao
e no desenvolvimento do Projeto Jovens Protagonistas. Pois ndo consideram as conversas, 0
tempo gasto com as trocas de ideias como “perda de tempo”, contrariando a logica capitalista.
Nao consideram que “a dialogicidade ¢ invidvel”, pois entendem, conforme perspectiva
freiriana, “que seus resultados sdo lentos, duvidosos, demorados” (FREIRE, 1983, p. 29),

como nos relata Tatiana M. M. de Souza:

Pra construir a gente sentou junto, né? As analistas da FLONA, de Jutai, eu e 0 Leo.
Pra gente construir uma proposta dentro daquela realidade, usando a metodologia do
Verde Perto que ele trabalhava com outras tematicas, com outras realidades, de
outras faixa etdria também. E ai a gente construiu essa proposta. Foi uma
construgdo. Sabe, a gente ndo sentou e fez. Né? A gente ia nas unidades, conversava
com as pessoas. Voltava, sentava, discutia. Voltava nas unidades conversava com as
pessoas, com 0s jovens, com as liderancas. Voltava, discutia e, assim, foi um
processo mesmo, né? E o processo foi se construindo conforme foi acontecendo, né?
As oficinas, as atividades, os mddulos iam acontecendo. A gente voltava e
conversava (Entrevista de Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de
Figueiredo, em 04/06/18).

Um processo no qual se buscou uma ampla participacdo comunitéria, dos jovens,
adultos e servidores, numa atividade que ndo vinha da instituicdo, mas, sim, da Base, das
comunidades. Importante notar que tal atividade nao era obrigatoriedade daqueles servidores.
Mas ainda que, no inicio, com uma certa desconfianca, pois a equipe de servidores também
era constituida por jovens mulheres, propondo um trabalho junto a juventude comunitaria. De
modo que ndo € de se estranhar que no relato da servidora haja destaque para a desconfianca
do adulto para com os jovens. Mudando apenas com o passar do tempo, com o0s resultados
que as liderancas comunitarias, os adultos, puderam também constatar. Nesse processo €
possivel perceber o compromisso educativo dos profissionais envolvidos.

A gente comecou a ver muito resultado. Os jovens se envolvendo. As liderancas, a
principio, um pouco desconfiadas, achando que pudesse ser mais um oba-oba
enquanto jovens. Mas eles viram. Eles foram vendo envolvimento dos jovens nas
atividades das Comunidades, das associagdes, € comecaram a se envolver cada vez
mais. Foi muito legal. Assim, era atividade mesmo motivadora, assim, pra gente,
entende? Pra o nosso trabalho. E eram assim, dentro do ICMBio, ndo era o “café
com leite” ndo. N&o foi uma proposta que veio de cima para baixo. Foi construida
a partir de uma necessidade que a gente identificou na base. Acho que por isso que
deu tdo certo. E ai essa proposta assim, foi um reboligo. Ah, trabalhar com jovem é

muito bom, né? (Entrevista de Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de
Figueiredo, em 04/06/18, grifos nossos).
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Um compromisso com a comunidade, que ndo exclui, necessariamente, o
compromisso institucional. Pelo contrario, “aproveita a ocasido” (CERTEAU, 2014)
institucional para atender uma demanda das pessoas envolvidas. Nesse contexto o Projeto
pode ser descrito na articulagdo dos diferentes elementos e interesses dispostos no espacgo

criado pelo mesmo.

2.1.3 Um espaco de Educacéo Popular

Para o educador social Leonardo Rodrigues, os Encontros propiciados pelo Projeto

3

Jovens Protagonistas podem ser definidos como “um processo de educacdo popular” que,

conforme concepcdo freiriana, exige um tema gerador, uma base comum aos sujeitos
cognoscentes sobre a qual construirdo conhecimentos educacionais, politicos, desvelamento
identitario, ancestralidade e, como o Projeto esta inserido numa UC, possibilita ter como eixo
um ambientalismo concreto, pois 0 autor ndo trata apenas da relacdo homem e ambiente, mas

de muitas outras relagdes implicadas.

Sendo “processo” entende-se por algo construido. Construgdo feita através de sua
reconexao com a terra, a exemplo dos “deserdados dos paises pobres, que queriam realmente
terra e pdo” (CHERKI, 2005, p. 12), constituindo valor essencial, “por ser o mais concreto”
ao colonizado que é a terra que garante o pdo que lhe da dignidade (FANON, 1968, p. 33),
seguindo as peculiaridades de cada local, territorio, clima, riquezas, realidade, cultura, o que
indica resgate das “relagdes historicas daquele povo com seu territorio”. Leonardo Rodrigues

explica sua prépria concepcao acerca do Projeto Jovens Protagonistas:

Olha eu gosto de chamar como um processo de educagdo popular. Pra [...] mim,
isso é um desdobramento do pensamento do Paulo Freire, da heranca do Paulo
Freire sobre pensamento de Educacao, de empoderamento. Porque eu acredito que o
Brasil ele s6 consegue esse fortalecimento, esse empoderamento se ele tiver uma
reconexdo com a terra. O Brasil ele tem um potencial muito Gnico que é o potencial
da civilizacéo da biomassa, o potencial de civilizagdo do ambiente. [...] O Brasil tem
variagdo longitudinal também, antigamente era quatro fuso horario, agora é trés.
Estabilizou em trés, ndo é isso? Mas, de toda forma, a gente tem uma grande
variacdo latitudinal. 1sso faz toda a diferenca. Porque isso quer dizer que a gente tem
uma variedade de tipos de relagdo com a terra. Unica no mundo. Porque a gente
pega do Equador ao ambiente temperado. A linha do Equador corta o Brasil. O
trépico corta o Brasil, & Tropico de Céncer, né? Entdo vocé pega, a gente t4 na
regido tropical, na regido subtropical, na regido temperada, na regido equatorial.
Tendo isso em mente é fundamental que a gente recupere as relagdes histéricas
daquele povo com seu territério, seu clima, sua umidade, sua realidade, tipo de
planta, de animal, tipo de criacdo, tipo de casa, tipo de ferramenta, de arte de pesca,
de arte de cultura. Porque se vocé pegar e for no Pantanal com um manga-larga,
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marchador, mineiro, ele vai morrer, porque ele ndo tem uma pata adaptada pra
aquele ambiente encharcado. VVocé precisa do cavalo Pantaneiro. VVocé ndo vai
pegar. E isso acontece na Amaz0nia, essa loucura. O pensamento de ar condicionado
de Brasilia ou de Sao Paulo, que vai e coloca aquela casa de telhado de zinco na
Amazbnia [...]. Nao é pra |4 isso. La a gente tem que trabalhar com a légica dos
telhados de palha ou outro, mas que seja nesse pensamento, algo que amortega o
barulho da chuva. E que também ndo dé um calor absurdo. Da mesma forma vocé
ndo vai fazer um telhado de palha no Rio Grande do Sul ou vocé morre de frio.
Entdo essa l6gica nacional ela tem que entrar no pensamento educativo. Por isso
que eu acho que é uma trajetoria freiriana. Porque o Freire trabalhava essa ideia dos
temas geradores. E meu, vocé s6 vai colocar um tema gerador que seja muito
familiar a ti. [...] Vou colocar um tema gerador meu (Entrevista de Leonardo
Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).

O desafio esta em construir uma educacdo que esteja diretamente ligada e a servico
da populacédo local. Considerando as suas caracteristicas proprias para, a partir de temas que
Ihes sejam familiares, construir um conhecimento que ndo exclui os pensamentos de outras
localidades. Por que um dos pontos mais importantes nos Encontros dos Jovens Protagonistas

é estabelecer uma comunicacao eficiente entre educandos e educadores.

Tal esforco exige dos sujeitos implicados direcionar “sua ‘ad-miragdo’ sobre o
mesmo objeto; que o expressem através de signos linglisticos [sic] pertencentes ao universo
comum a ambos, para que assim compreendam de maneira semelhante o objeto da
comunicagdo” ¢ nisso esta o grande desafio, pois, sendo uma “comunicagdo, que se faz por
meio de palavras, ndo pode ser rompida a relagdo pensamento-linguagem-contexto ou
realidade (FREIRE, 1983, p. 47, grifos do autor).

Isso € muito freiriano porque com esse tema gerador eu consigo fazer educacéo,
eu consigo fazer politica, eu consigo fazer alfabetizacdo, mas eu desvelo minha
cultura, minha identidade, minha genealogia. Eu consigo pegar minha
ancestralidade. E essa questdo ancestral, a gente, no Brasil, tem uma certa
dificuldade. Isso contribui, provavelmente ndo é o Unico motivo, mas contribui
muito com essa dificuldade do Brasil, de ter memdria, de ter senso critico, dessa
limitacdo cognitiva de dominio de simbolos e signos que o brasileiro tem. O
brasileiro é uma nacgéo fortemente letrada ou de um analfabetismo funcional. Muita
gente nega inclusive essa ancestralidade. A gente fica pensando uma educacéo
Unica. A gente estuda na escola os rios da Europa, a guerra de secessdo e ndo sabe
quase nada da Cabanagem, ndo sabe quase nada da diferenca latitudinal e de tipo de
bioma que tem entre Amaz6nia, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Parana, por
exemplo, pra pegar um recorte aqui. Entdo é essa historia. E essa linha freiriana,
para mim, ela traz o aspecto concreto do ambientalismo, porque o ambientalismo é
homem no ambiente, mas também traz da agroecologia. Por que é seguranca
alimentar, também traz a questdo da hereditariedade, da genealogia, da
ancestralidade. [...] Esse pensamento para mim é freiriano, é libertador nesse
sentido. Entdo eu encaro como um pensamento de educacdo dialdgica, néo
dialética, dialégica. Ndo é presente, tese, antitese. N&o. E dialdgico. Vamos
conversar para construir, inclusive, a tese, antitese e sintese. Ou ndo. Construir
outra coisa. Mas vamos conversar mais, vamos desvelar o novelo de saberes que a
gente tem essencialmente e que a gente esquece e nega. Pior é isso. A gente nega.
Nega o sobrenome Silva, [...] a gente nega o nosso lado indio, o nosso lado negro, o
nosso lado portugués, pra valorizar os intrusos que vieram de outros paises [...]
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depois; que ndo sdo fundadores no primeiro momento, passaram a ser, mas ndo sao
fundadores no primeiro momento. Entdo por isso que eu acredito, eu acho que é
muito mais uma formacdo de pensamento de nacdo mesmo, de conexdo com
territério, de pensar gente enquanto povo plenamente capaz de criar nossa
propria trajetéria e vida (Entrevista de Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr.
Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).

Uma comunicacdo que busca um caminho para associar pensamento-linguagem-
contexto, como podemos analisar do relato acima. Pensamento que decide “pensar gente
enquanto povo plenamente capaz de criar nossa propria trajetoria e vida”; Linguagem [signos
e significados] comuns aos sujeitos cognoscentes numa “educagdo dialdogica” construida por
meio de um convite ao didlogo: “vamos conversar mais, vamos desvelar o novelo de saberes
que a gente tem essencialmente e que a gente esquece e nega”; € 0 Contexto, seu territorio
com todas as suas peculiaridades, sendo a base de onde se retira o tema gerador, aquele sendo
familiar aos sujeitos os ajuda a desvelar cultura, identidade, politica, genealogia. E permite

acessar sua “ancestralidade”.

Tais reflexdes buscam demonstrar a validade em investir no dialogo com o outro
como uma possibilidade de matua educacdo. A partir de um tema que lhe seja familiar é
proposto uma educacdo popular que visa desvelar o contexto histérico, politico e a
territorialidade do povo. Passos para construir conhecimentos proprios de sua gente, processo
que podera desvelar a crenca internalizada de que o outro € superior, numa concepgado que
reitera o racismo imposto pelo colonialismo; que a nossa propria historia ndo tem validade,
por ser diferente da perspectiva europeia ou por ndo estar “registrada” por escrito; ou que

ainda n&o somos bem desenvolvidos, numa concepgéo evolucionista.

2.2 ESPACO DE FORMACAO POLITICA

A comunicacdo é um desafio pra todas as pessoas. A conversa, o dialogo, fazer-se
compreender ndo é um processo simples, pelo contrério, € bastante complexo. E,
especificamente para o Projeto Jovens Protagonistas, esse tem sido o desafio para todos 0s
que se envolvem ndo apenas com 0s jovens, mas com todos 0s sujeitos que dele participam,
porque, como explica Freire (1983), “o processo de comunicacdo humana ndo pode estar
isento dos condicionamentos socio-culturais [sic]” (FREIRE, 1983, p. 49). Como vimos
anteriormente o Projeto foi concebido, escrito, desenvolvido e colocado em pratica mediante

muitas, inimeras conversas que, considerando os relatérios dos encontros, se propunham a
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entender exatamente tais condicionamentos, cientes da nossa limitagcdo, como educadores, em
relacdo ao vocabulario do “camponés”. Dai a percepcdo da equipe fundadora quanto a
formacgdo dos jovens focam no sentido de descoberta como nos relata Gabriella Calixto
Scelza:
A gente foi descobrindo liderangas incriveis entre os jovens. Eles comegaram
inicialmente participando s6 dos encontros [...] de jovens, mas, com o tempo, eles
foram se vendo participando das outras atividades de gestdo. E ai a gente comegou a
ver 0s jovens participando das reunides das associacdes, da diretoria das
associacOes, dos processos de construcdo dos instrumentos de gestdo das unidades,
que era o plano de manejo, o acordo de gestdo, [...] ajudando implementar manejo
de recurso natural como manejo do Pirarucu nas outras unidades. Entdo, eles foram

ganhando um destaque muito grande na organizacgdo social das Comunidades das
unidades (Entrevista Gabriella Calixto Scelza, via whatsapp, 01/06/2018).

A descoberta ia se dando em meio as atividades propostas pelo Projeto Jovens
Protagonistas. Considerando o contexto histérico tiveram varias oportunidades de se inserir
nas liderancas que estavam sendo constituidas na FLONA de Tefé. Nesse sentido é
extremamente importante que a equipe reflita sobre o seu fazer de modo a propiciar uma
formacdo de base Util aos jovens extrativistas, construida junto deles, ndo para eles, porque
ndo sdo meros receptores, pelo contrario, sdo sujeitos cognoscentes de sua propria
aprendizagem (FREIRE, 1983). Lembrando que na perspectiva freiriana ao agirmos assim
estaremos reforcando a educacdo bancéria, reiterando um fazer que coisifica o outro, ndo o
humaniza (FREIRE, 1987).

2.2.1 Formacéo que supera desafios

Dentre os participantes do Projeto os depoimentos, dados em conversas entre as
atividades do encontro, sempre estdo em torno da superacdo da timidez. Se estd for
considerada uma caracteristica dos jovens, o Projeto propicia treinamento de modo a
desenvolver habilidades na expressdo em publico. Uma enorme variedade de tipos de
treinamento, todas tendo em comum o entendimento e a compreensdo do que esta
acontecendo ao seu redor. Como explica Leonardo Rodrigues, quanto & metodologia adotada
pelo Projeto, o Verde Perto Educacéo:

Porque é uma das coisas que a gente acredita no Verde Perto é que o Verde Perto é
um espaco de treinamento. Treinar falar, treinar construir coletivamente, treinar
negociar, treinar se expressar. Porque, depois, que o sujeito ta afiadinho ali, ele

consegue fazer isso numa plenaria, no Conselho. E esse é a questdo, entdo, a
provocacdo era essa. Treinar leitura, treinar escrita, treinar comunicacgao, treinar
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entendimento politico, e treinar conhecimento legal, e treinar transformacdo do
conhecimento ecoldgico, que eles ja tem, para a linguagem que o mundo juridico ou
0 mundo académico entende? Entdo, € um grande treinamento de linguagem,
grande treinamento de empoderamento e de assumir seu papel e tal e tal. Os
meninos fizeram isso (Entrevista de Leonardo da Silveira Rodrigues ao Prof. Dr.
Guilherme Gitahy de Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).

Numa dessas conversas, apds 0s jovens participarem da oficina de radio, onde cinco
jovens e adolescentes [idades entre 11, 13 e 15 anos] conduziram a transmissdo do encontro,
selecionaram mdsicas, eles relataram um pouco do sonho de ser um radialista. Explicando

que, antes, tinham “medo de se expressar porque podiam ‘mangar'®’

de mim” ou “pensava
que iam rir de mim” ou ainda “tenho muita vergonha de falar na frente” (Entrevista do
coletivo da oficina de radio a jovem Etiane Menezes, 13° Encontro de Jovens Protagonistas,
17/03/2018). O que ajudou estes jovens a iniciar o0 processo de superar tal timidez, conforme
relato de uma das mais jovens integrantes [11 anos] foi a percep¢ao de que “todos sdo iguais”
(Entrevista do coletivo da oficina de radio a jovem Etiane Menezes, 13° Encontro de Jovens

Protagonistas, 17/03/2018).

Se, antes, achavam que iam servir de motivo de risos, depois, ao perceber que todos
eram levados a falar e que, ao falar, eram ouvidos e levados a sério, sentiram-se mais
estimulados a participar. Isto €, pela pratica, pelo seu “jeito” de fazer radio, foi possivel iniciar
um processo inclusivo. Ainda incipiente, com certeza. Mas, sem desesperar ou adotar um
“otimismo ingénuo”, poderdo se atear a

[...] esperanca critica [que] repousa numa crenga também critica: a crenga em que 0s
homens podem fazer e refazer as coisas; podem transformar o mundo. Crenca em
que, fazendo e refazendo as coisas e transformando o mundo, os homens podem
superar a situacdo em que estdo sendo um quase nNdo Ser e passar a ser um estar
sendo em busca do ser mais (FREIRE, 1983, p. 50).

Essa parece ser uma interessante andlise do relato desses jovens, pois estdo
comecgando 0 processo de reconhecimento de si, em comunhdo, que ndo exclui conflito com
0S outros, que estdo no mesmo processo. O que ndo indica ndo ter de ainda lidar com a

timidez. Pelo contrério, essa superacdo torna-se mais facil na medida em que é praticada.

Dione do Nascimento Torquato, um dos principais articuladores do Projeto na
primeira fase e que participou integralmente da mesma, tendo se tornado um exponencial do
Projeto, atuando como diretor executivo da CNS, em seu depoimento a Radio Xibé [na

coordenagdo do Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, militante de réadios livres], na

18 O termo “mangar” tem a mesma conotagdo de cacoar de alguém ou expor o outro ao ridiculo.
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comunidade Estirdo, quando estava sendo realizado o 7° Encontro de Jovens Protagonistas

narra um pouco desse desafio.

Ele explicou que, mesmo timido, tem superado a timidez. E essa percep¢do veio
exatamente no momento em que estava fazendo a articulacéo entre um palestrante e os jovens
presentes numa plenaria onde haviam 3.600 jovens. Mesmo consciente de seu papel social e
ja sendo reconhecido lideranga do movimento social tanto a nivel local, nacional e
internacional, ele analisa que uma das maneiras de superar a timidez é fazendo. Assim, 0
jovem aproveita a transmissdo da radio para tecer, junto a comunidade e 0s jovens e

adolescentes presentes, uma dificuldade comum. Ele explica:

Bom professor, essa pergunta ndo é tdo dificil porque como muitos aqui ja
conhecem a minha historia, e para os que estdo aqui me ouvindo pela primeira vez,
saibam que eu sou uma pessoa muito timida até hoje, embora ninguém acredite, mas
eu tenho ainda um grau de timidez muito grande. E quando eu comecei os trabalhos
de mobilizacdo e acompanhava os trabalhos de mobilizacdo e organizacdo da
comunidade ainda como crianga que nem 0S meninos aqui, eu ia ndo pra participar,
mas pra cuidar dos meus irm&os. E, com treze anos, comegou meu primeiro trabalho
na linha do associativismo [...] E ai eu como voluntario fazia o assessoramento de
secretariado e sempre era convidado a participar das oficinas e das reunides. E
curiosamente eu sempre sentava a4 na ultima fileira que assim eu achava [...] tinha
mais facilidade de se esconder. Entdo eu tinha muita dificuldade de me expressar. E
aqui, eu acho que hoje, com a evolugdo, eu sempre digo, que a gente sé sabe
fazendo. SO aprende fazendo. Entdo, se hoje eu tenho um pouco dessa
desenvoltura, primeiro parte do principio da vontade de querer fazer. De néo ter
medo de fazer e de ta fazendo. Eu acho que isso faz com que, hoje, eu perca um
pouco dessa timidez, tenha um pouco mais de seguranca de falar. Tanto faz num
grupo menor desse como numa plendaria de trés mil de cinco mil pessoas que ja
cheguei a pensar. E engracado porque eu néo tinha ideia da evolugéo. De como a
gente poderia avancgar nessa questdo da timidez. E eu me dei conta na terceira
conferéncia nacional de juventude, que eu fiz parte da comissdo nacional
organizadora. Viajando por todo Brasil, fazendo os encontros, as conferéncias de
juventude. E dentro disso a gente tinha pautado na conferéncia e na plenéria pra
discutir territorio e associacdo rural. E ai quando eu percebi estava numa plenéria,
coordenando uma plenéaria com mais de 3 mil e seiscentos jovens e tendo que fazer a
reflexdo de [...] um cara muito respeitado no Brasil hoje e V& que, sei 4, estar
ouvindo o cara, eu estava acompanhando o cara e discutindo. Tendo que fazer ai o
resumo do que o cara falava pra aquele grupo de pessoal. Ali eu me dei conta de
guanto tinha evoluido nessa questdo da timidez (Depoimento a Radio Xibé, 7°
Encontro de Jovens Protagonistas, 02/07/17, grifos nossos).

Uma mudanca alcancada através da praxis comunicativa. Acdo e reflexdo que néo
pode estar dissociada do nosso fazer cotidiano ou do ativismo militante. Quando o jovem diz:
“ali eu me dei conta”, parece que, enquanto o jovem articulava com o publico presente [3.600
jovens], com o conferencista reconhecido nacionalmente [“um cara muito respeitado”], com o
tema em debate, refletia sobre 0 modo como estava cumprindo o papel que Ihe designaram

para tal momento. Onde aprendeu a tomar essa distancia de si e perceber / analisar o seu fazer

enguanto estava fazendo?
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2.2.2 Formacao para atuagao

A formacdo proposta pelo Projeto inclui ainda um item que foi bem acompanhado
por aqueles que participaram de sua implantacdo. Pois, sendo uma proposta que inclui
diferentes sujeitos, traz em si a complexa arte do debate. Ndo um debate que visa apenas
persuadir, onde ha vencidos e vencedores. Mas um debate forjado na escuta ativa que procura
compreender 0 que o outro diz e se esforca, por sua vez, se fazer compreendido também. Que
ndo esconde as dificuldades, interesses dos diferentes sujeitos envolvidos no processo, e, por
1SS0, oportuniza um espago de treinamento da dialogicidade. Conforme nos esclarece o
educador social Leonardo Rodrigues:

E isso faz parte do processo de construgdo participativa, € o processo de percepcao
de que a arena politica ela é negociada. Entdo qualquer construgdo participativa ela é
negociavel. E isso é colocado. O nds somos aqui, 0s jovens, mas tem as pessoas que
trazendo esse processo para ca e tem [...] a minha percepc¢ao pedagdgica aqui, de
construcdo educativa. A gente vai negociar. Vocés vdo criar um conjunto de temas
de interesses, a instituicdo, que ta propondo a proposta, vai criar também e eu
também vou criar. E depois a gente vai colocar essas, todas as suas sugestdes pra
conversar. Al a gente vai ver o que constrdi. Entdo, o primeiro encontro sempre é de
construgdo coletiva, né? E ai a gente sempre coloca isso de forma bastante clara.
Vocés tem liberdade para construir, porém, ndo é liberdade total. Existe uma
negociacdo e a gente tem que acomodar os diferentes interesses nesse processo
para que tenha uma estrutura que faca sentido que seja interessante para todos. [...] E
a gente tenta fazer de tal forma que um encontro e outro se converse. Porque, na
verdade, sempre se conversa. A constru¢do humana é uma s6. E como é que a gente
faz essas questdes conversarem? Nos intervalos entre um encontro e outro os
meninos sempre tem missfes para fazer. Parte dessas missdes a gente elabora, e
propde suas missdes, mas, partes eles mesmos propde. As que a gente elabora,
normalmente, sdo as que tem a ver com 0 encontro que aconteceu e com 0 que vai
acontecer. Entdo, ah fez um encontro. Foi o primeiro encontro e teve oficina de
desenho. A gente provoca que eles criem uma marca do grupo, utilizando as técnicas
do desenho para criar aquela identidade. Isso ja cria essa estratégia e tal. Mas, o
préximo encontro € sobre, sei la, reciclagem. Entdo a gente provoca eles a identificar
como € que estd a situagdo do rejeito na sua comunidade, por exemplo. Mas, ao
mesmo tempo, eles colocam que eles gostariam de trabalhar um relato das liderancas
antigas sobre como é que era h4 20 anos atrés. Ok. Entdo, eles fazem. Entéo a gente
tenta fazer, a gente faz, propde, isso faz parte da proposta pedagdgica. Esse estimulo
ao protagonismo que t& 14 no seu tripé ele acontece nos seus intervalos, nos
intersticios, entre um encontro e outro. Os meninos vdo executando as missdes na
comunidade. E com isso eles vao aprendendo que ndo € tdo simples. Muitas
vezes as liderangas antigos, moradores mais antigos: “ah isso € bobagem”. Nao da
voz pros jovens. Mas, por outro lado, também tem o apoio: “Nossa que legal que
vocés tido fazendo e tal”. Entdo eles entram, eles se colocam como um novo ator
social, que tava disperso. Um ator que possa andar junto. E isso € um passo
importante dentro da metodologia e, esse passo, ele é importante porque é ele que
confere essa conexao também da visdo institucional, com a visdo do jovem, a visao
do instrutor de Artes-Educacdo, a visdo da coordenacdo pedagdgica. Por que?
Porque 0 espaco entre os encontros, sdo espagos ele é mais aberto pra o jovem
fazer o que quer, mas, também mais direcionado pra que as instituicdes ou a equipe
pedagogica possa sugerir caminhos. Entdo, esses espagos sdo importantes pra dar
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essa amarracdes, fica para além dos encontros (Entrevista de Leonardo da Silveira

Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme Gitahy de Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).
Se a meta ¢ oportunizar o protagonismo, as “missdes” podem se concretizar numa
pratica. Oportunidade em que os jovens terdo de articular diversos interesses e saberes, num
espaco mais amplo do que aquele propiciado pelo Encontro de Jovens e, por isso mesmo,
sujeito a inumeras varia¢@es que ndo estdo sob o controle dos mesmos. Onde a criatividade, a
inventividade juvenil podera florescer e articular diferentes modos de fazer, de lidar em seu
proprio contexto. De modo a superar tanto a mecanizacéo, o colonialismo internalizado, ainda

que tal percepcéo esteja inconsciente.

Articulado desse modo, os encontros e o intervalo entre 0s mesmos constituem-se em
oportunidades para perceber como exercer e também as barreiras que se colocam no exercicio
da autonomia dos participantes. Trata-se de um “dialogo problematizador”, no qual entende-
se que o “papel do educador ndo é o de ‘encher’ o educando de ‘conhecimento’, de ordem
técnica ou ndo, mas, sim, o de proporcionar, atraves da relacao dialogica [...] a organizacéo de
um pensamento correto em ambos”. O que se pretende ndo ¢ o [a] estudante que elaborou a
melhor dissertacdo ou aquele [a] que memoriza mais “féormulas, mas sim o que percebeu a
razdo destas” (FREIRE, 1983, p. 35). Percepcdo de toda complexidade que envolve um

processo de negociacao.

No Projeto, tal pratica pode favorecer a atuacdo dos jovens, oportunizando o
protagonismo juvenil que ainda beneficiard 0 movimento social, trazendo crescimento tanto
em numeros quanto em renovacao de liderancas. As atividades deliberadas e executadas pelos
jovens dentro do plano de acbes da segunda fase do Projeto pode exemplificar a ideia de
“missdes” ou “missdo”, um compromisso assumido na coletividade e para o beneficio da

mesma.

Guilherme G. de Figueiredo cita alguns exemplos como o jovem militante Sérgio
Luiz que participou de varios encontros com a oficina de minitransmissores, o qual ainda
apoia o Projeto, na medida em que ha disponibilidade; outro exemplo, a jovem Luiza Maria
Reis Queiroz que, aos 15 anos, aceitou o convite do professor para participar de um dos
Encontros Jovens Protagonistas, uma vez que, na epoca [2015], a mesma participava de um
coletivo de rédio livre, o Club Five, trazendo dindmicas de encenacéo teatral [2015], oficina

de jornalismo [2016]. Atualmente [2018] nédo faz parte da equipe por estar em Manaus,
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cursando universidade. Estas iniciativas servem para promover seguranga e protagonismo nos

jovens, porque é fazendo que se aprende:
Porgue eu acho que a melhor maneira de vocé formar lideranga, melhor maneira de
vocé ajudar jovem, um trabalhador a se desenvolver enquanto cidaddo, a se
desenvolver enquanto um ator, atuante, um militante, um politico, uma lideranca
comunitaria. Uma pessoa atuante. A melhor maneira dessa pessoa se desenvolver é
dando oportunidade pra essa pessoa atuar como protagonista. Entdo, vocé indicar.
O projeto chama Jovens Protagonistas. Entdo vocé indicar Maria Luiza, por
exemplo, pra estar fazendo uma atividade ali, de repente, ela nunca fez uma oficina,
nunca deu uma palestra, mas vocé vai 1a: “vai 14. D4 uma palestra.” Entdo, vocé
coloca, incentiva essas pessoas, esses jovens a atuarem, assumirem alguma
responsabilidade, de estar a frente de alguma acdo desse tipo, eles vdo se
desenvolver muito. Entdo, isso é uma coisa que. Eles vao se desenvolver muito e
que com isso 0 movimento cresce. O movimento nunca vai crescer se ficar
dependendo sempre de ter [...] uma pessoa que seja sempre o centro, de uma pessoa
que fique assumindo as responsabilidades e sempre indo fazer todas as coisas
pessoalmente. Sem abrir espago pra outras pessoas. 1sso asfixia o grupo, asfixia o
movimento. [...] Entdo foi essa a postura que eu tivesse dentro de outros contextos,

que eu tive no comeco (Entrevista Guilherme G. de Figueiredo, 10/06/2018, grifos
N0ss0s).

Pensando nessa linha da articulacdo do protagonismo juvenil, o projeto atual ainda
precisa avangar mais na pratica de construir uma “missao” para os jovens durante os “‘entre
encontros”. Principalmente se nosso objetivo estiver em torno da descolonizag¢do do ser e do
pensamento. No entanto, tem se feito uma proposta [ou uma “missao”, se preferir] no sentido
de os jovens se organizarem com a comunidade onde serd realizado o encontro para as

atividades culturais da noite. Uma tentativa de estimular o resgate da cultura das

comunidades.

Em geral, os jovens ndo tem conseguido cumprir tal tarefa. Apenas uma comunidade
junto com os jovens realizaram essa atividade. O que demonstra a importancia da construcao
intergeracional, pois, junto com os adultos, 0s jovens e comunitarios da comunidade S&o
Francisco do Arraia fizeram a apresentacdo de uma danga que aquela comunidade tem
buscado resgatar entre seus moradores. Assim, 0 encontro de jovens foi 0 espaco que 0sS
mesmos aproveitaram para divulgar a dang¢a do “macaco doido”, uma brincadeira de roda que

inclui varias pessoas da comunidade e convidados que desejam participar.

2.2.3 Formacéao que promove realizacio de sonhos

O espaco disponibilizado pelo Projeto também pode ser pensado como um

instrumento Gtil para despertar ou realizar sonhos. Dione Torquato pode nos ajudar nessa
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andlise, por meio de sua narrativa, na qual, inimeras vezes, se identifica como “porta-voz” ou
como aquele que “leva a voz”, a principio de seu povo [FLONA de Tefé], mas a medida que
prossegue identificando os espacos e articulacbes que tem oportunidade de interagir passa a
compreender ainda mais o espaco politico e se dispGe a representar um publico muito mais
amplo e heterogéneo. Ambigdes somente desenhadas por aqueles “encharcados” por sua

realidade, por um compromisso ético (FREIRE, 1987).

Em sua narrativa, o0 jovem extrativista constrdi seu enredo ora contando um pouco de
sua histdria familiar, de sua insercdo no movimento social, relacionando tragos comuns entre
as lutas e os desafios da vida numa comunidade do interior, do efeito que o Projeto Jovens
Protagonistas em todos esses aspectos. O trecho retirado de seu relato, apesar de ser extenso,
serve para mostrar o percurso do jovem, do impedimento a concretizagdo de um sonho, da
oportunidade de novos desafios, novos sonhos e inclusive seu desenvolvimento quanto a
percepcdo de que ndo faltam politicas pablicas. O jovem analisa que o “que falta é a
adaptacao das politicas e a vontade de quem tem o poder” para que as comunidades possam

ter acesso as mesmas.

E ai vou falar um pouco de como foi minha histéria e a histdria da Floresta Nacional
de Tefé. [...] Ha o que se percebe hoje, até hoje, uma grande diferenca de incluséo
social entre essas pessoas que estdo nas areas rurais e de um centro urbano. Embora
a gente saiba que também dentro dos grandes centros urbanos existem varios
desafios, a precariedade, a vulnerabilidade que a gente chama. Mas, se comparada
ainda a vulnerabilidade das pessoas das comunidades tradicionais ainda estdo
maiores. Tem vulnerabilidade juridica do ponto de vista de direitos mesmos. Existe
vérias conquistas, é feita, realizada ao longo desses trinta anos, mas, inclusive de
existéncias de movimento. Mas ainda a gente precisa avangar muito para que a gente
de fato consolide essas unidades de conservagdo. [...] E ai desde crianga comecei a.
Tive varias dificuldades. E quando a gente fala de desafio. Que seria os desafios de
morar no interior hoje? S&o algumas coisas essenciais para um cidadao, que a gente
nao tem hoje. Acesso a educagao que era desafio desde aquele tempo, anos atras, e
continua sendo hoje. Saneamento basico, salde, infraestrutura, apoio de
politicas de apoio a producao sustentavel. Entdo eu queria mudar esse quadro.

E ai tem passando todo esses desafios, ndo é? Para estudar mesmo, tive que
abandonar a familia com trés anos para ir para escola, com treze anos, ir para
Cidade [...]. Sem nunca ter abandonado os pais. [...] com 13 anos que eu tive que
sair da comunidade para ir pra escola na cidade. Com isso vocé gera uma fragilidade
muito grande. Porque no interior [suspiro] as familias ndo tem uma qualidade de
renda muito boa. E, pra subdividir isso, fracionar em duas ou trés partes, fica mais
dificil ainda. Tendo em vista que vocé, por exemplo, ndo tem, o agricultor
extrativista a Gnica gualificacdo profissional que ele tem nessa época, que ele sabe
manusear, é a terra. Trabalhar do extrativismo. Trabalhar da Agricultura Familiar.
Mas ele ndo ta preparado para encarar um segmento urbano. E quando ele decide ir
com toda a familia para cidade. Primeiro, é que ha um indice muito grande de que
ele vai morar na periferia, porque ele ndo tem condi¢Ges de morar num outro lugar.
E isso sem trabalho ainda. E pra ndo acontecer isso acaba se dividindo. Ele manda
os filhos para cidade e continua trabalhando na roca. Sé que vocé diminui o nimero
de pessoas produzindo, ndo é? Pra vocé ter uma melhor renda. E isso fragiliza. E
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acaba sofrendo a familia que ta no interior e quem ta 1a na cidade também, porque
ndo tem experiéncia de trabalhar. E isso aumenta mais o desafio.

E passando por tudo isso, inclusive me despertou ainda mais a ansiedade de
trabalhar em um conceito de vida que desse essa oportunidade de trabalhar com as
organizac0es, trabalhar pelo direito a vida. A melhor qualidade de vida, contra a
violacdo dos direitos humanos. Que eu acho que isso ¢ uma violacdo de direito.
Quando vocé ndo tem acesso a educagdo, ndo tem acesso a salde basica, a
saneamento que, em tese, todo mundo deveria ter. Fica claro que é uma violacdo de
direitos. Eu mesmo passei por varios desafios assim. Quase morri por algumas
doencas inclusive, porque ndo tinha acesso ndo. Tem pessoas que morrem
diariamente na comunidade por conta disso. [...] Entdo, comecei a ver que a perceber
que eu sO podia fazer a diferenca se eu tivesse dentro dos trabalhos, tendo uma
iniciativa. E esse foi a minha ideia inicial. Minha experiéncia inicial foi ali mesmo
no trabalho, trabalhando com as organizac@es, com as associacfes. [Neste contexto
historico a FLONA tinha trés associacfes-maes, que representavam as comunidades
conforme sua localizagdo nas calhas dos rios Tefé, Bauana e Curumita]. E ai em
2004, quando eu volto pra o interior ja casado, com 0 compromisso de assumir uma
familia, compromisso de assumir um filho. A ideia naquele momento. A experiéncia
ficou um pouco distante assim. Por que, 0 sonho, né? Por que, putz! Eu ndo tinha
experiéncia nenhuma, nem nao tinha estudo suficiente ainda e ndo tinha experiéncia
nem de trabalhar no interior, muito, na atividade produtiva. Por que eu tinha acabado
de sair [...] na época em que eu comecei a trabalhar na cidade. Putz! Como é que eu
vou fazer isso? Entdo, uma das linha era continuar sonhando e trabalhando nessa
questdo da organizacao. [...] Em 2012 vim pra 0 CNS e quando vim pro CNS, assim
foi um. Digamos que foi um choque térmico pra mim. Primeiro, porque era
realizacdo, em parte, de um sonho. Ai estar numa organizagdo que a gente ja ouvia
falar [...] que tem uma histéria, uma militancia de vida muito boa, mas também por
ter esse contraste da oportunidade de estar dialogando politicas publicas
diretamente com o primeiro, 0 segundo escalédo. E ver os reais desafios que sao.
Que uma das coisas que a gente questiona muito, quando a gente ndo conhece essa
realidade, é a auséncia de politicas publicas. Por que vocé acha que. Como a
auséncia é tdo grande, vocé acha que ndo existe. E quando vocé vem pra esse lado
que eu estou hoje. Que é o Conselho, na oportunidade de dialogar, de fazer isso.
Esse meio de campo que a gente fala, entre a sociedade civil e 0 Governo. Vocé vé
que nao falta politica. O que falta € a adaptagdo das politicas e a vontade de quem
tem o poder. No caso, do executivo. E do legislativo de fazer uma politica que, de
fato, va atender as comunidades. E isso por conta de uma distancia muito grande
entre a realidade amazonica daqueles que, de certa forma, introduz os programas de
Governo. Muitos programas, por exemplo, sdo muito baseado no Sul e Sudeste do
pais. E a gente sabia que precisava de um adaptacdo porque nossa realidade, a
realidade Amazénica, é outra. A realidade do Nordeste, outra. Entdo, estudar isso
por bioma. Entdo, embora tendo esse choque muito grande eu senti que ali também
com uma oportunidade. Dizendo: agora é o momento, de ter a oportunidade de
dizer o que a gente sente e, de certa forma, de levar para 0 nosso movimento as
realidades que existe aqui (Entrevista Dione Torquato do Nascimento, 24/02/2017,
grifos nossos).

Interessante pensar no discurso do jovem militante e o discurso das populagdes que o

mesmo representa. Serd que ambos contemplam a mesma perspectiva? Nos parece

interessante fazer um paralelo [ainda que incipiente] entre o contexto socio histérico do jovem

militante e o0 contexto que favoreceu a pesquisadora Gayatri C. Spivak (2010) realizar sua

bricolagem articulando ndo apenas seus conhecimentos tedricos, mas tendo no local de

nascimento e na educacao provendo-a “de um sentido do cenario historico, um dominio das

linguagens pertinentes que sdo ferramentas Uteis para um bricoleur” (SPIVAK, 2010, p. 49).
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O narrador coloca como suas as mesmas lutas enfrentadas por tais sujeitos. A narrativa parece
focar no desafio de ndo invisibilizar o outro, mas contribuir levando “a voz do outro” ao
espago onde se pensa poderd ser realmente ouvida: “oportunidade de estar dialogando
politicas publicas diretamente com o primeiro, 0 segundo escaldo [...] agora € 0 momento, de
ter a oportunidade de dizer o que a gente sente”, uma alteridade semelhante a si mesmo, com

as mesmas dores e desafios, porque vindos da mesma base comunitaria.

2.2.4 Formacao para um processo transformador

Mas, indaga Paulo Freire (2001), “quem pode comprometer-se?” E ele mesmo
explica: “A primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em
ser capaz de agir e refletir” (FREIRE, 2001, p. 16). Essa triade inseparavel agdo-reflexdo-acao
constitui a praxis da existéncia humana (FREIRE, 2001), que necessita estar consciente dos
nossos proprios condicionamentos de ser e estar no/com o mundo (FREIRE, 2001), sendo
esse mesmo o desafio para o0s sujeitos que participam do Projeto. Como exemplifica Tatiana
M. M. de Souza:

Eu, pessoalmente, adquiri varias habilidades [...] de dialogo. E assim, eu nunca tinha
trabalhado diretamente com jovem, né? Assim adquiri habilidade, assim de
mobilizacdo, né? [...] E acaba que ndo tem jeito, né? O que a gente vive, acaba
transformando a gente. A gente vai, passa a ter uma outra visdo mesmo. Todos 0s
trabalhos que eu faco, eu enxergo, agora, a partir dessa experiéncia, do trabalho com

os jovens (Entrevista de Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G. de
Figueiredo, em 04/06/18).

A narrativa da servidora acerca do Projeto inclui ndo apenas as lembrancas da
implantagdo do mesmo, a qual buscou apoiar suas memorias nos artigos'’ que a equipe
publicou sobre o Projeto Jovens Protagonistas, mas também sua prépria transformacéo vivida
com 0s jovens no Projeto e nas comunidades, listadas como habilidades dialdgicas
desenvolvidas, sem negar que a experiéncia concreta vivida entre os jovens “acaba
transformando a gente”. Essa concretude também é incorporada na narrativa idealista do
jovem diretor executivo da CNS, em seu depoimento aos jovens, através da Radio Xibé:

Ent&o, isso é algo transformador. E que mostra que é sim possivel realizar sonhos e
conseguir conquistar os objetivos quando a gente luta, quando a gente acredita por
iss0. E 0 sonho de se tornar um jovem protagonista so foi capaz porque tive esse

apoio tanto da comunidade local que é a minha familia que eu considero hoje, que é
a familia da Floresta Nacional de Tefé, os “floneiros”; o papel e a parceria dos

17 Trés artigos do Verde Perto Educacéo, publicado pelo INPA, em 2015 [ver Referéncias Bibliograficas].
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parceiros dos 6rgaos gestores que acreditaram também que ajudaram a divulgar
essas ac¢les, que confiaram no nome de uma pessoa, de um jovem protagonista pra ta
levando. Entdo, o fato de hoje eu estar nesses espacos de discussbes politica, de
levando a nossa fala do povo da floresta, fazendo as reivindicacbes de politicas
publicas, ndo é simplesmente uma conquista do Dione, e, sim, uma conquista do
coletivo que acreditaram. Entdo sou apenas o porta voz desse grupo (Dione
Torquato do Nascimento, depoimento a Radio Xibé, 02/07/2017, grifos nossos).

Uma formacdo tecida entre os relacionamentos e a confianga construida por
diferentes sujeitos envolvidos nesse processo “transformador”: gestores, parceiros, familia
comunitaria, “os floneiros”, isto €, os comunitarios que habitam a FLONA de Tefé. Confianca
que redundou em seguranca para tomar para si a responsabilidade de realizar conquistas de tal

“coletivo”.

2.2.5 Formacao Dialdgica e Politica

Um espago dialdgico entende que “o saber comega com a consciéncia do saber pouco
[enquanto alguém atua]. Pois sabendo que sabe pouco que uma pessoa se prepara para saber
mais” (FREIRE, 1983, p. 31). Desse modo, o Projeto como espago dialdgico e politico, se
propbe a instigar seus participantes [palestrantes, oficineiros, jovens, adultos] ao
inconformismo ativo, que o move para frente. Uma vez que, o “homem, como um ser
historico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz constantemente o seu
saber” (FREIRE, 1983, p. 31). Esta perspectiva pode ser bem demonstrada pelo relato de Jodo

que explica:

E ai a questdo da minha experiéncia dentro do projeto foi de uma forma muito
bacana assim, porque quando eu comecei a participar do projeto foi exatamente
desde que o projeto surgiu, desde que ele foi sendo criado, desde que ele foi. Eu vi
todo o processo de evolugdo do nosso Projeto Jovens como Protagonistas. Porém, eu
ainda era muito jovem. Como projeto surgiu ali, em 2011, eu ainda tinha 12 anos de
idade. Ou seja, eu ainda era muito jovem. Quer dizer, eu ainda tinha aquele
pensamento infantil, como todo mundo. Porém, eu ja, desde cedo, ja fui vendo é o
que era ser responsavel, que era ter uma responsabilidade. Eu ja fui ali
percebendo quais eram 0s meus direitos, quais eram os meus deveres. O que eu
poderia fazer pela minha comunidade. O que eu poderia estar estimulando, ali, as
pessoas mais velhas, que tem mais autoridade, a fazer. Assim, eu j& fui vendo qual
era 0 meu papel dentro da comunidade. De, além de ser s6 mais um comunitario.
E apesar de tudo eu era muito jovem ainda. Entéo assim, o projeto me proporcionou
experiéncias inesqueciveis, experiéncias marcantes. Assim, a respeito dessas
questdes. E ai uma coisa interessante, uma experiéncia bastante relevante, que eu
obtive, que eu vou levar pra toda minha vida, sem divida nenhuma, era assim: saber
que eu estava sem estudar, naquela época da minha vida. Que eu deveria correr
atrds. Que eu deveria continuar lutando para mim conseguir atingir 0os meus
objetivos [...]. Tentar buscar uma vida melhor, um dia, para minha familia. Porém, a
cada encontro, que 0 projeto me proporcionava, a cada modulo 14, a cada encontro
que a gente se reunia ali, com todos os jovens da nossa Unidade de Conservacdo, eu
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ouvia historias de pessoas que estavam na mesma situagdo ou pior que a minha.
Pessoas que também estavam sem estudar, pessoas que estavam em condi¢Ges
precérias de Educacdo, de salde, de dinheiro. Ou seja, era toda uma questdo ali de
pessoas que, tudo era uma troca de experiéncias, infelizmente de coisas que, eram
umas piores que as outras, numa situacdo de calamidade terrivel, se eu posso dizer,
naquela época. E eu vivia na pele isso [...], mas o projeto tava me proporcionando a
oportunidade de correr atras pelo meu direito. E ao mesmo tempo, sem deixar de
ser jovem, sem deixar de ser, de ter aquela, aquele jeito juvenil, de brincar, de
sorrir. Entdo o projeto ele tinha essas caracteristicas muito importante, muito bacana
e muito marcantes na vida de cada um jovem que participou. Eu tenho certeza que
quem participou jamais vai esquecer. [...] Vai ficar marcado pro resto da vida.
Porque assim, ele tinha esses dois lados. Esse lado um pouco mais politico. Da
gente poder enxergar o que tava errado dentro da nossa comunidade. O que a gente
poderia fazer para melhorar. Mas, ao mesmo tempo, 0s encontros tinham uma parte
Iadica, que dava para os jovens trocar uma ideia de uma forma mais leve, dava
para gente poder sorrir, dava para gente trocar experiéncias com pessoas mais
velhas que, com certeza, nos levavam muito muito muito aprendizado mesmo. E, é
claro, nossos mestres [...] Era e é uma coisa que ndo tem pre¢co nenhum. A
disponibilidade daquelas pessoas, de tirar um tempinho ali de sua vida para estar se
dedicando, pra estar lutando pelo aquele povo que estava ali em busca de melhorias,
em busca de qualidade de vida. Que era 0 nosso caso. Entdo o projeto ele teve esse
lado, essa troca de experiéncias. Sem duvida nenhuma foi uma coisa marcante
(Entrevista Jodo, via whatsapp, 11/06/2018, grifos nossos).

Tal formagdo busca considerar tanto o aspecto da leveza da mocidade como o
aspecto mais politico, de modo a promover uma consciéncia paulatina da realidade concreta a
gue estavam submetidos. Esfor¢o ainda no sentido de nao desconsiderar nenhum participante,
pois nos parece, pela énfase dada a sua pouca idade, que 0s jovens que participavam dos

encontros sentiram-se bastante valorizados pelos adultos que se dedicavam nas atividades

propostas.

Um esfor¢o matuo para que o processo educativo estivesse a servico da humanizacao
do homem, pois, como diz Freire (2001), “E uma ingenuidade pensar num papel abstrato,
num conjunto de métodos e técnicas neutras para uma acao que se da entre homens, numa
realidade que ndo ¢ neutra” (FREIRE, 2001, p. 49). O que podemos aprender dos nossos
préprios procedimentos nesse espaco formativo? Estamos contribuindo para uma mdtua
construcdo de conhecimentos partindo dos problemas que nos cercam de nossa prépria
concretude? Ou buscando imitar modelos impostos pela ciéncia moderna? No seu relato
Tatiana M. M. de Souza, esclarece que o Projeto foi institucionalizado ap6s o ICMBIo
perceber os inumeros resultados do mesmo, ndo veio da instituicdo tal proposta, mas dos
préprios jovens, das bases comunitarias.

Porque 0s meninos tém gas. Jovem é uma idade que quer mudar o mundo. Eles ja
tem uma certa independéncia e tem tempo. Tem mais tempo que os adultos que
estdo cheio de coisa com sua familia, j& cheio de obrigagdo. Entdo. Nossa! Foi muito

bom. Assim, muitos resultados, muita coisa boa acontecendo. E ai o ICMBio
comecou a perceber isso e quis adotar. Entdo assim, muitas Unidades fizeram
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Projeto. O CNS!® também apoiando muito, [...] gostando muito do Projeto.
Querendo também fazer replicar. Ndo necessariamente via ICMBIo. Mas, que eles
articulassem, fizessem isso nas populacdes que eles trabalhavam. Foi bem legal
assim (Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme Gitahy de

Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).

Fanon (1968) em sua luta pela libertagdo da Argélia também defendia a comunicagéo
dialdgica entre intelectual e povo como tatica de luta para construcao de uma cultura nacional,
para construcdo de uma autonomia propria da nacdo. Ele explica que na escola do povo se
aprende a questionar 0s pressupostos impostos pela metrépole. Esse dialogo precisa estar
centrado em problematizar a situagéo concreta de dominacéo ou a mistificacdo que a sustenta
oculta pela cultura ocidental e pelo colonialismo. Dessa forma o conhecimento poderé ser
apropriada como uma arma de luta para libertacdo de um novo tipo de homem. Um homem

capaz de descobrir a si mesmo no mundo e com o mundo.

Proposta semelhante a linha formativa da primeira fase, pode ser exemplificada no 7°
Encontro de Jovens Protagonistas, que aconteceu na Comunidade Sdo Sebastido do Curumita,
nos dias 29 e 30 de novembro de 2016, cujo tema abordava “Grémio Estudantil”. Apds
palestra e dindmicas em torno do tema, foi proposto debate em grupos pequenos para avaliar
estes meses iniciais do grémio estudantil da Escola Municipal S&8o Sebastido do Curumita,
criado no dia 13 de setembro de 2016. Um dos grupos, formado por trés gremistas, um
visitante e dois estudantes que, na época [2016] ndo participavam do grémio, apontaram

algumas dificuldades e suas sugestfes para melhorar o grémio estudantil:

Primeiro: “Dinamicas. O que nos queremos. Falar sobre jogos, esportes, descobrindo
talentos, msicas, poesias e contar historias. E o0 que nos queremos pra melhorar o
nosso grémio. Como também teatros, musicas e ndo sé limpar os banheiros como
nossa fungdo. Entdo é isso que a gente quer. Também é melhorar o nosso grémio”.
Segundo: “Eu também vou falar assim sobre alguém mais experiente pra poder nos
ajudar. Pessoa com mais experiéncia pra poder nos incentivar a nos, pra nos
ensinar, pra nos ajudar, pra ter mais coisa, ter projetos pro grémio”. Terceiro:
“entdo gente, uma das coisas que eu posso dizer assim, N0 COMego a gente teve
muita mesmice, mas isso acontecia por que? Acontecia porque eu ndo falava.
Fulano ndo falava e Fulano ndo falava, Sicrano ndo falava. Entdo, o que acontece
quando vocé ndo fala, vocé apenas é mandado. Se vocé ndo d& sua opinido, ndo
tem como melhorar. Entdo Ihe digo uma coisa, se vocé ndo fala, vocé fica calado,
alguém vem e toma o seu lugar. Se vocé pode falar alguma coisa, se vocé tem uma
opinido, fale. Por que uma cabe¢a € muito dificil. Eu pensando aqui seria muito
dificil pensar uma forma pra organizar o grémio de vocés aqui, em relagdo a um
grémio desse. Mas todo mundo pensando, isso seria bem melhor e seria bem mais
criativo” (Notas Caderno de Campo, 30/11/2016, grifos nossos).

18 Referindo-se ao Conselho Nacional das PopulagGes Extrativistas ou, como antes era conhecido, Conselho
Nacional dos Seringueiros.
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As questdes exemplificadas demonstram que o espaco construido pelo Projeto
Jovens Protagonistas, 0s encontros, estdo a servico de um processo cidaddo no qual os
adolescentes e jovens e adultos cooperam mutuamente em superar dificuldades como o
exercicio do didlogo. Falar em puablico, saber expressar com clareza seu pensamento € um dos
grandes desafios para os jovens e adolescentes, para 0 comunitario em geral. Exatamente por

ndo dominar os apetrechos que seriam, teoricamente, disponibilizados pela Educagdo Bésica.

No 7° Encontro de Jovens Protagonistas, houve a participacdo de dois jovens que
estavam fazendo intercdmbio vindos da RDS Rio Negro, uma pratica adotada desde a
primeira fase do projeto como meio de compartilhar experiéncias. Os jovens compartilharam
com os presentes os desafios comuns de colocar a sua palavra, reiterando o desafio do publico
juvenil em proferir a sua fala em publico. Se esta pratica for encarada como um processo,
pode ser apreendido e, por meio da pratica, do exercicio dos aprendizados pode-se conquistar
ndo somente habilidade de orat6ria, mas também aquilo que o grupo colocar como meta

coletiva, como eles declararam naquela ocasido:

E, assim como a gente esta atras de experiéncia, a gente busca também trazer
algumas formas que vocés possam trabalhar também. Entéo, nosso projeto também é
Jovens Protagonistas, s6 que nés ndo temos grémio estudantil por conta de nds ja
ndo estarmos na escola. A gente ja terminou o Ensino Médio. Praticamente todos 0s
jovens ja terminaram o Ensino Médio. E a nossa luta & mais da preservagdo do meio
ambiente, formagdo de lideranca e dentre outras coisas mais, organizacdo
comunitaria e coisas do tipo. E, a gente estd pra falar também [..] qual a
metodologia que eles usaram para a gente interagir e aprender mais. [...] O primeiro
encontro foi muito dificil pra gente, né? Por que uma das maiores dificuldades
que, nds, como jovens sem interagcdo com as pessoas, assim. NOs ndo temos, assim
a facilidade de falar em publico, né? Nds nao temos. Entdo, isso foi uma das
maiores dificuldades pra gente. Mas isso, com o tempo, isso vai melhorando. E
chegou um ponto de pessoas chegarem a frente, assim, e até chorarem de tanta
timidez. Entdo os encontros foram acontecendo. [...] Com o tempo, chegou assim o
tempo que Pablo, o0 nosso gestor, 0 nosso chefe da Unidade, disse o seguinte:
“Galera, ¢ 0 que a gente pode fazer, a gente ja fez. A gente capacitou vocés. A gente
ensinou um pouco vocés. O conhecimento que a gente tinha, a gente passou pra
vocés. E agora 0 nosso recurso acabou. O dinheiro acabou. [...] A gente ndo tem
como, porque 0 ARPA, que é o Areas Protegidas da Amazonia, que é financiador do
nosso projeto. Ele liberou uma quantia para o projeto e essa quantia foi usada e
entdo acabou. Entdo ele disse: “Galera se vocés gostaram mesmo desse projeto,
vocés vdo d4 a cara a [...] tapa”. Entdo, a gente tentou, né? A gente fez cartas para o
Areas Protegidas, pra 0 ARPA, em busca de recursos. A gente também tentou buscar
equipamentos. E mandou oficios para instituicGes, como por exemplo, FVA,
Fundacdo Amazonas Sustentavel, e a gente conseguiu um sucesso, assim. Hoje, as
nossas conquistas. Mais ou menos assim. Hoje [novembro/2016], nés temos trés
cadeiras no Conselho, no Conselho Deliberativo da RDS Rio Negro, sendo trés
titulares e trés suplentes. Essa foi uma das conquistas. Entdo, hoje noés ja temos
nossos materiais pra trabalhar dentro do Projeto Jovens, nés ja temos computador.
Nos temos trés computadores, trés cameras fotograficas e motor de popa pra 0 nosso
projeto. Entdo, isso foi tudo luta de jovens como vocés. Entdo assim como a gente ta
conseguindo, a gente ta tentando. A gente vé que vocés sdo capazes (Notas Caderno
de Campo, 30/11/2016, grifos nossos).
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Se considerarmos tal relato como verdadeiro, o Projeto Jovens Protagonistas
contribui com a formacdo social, intelectual e politica de seus participantes que passam a
entender o funcionamento das normas estatais, municipais. E, preparados, buscam acessar
seus direitos. O mesmo impacto formativo “transformador” também ¢ incorporado no relato
de Jodo apresentando o despertamento para agdo que o Projeto veio a produzir por meio da

sinergia entre 0s sujeitos participantes nos encontros:

E assim o projeto foi de fundamental importancia na minha vida e acredite na vida
de cada jovem que participou e ainda participa. Sem divida nenhuma. E ai, uma
coisa bastante legal, bastante assim emocionante, eu chego a dizer, era que a cada
encontro que tinha o nimero de jovens ia crescendo. [...] O projeto foi atingindo
uma propor¢do muito bacana. Dai, ndo importava se 0 encontro era o encontro de
jovens, ou se era apenas uma reunido da associa¢do, ou se era uma coisa de 0s mais
velhos. E ai 0s jovens comegaram a se interessar mais. N&o importava, assim, qual
era 0 objetivo da reunido. Ndo importava qual era o publico ali que ia estar
palestrando. Os jovens comegaram a Se interessar mais, comegaram a participar
mais, comecaram a ficar mais por dentro dos assuntos, de tudo que estava
acontecendo. E ai a gente via que o objetivo do projeto estava sendo atingido. Que
era despertar esse protagonismo dentro do jovem, despertar esse espirito de
lideranca naquele jovem daquelas comunidades. Despertasse esse espirito de
alguém que quer mudar a sua vida, que quer mudar a vida daquele, da sua
comunidade. Quer fazer algo de bom. Quer contribuir com o bom andamento de sua
comunidade (Entrevista Jodo, via whatsapp, 11/06/2018, grifos nossos).

Incluidos pelas liderangas comunitérias, ja ndo diferenciam atividade prépria dos que
sdo “mais velhos” [reunido] ou encontro dos jovens, porque estdo centrados no desejo de
entender o contexto e as questdes de sua comunidade, participando como um ator social.
Aqueles jovens buscavam compreender seu contexto historico, a realidade em que, como
coletividade, estavam imersos. Este despertar, por si sO6, € um resultado de extrema
importancia, pois permite entrever o inicio do surgimento da epistemologia descrita por
Santos (2010) como “ecologia de praticas de saberes”, mostrando apropriagdo progressiva de
um saber critico, fruto de resisténcias a l6gica capitalista global que privilegia uns e exclui a
maioria. Santos (2010) designa o termo “ecologia” por estar fundamentada

[...] no reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de
cada um deles e da articulacdo sistémica, dindmica e horizontal entre eles. A
ecologia dos saberes assenta na independéncia complexa entre os diferentes saberes
que constituem o sistema aberto do conhecimento em processo constante da criacéo
e renovagdo. O conhecimento € interconhecimento, é reconhecimento, €
autoconhecimento (SANTOS, 2010, p. 157, grifos nossos).

Trata-se de uma “epistemologia da luta contra a injustica cognitiva” (SANTOS,
2010, p. 157), uma percepcédo critica da realidade opressora, uma vez que, como descrito
acima, o acesso a Educacdo Basica, ao conhecimento cientifico ainda ndo ¢ uma realidade

para grande parte das populac¢des do planeta.
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2.3 ESPACO PONTES

As préticas desenvolvidas e exercidas no Projeto Jovens Protagonistas, desde sua
implantagdo, tem por principio a ideia freiriana de que “ninguém ¢ sujeito da autonomia de
ninguém”, mas, juntos, podemos, mediados pelo mundo, aprender-ensinar a ser mais
(FREIRE, 1996). A concepcdo de pontes que emergem dos depoimentos trazem a ideia de
construir uma “ligacdo”, articulagao entre sujeitos, conhecimentos, movimentos e instituicoes
que se encontram hierarquizados e mistificados sob classificacGes racistas que servem apenas
para reforcar a imobilidade e reiterar a postura de “ser oprimido e cheio de caréncias”
(MEMMI, 2007). Como participantes do Projeto, jovens, voluntarios ou pesquisadores, é
preciso manter-nos em alerta para ndo promover a naturalizacdo de hierarquias, reforcando a

colonialidade do poder, do pensamento, da cultura.

2.3.1 Pontes entre diferentes sujeitos

O Projeto, através de suas praticas dialdgicas propostas nos encontros podera servir
para cultivar nos jovens uma postura critica diante de suas situacdes existenciais. Um dos
desafios, dentro do Projeto, é identificar e destacar liderancas entre os jovens. A primeira fase
tem vérios jovens que estdo em destaque, como relata Leonardo Rodrigues. O mais celebrado
dentre os jovens é Dione Torquato por ter alcancado destaque a nivel local, nacional e

internacional.

Isso foi se desdobrando e tal e isso deu um barulho, criou um desenvolvimento que
ficou bem invisivel ao ponto de, um dos personagens, se tornar diretor de juventude.
N&o lembro se eles chamam Diretor, Secretdrio do Conselho Nacional de
populagdes extrativistas, que é o Dione Torquato, 14 de Tefé. E que depois, ele se
tornou representante das populagBes extrativistas no Conselho Nacional de
juventude. Entdo, esses resultados, e o Dione é um exemplo por que é um expoente
que chama atencdo porque foi muito longe. O sujeito chegar a representacdo do
CONJUVE ¢ realmente um resultado expressivo. Nao é o Unico, longe disso, mas a
gente traz ele porque ele é um exemplo [...] que foi longe o suficiente para os outros
resultados aparecerem também. Mas, na verdade, o Dione € parte do processo. “Ah,
mas vocés que formaram Dione, formaram esses meninos novos”. Ndo. A gente
oportunizou eles. Esses meninos ja eram brilhantes. O Dione, ele ja tinha esse
vocagdo; o Huéfeson, o “Pety”, a Nayara, a turma, Maria. Essa turma ja tinha
competéncia. S6 que nado tinha oportunidade. A gente oportunizou para eles se
expressarem, pra eles entrar em contato com outras instituices, para eles
circularem territorios, para eles fazerem contatos com outras instituigdes publicas
e de organizacdo da sociedade civil. Entdo, na verdade, a gente s6 deu esse
empurrdozinho de pessoas. E, l6gico, um empurrdozinho qualificado, com
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informagdo, com conhecimento, com técnica, com contato. E ai eles brilharam, né?
E ai foi bonito isso. (Entrevista Leonardo da Silveira Rodrigues, 04/06/18, grifos
Nossos).

A énfase na narrativa esta na questdo de se promover oportunidades as mais variadas
para uma formacdo social qualificada que proporcionasse aos jovens uma articulagdo em
varios ambientes, que o narrador chama de “empurraozinho qualificado”, cujo foco estd no
fazer dos jovens, ndo apenas no fazer do educador. Mas, de uma forma ou de outra todos
aproveitaram as pontes que o0s encontros buscam construir entre diferentes sujeitos atraves de
intercambios em que compartilharam experiéncias, conheceram institui¢cdes e exerceram seu

protagonismo diante de necessidades constatadas em suas comunidades.

Dione Torquato do Nascimento relata que foi através do Projeto que conheceu
Manoel Cunha, ex-presidente do CNS que, na época [15 a 20/03/2012] participou no 12°
Mddulo, na comunidade Bom Jesus, numa roda de conversa, na qual explicou sua propria
formacgdo enquanto lideranga e da importancia da formagdo social nas comunidades
extrativistas. Este encontro foi muito importante para o jovem, como ele relata em sua

narrativa:

Na época, 0 nosso diretor regional, que era, na época, Presidente, que é o Manoel.
Conheceu as atividades com o projeto de formagdo da juventude, que é o Projeto
Jovens Protagonistas. Quando ele foi em Tefé, em 2011, que ele nos conheceu. E ai
me conheceu pessoalmente. Ele falou: 6 e fez o convite pessoalmente. “O, vocé é
uma pessoa que ndo pode ficar aqui s6. Suas ideias tem que ir para o mundo™. E foi
com base nessa confianca. E ele disse para mim: “06, se vocé quiser, tiver
disponibilidade, eu garanto, como presidente, fazer a indicacdo politica”. E ali,
depois, é claro. Foi um processo muito delicado porque vocé passa por votacdo no
estado e ai depois por votagdo nacional pra poder ser eleito. E era uma das minhas
atividades, nesta indicacdo politica, convencer tanto o Estado no qual eu
representava que era 0 Amazonas. Quanto os outros Estados que eu teria condigdes
de assumir uma diretoria executiva dentro do CNS e de emocéo no trabalho.
Quando cheguei no CNS tive um pouco dessa dificuldade porque havia uma.
Primeiro, uma participacdo muito pequena da juventude que ndo deixa de ser
preocupante. Tanto com esse processo de transi¢do e da formacédo continua, que é o
movimento. Afinal, 0 movimento é coisa que flui, que vai, que vem. E preocupado
com isso que via. Que tinha muito pouca lideranga. Que ndo deixava de ser uma
realidade local também. Sabe? Pessoas que vive ha bastante tempo no movimento.
Que estdo ha 30, 40 anos, 19 anos. E um grupo que ta chegando agora, sem uma
base preparada. O que, de certa forma, a gente deixou de fazer a formacg&o social, a
politica social nesse Brasil, no pais. E ndo s6 no Brasil, mas em outros paises
também, ainda é muito fraco. A gente precisa criar mais autonomia pra isso, criar
mais espacos (Entrevista Dione Torquato do Nascimento, 24/02/2017, grifos
N0ss0s).

Tal contato entre um jovem militante local e um militante com anos de experiéncia a
frente de um movimento social reconhecido nacional e internacionalmente propiciou o inicio

da concretizacdo de um ideal, de um sonho acalentado desde sua infancia quando,
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acompanhando seus pais, decidiu que sua carreira deveria servir para ser um porta voz de sua

gente junto ao Governo, de forma que fossem ouvidos.

Eu como tenho um principio de ser filho de lideranca de comunidade, inclusive
minha mae trabalhava também no processo de organizacdo, ajudou a mobilizar e
criar muitas das comunidades local, as pessoas em grupos. Isso foi trazendo, foi
como uma atracdo para mim, despertar a curiosidade de como que era trabalhar
nisso. Tanto pelo interesse porque eu via que umas coisas que meus pais faziam,
mas também o interesse por ver, naquele processo de gestdo e organizacdo daquelas
pessoas que, de certa forma, estavam “amparados pelo governo™ tanta exclusao. E ai
eu queria encontrar uma forma de trabalhar e ver como que a gente poderia, € 0 que
eu chamo de levar a voz para que 0 Governo percebesse que la existe pessoas, que
pessoas que tém os mesmos, que tem valores, conhecimentos, e que precisam, de
certa forma, de estar no mundo mais igual para todos, né? (Entrevista Dione
Torquato do Nascimento, 24/02/2017, grifos nossos)

Nos dois trechos de sua entrevista o jovem extrativista ressalta sua identidade com as
populacdes extrativistas, seu esforco e desejo tanto em que haja mais formacdo social que,
conforme sua analise, “de certa forma, a gente deixou de fazer a formagdo social, a politica
social” no Brasil, sendo, portanto, necessaria a criagdo de espagos para tal formacdo, a
exemplo do Projeto Jovens Protagonistas. Bem como em representar sua gente junto ao
Governo como uma voz que traz resultados concretos para as comunidades, reforcando o
ideal de igualdade entre os seres humanos, sejam moradores de um territorio urbano, rural ou

“ribeirinho”.

2.3.2 Ponte para diferentes oportunidades

Esta base é fundamental porque instrumentaliza os jovens no uso de importantes
ferramentas que podem abrir inUmeras oportunidades. A experiéncia narrada por Tatiana M.
M. de Souza parece demonstrar que 0s jovens souberam aproveitar o espaco dos encontros e

se puseram em ac¢do, mobilizados pelo bem comum.

E ai, a partir dai, a gente, com 0s encontros jovem acontecendo, a gente, com um
grupo de jovens ja reunido, a gente ia perguntando o que que ele eles gostariam de
conversar. E é curioso, sim, porque as tematicas de salde e educacdo sempre
apareceram. [...] E os encontros promovidos geraram, por exemplo, na FLONA, o
pessoal entrou até com agdo no ministério sobre a situagdo da educacéo. [...] Fizeram
um levantamento: “Qual que ¢ a situagéo das escolas”, “Qual que é a situacdo da
saude”. “Como que é 0 acesso a saude”. E comecaram a pedir direitos. E carta para
prefeito. Muito legal, assim ver os meninos se mobilizando. E querendo fazer
parte das associacOes, querendo participar das reunides de Conselho e pleitear a
cadeira. Entender um pouco mais da politica mesmo, de como que funciona esse
jogo de poderes e acesso a direitos que ja existem. E o Ultimo encontro de
fechamento do projeto 14 foi um curso de introdugdo a politica. Pra o pessoal
entender como que é o funcionamento do Estado, como que funciona as politicas
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pUblicas, como que acessa isso, COMO se escreve projeto para conseguir dinheiro
para eles buscarem as coisas deles, saneamento basico. Eles podem escrever projetos
pra conseguir dinheiro pra construir. L& as necessidades sdo muito basicas, desde
agua potavel, de banheiro. E ai é instrumentalizar o pessoal. Muito legal assim.
Porque as pessoas estdo prontas. S falta oportunidade mesmo. Vocé viu o Dione
estava pronto la na comunidade. A gente nao fez nada. A gente fez o qué? Ponte.
Contato. E ai ele cresceu. Foi embora, circula em Brasilia, pleiteando recurso e
politica publica para regido. Projeto muito bonito e trabalhar com jovens é muito
bom (Entrevista Tatiana M. M. de Souza ao Prof. Dr. Guilherme G; de Figueiredo,
04/06/18, grifos nossos).

Nos parece ser possivel notar o compromisso descolonizador inscrito no tempo
investido em conversas, questionamentos, e mais conversas demonstrando a vivéncia em
didlogo. “E ser dialogico [...] € ndo invadir, ¢ ndo manipular, ¢ ndo sloganizar. Ser dialogico ¢

empenhar-se na transformacédo constante da realidade” (FREIRE, 1983, p. 28).

Esse “encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’,
isto é, o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humaniza¢do de todos”
(FREIRE, 1983, p. 28), é caracterizado pela dialogicidade, que imprime mais que um
referencial teérico, um compromisso concreto, pratico com as bases, com 0s sujeitos do
Projeto. Esta pode ser uma das maneiras de iniciar o processo de descolonizar. Além dos
aspectos colocados acima, ha um importante aspecto mais local. A importancia desses

contatos na vida familiar e académica dos jovens, como exemplificado por Jo&o:

E, ai, o interessante é que, dois anos depois e, tipo assim. Ndo por culpa de meus
pais. Mas, provavelmente, 0s planos deles ndo eram de me colocar para estudar.
Porque é um lado, assim. E uma coisa de familia. [...] Terminavam ali a série que
aquela comunidade possibilitava, e ai tinha que ficar 14. Tinha que ficar na roga.
Tinha que ficar ajudando 14 no que podia e tal. E ai, quando eu fui tendo contato,
mais contato com o projeto e algumas pessoas do projeto, assim como Huéfeson, e
com outros membros do ICMBIio. Chegavam com 0 meu pai e com a minha mée e,
tipo, falavam que néo era dessa forma e tentavam aconselha-los da melhor forma
possivel. Qual era 0 melhor caminho a seguir. “Ah, tem que botar os meninos pra
estudar. Eles precisam de uma oportunidade. Eles precisam de uma qualidade de
vida melhor. E, gragas a isso, gracas a essas informacdes que nés fomos tendo, foi
que a gente conseguiu. E eu consegui, gracas a Deus, avancar nos meus estudos.
Entdo, o projeto teve sim, esses lados realmente, essas experiéncias marcantes e que
eu jamais vou esquecer na minha vida (Entrevista Jodo, via whatsapp, 11/06/2018,
grifos nossos).

Este aspecto € importante por demonstrar ndo haver, entre 0s comunitarios a cultura
de enviar jovem para estudar, pois, numa familia tradicional comunitaria, espera-se que o
filho ajude seus pais na produgdo, na agricultura familiar, como exemplificado no relato
acima. No entanto, esta explicagdo ndo é suficiente, nem completa, pois existem outras
familias que se preocupam em enviar seus filhos a cidade para estudar, como explica o jovem

extrativista Huéfeson Falcéo:
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[...] minha alfabetizagdo se deu na comunidade ao qual eu morava e a partir dai eu
vim estudar na cidade, mais ou menos com 7 anos de idade. Tendo em vista as
dificuldades da educacdo na comunidade, né? Entdo, quando se quer algo, os pais
querem algo melhor para os filhos, melhor educacdo, melhor condigdes de vida,
geralmente busca isso fora, na cidade onde tem mais acesso a esses meios e dai eu
vim para cidade. E aqui na cidade té cursando agora nivel superior. Fazendo o curso
de geografia (Entrevista Huéfeson Falcdo dos Santos, 17/01/2018, grifos nossos).

Além disso, ha inumeras outras razdes complementares a explicacdo cultural:
estrutural, de sistema governamental, de recursos financeiros, de formacao profissional desses
comunitarios. Como delineado na epigrafe deste capitulo, ha uma intencionalidade “generosa”
que permite a perpetuacdo concreta da situagdo opressora, sem a qual ndo haveria razdo para
existéncia de uma figura como o “colonizador de boa vontade” (MEMMI, 2007). Os homens
e mulheres do campo, em sua maioria, ndo dominam 0s conhecimentos para viver na area
urbana, seus saberes e competéncias estdo ligados ao cultivo da terra, de onde retiram o seu
sustento (FANON, 1968). Séo familias pobres, expropriadas de suas ferramentas de trabalho.
Como nos lembra Césaire (1978), seres humanos convertidos em coisas, objetos, expostos a
exploracdo as mais diversas, num ritmo desumano de trabalho, na tentativa em manter duas

residéncias, na comunidade e na cidade, para ndo privar seus filhos da tdo sonhada educacao.

Educacdo prometida como um induto para uma vida melhor. Mas ser4 esta uma
concepcao descolonizadora? Nao seria mais um “embuste”, conforme Césaire (1978), de um
“projeto colonial” que “coisifica”, “desciviliza” o ser humano? A luta por educagdo ¢ comum

a maioria dos jovens extrativistas, como narrada por Joao:

Nasci e me criei na comunidade S&o Jodo do Mulato onde permaneci até 2012, até o
meus 14 anos de idade. L4 eu também estudei até o nono ano do Ensino
Fundamental. E ai é um fato curioso a respeito da minha escolaridade neste local, é
que la ndo tinha o Ensino Médio [...]. Conclui meu ensino fundamental e tive que
ficar dois anos parado dos estudos, longe da Escola. N6s ndo tinhamos condicGes
financeiras suficiente para nos mudarmos para cidade [...]. E ai eu tive que ficar
parado Até que a minha familia conseguisse uma estrutura financeira um pouquinho
mais adequada para a cidade. E ai conseguimos em 2013 nos mudar para a cidade de
Alvardes, onde eu dei inicio a0 meu nivel Médio. Ai, uma coisa é bastante
interessante também é que passaram-se apenas uns 3 ou 4 meses €, minha familia,
por um problema financeiro teve que retornar para a Comunidade S&o Joéo do
Mulato. Minha mae, meu pai e alguns outros membros. Onde estdo até hoje. E ai
ficando assim, 14 na cidade de Alvardes, apenas um irmdo meu, que ainda estava
fazendo Ensino Médio, uma irmé e eu. Porém, em 2015, eu consegui concluir o
Ensino Médio e me mudei para Manaus para ingressar no Ensino Superior. Meu
irmdo conseguiu concluir Ensino Médio, em 2016, e retornou para comunidade e
também optou por ficar parado e ndo quis mais continuar seus estudos. Minha irma
conseguiu terminar, ja em 2017, o nivel Médio dela e também optou por ficar Ia na
cidade. Porém, sem estudar. Ndo quis também dar sequéncia aos estudos. Assim
restou apenas eu da familia, de uma familia de 11 irm&os [...] cursando o Ensino
Superior. (Entrevista Jodo, via whatsapp, em 11/06/2018).
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Este, um dentre tantas outras historias similares, notifica o dificil acesso ao bem
publico da Educacao Basica, como exposto por Dione Torquato [no topico 2.3.1]. Mas, apesar
das dificuldades, conforme Huéfeson, atual facilitador do Projeto Jovens Protagonistas, 0s
Encontros tem contribuido para que os jovens percebam que, sim, sdo capazes de conquistar,

de acessar 0 Ensino Superior:

Olha, nesse projeto [...] o resultado desse processo de Educagdo é um processo a
longo prazo, né? As coisas vdo acontecendo simultaneamente. Com o projeto a
gente ndo desenha o resultado, a gente ndo escolhe o resultado do projeto, eles
acontecem. Entdo, por exemplo, hoje temos o0 Dione que estd na Secretaria Nacional
de juventude do Conselho Nacional das populacdes extrativistas que a gente
comecou a discutir a representatividade nesse Conselho, nesses encontros. Temos
jovens que, a partir da gente, foi de apoio do projeto, que faz ta fazendo faculdade
fora. Tem jovens que [...] construiu familia e tudo mais [...] Eu nunca vi os jovens,
por exemplo, que participaram desse projeto, que continuam na comunidade, sendo
pego por qualquer fiscalizagcdo ambiental na FLONA. Isso pode ser um resultado?
Pode ser né? N&o deixa de ser por que passou por um processo de educacao politica
e sdcio ambiental nesse projeto. E outros também que estdo em outros movimentos
e outros espacos, estdo nas universidades, que para nos era dificil. A gente era, a
universidade era algo quase utopico para nos na época e que a partir dai a gente viu
que ndo era aquilo que a gente pensava. O jovem extrativista também podia ter
um nivel superior. Consegue fazer. E dai temos jovens fazendo engenharia
mecanica, tem jovem fazendo bioquimica, tem jovens, como eu, fazendo geografia,
tem jovens fazendo matemética, tem jovens [...] que vai comecar agora, que vieram
desse projeto. Passaram por esse processo formativo do projeto jovens protagonistas.
Entdo, é resultado? Acredito que sim, que é resultado também desse processo de
formacé&o [...] a partir desses processos de educacgdo que a gente vem desenvolvendo
(Entrevista Huéfeson Falcdo dos Santos, 17/01/2018, grifos nossos).

As relacbes com os diferentes sujeitos promovidos pelos Encontros de Jovens
Protagonistas serviram de base para que a juventude extrativista da FLONA de Tefé
percebesse que ndo eram assim tdo diferentes dos jovens da cidade. Ainda assim, aqui cabe-
nos questionar o0 nosso fazer junto aos jovens, porque longe de reforcar o colonialismo,
aparentemente, todos comungamos do ideal da descolonizagdo. Descolonizacdo de territério,
de pensamento e de cultura, oportunizando contatos, promovidos pelos encontros, 0s quais
podem ser apropriados pelos préprios jovens que, assumindo sua autonomia, crescem no

processo de ser mais.

2.3.3 Ponte que conecta diferentes instituicoes

Parceria entre diferentes instituicbes tem sido uma marca do Projeto desde seu inicio.
Sendo que, no inicio a énfase maior estava sobre a equipe do ICMBIo, primeiro por ser a fase

de implantacdo do mesmo, segundo por seus temas [ver Tabela 1] serem do dominio dos
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analistas. J& na terceira fase, na retomada dos Encontros, Huéfeson explica que buscou trazer
parceiros “para ajudar na execu¢do e somando com a gente nesse projeto e ai veio a UEA
através do professor Guilherme, veio Radios Livres”, além da APAFE “que foi uma das
promotoras do projeto, o ICMBIio e a Prefeitura, dentre outros movimentos que foram
aderindo no decorrer da execug¢do do projeto” (Entrevista Huéfeson Falcdo dos Santos,
17/01/2018).

Dione Torquato, ao falar sobre o Projeto, também aponta a importancia da
continuidade a construcdo dessa ponte entre diferentes parceiros:

[...] nesse momento eu ndo poderia deixar de agradecer também o empenho da

mobilizacao de um jovem que atua muito na articulagdo local que é o Huéfeson [...]

que estd nesse processo de mobilizagdo junto com os parceiros. Construindo

parcerias ¢ um porta voz também ali no regional daqui. [...] Eu ja deixo, desde j4,

0s meus agradecimentos também por esse trabalho, porque o trabalho sé foi o

sucesso que tem hoje, gracas as parcerias (Depoimento Dione Torquato a Radio
Xibé, 9° Encontro, 02/07/2017, grifos nossos).

Esta estratégia, que busca oportunizar o protagonismo da juventude, € uma préatica
adotada desde o inicio do Projeto também estimulada pela equipe atual, como o militante de
comunicacdo popular, pesquisador e docente no CEST-UEA, Guilherme Gitahy de
Figueiredo. O professor, como é comumente chamado entre os jovens, foi convidado a
participar do Projeto Jovens Protagonistas desde sua implantacdo [2011], por Leonardo
Rodrigues, ndo podendo atender tal convite em virtude de estar fazendo seu doutorado e as
diversas outras funcbes que o acometiam na época. Quando Huéfeson Falcdo retomou as
atividades do Encontro de Jovens Protagonistas [2015] também convidou o professor, pois ja
mantinham contato através da militdncia em radios livres'®. Sua contribuicdo inicial foi
indireta, servindo de ponte entre o Projeto e diferentes instituicbes ou movimentos, indicando
jovens para participar das atividades. Tal pratica destinava-se a dar visibilidade aqueles que
ndo tinham tido a oportunidade de ministrar uma palestra ou oficina. Como expde em sua
entrevista:

Entdo, isso é uma coisa. Essa pratica que eu tinha nessa época de quando recebia
convite indicar outras pessoas, eu acho que € uma coisa que eu venho fazendo ha
bastante tempo, que é aproveitar a visibilidade que o nosso coletivo e,
principalmente, eu como militante de radio livre e de midia independente, que atua

nessa area hd muitos e muitos anos. E [...] através da atuacdo académica, ao
transformar pesquisa, enfim, o trabalho docente e cientifico numa ferramenta para

19 Uma das atividades relatadas no Plano de Acoes, a segunda fase do Projeto, incluia a divulgagdo da Floresta
Nacional de Tefé através de um programa semanal de radio pensado e executado por jovens extrativistas que,
sendo obrigados a sair de sua comunidade para concluir sua educacdo escolar, estavam morando na cidade de
Tefé.
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essas lutas [...] E vou dar um exemplo bem concreto disso. Teve uma vez que eu
tinha acabado de defender meu doutorado e eu avisei algumas listas de discussdo na
internet [...] e essa divulgacdo automaticamente gerou um convite pra submeter um
projeto num edital da universidade Federal de Pernambuco e eu passei essa dica, na
época, pra o Gleidson. Um outro militante, indigena também, Cocama, que
participou muitos anos do nosso movimento aqui em Tefé. E ele criou um projeto.
Foi aprovado como primeiro lugar. [...] Essas ferramentas da Academia quando a
gente se apropria delas pra 0 movimento social, elas abrem muitas portas. [...].
Entdo ¢ claro que, por exemplo, a gente tem um movimento aqui de um estudante e
um professor junto, atuando independentemente das estruturas académicas, atuando
com o movimento social, mas, mesmo que nesse movimento todos sejam
considerados iguais, o professor acaba tendo mais visibilidade. Principalmente pra
fora do grupo. Isso ajuda abrir portas e criar oportunidades. [...] Entdo, quem ta
numa posicdo de mais destaque usar isso como uma espécie de catapulta pra
outras pessoas, uma espécie de enfim, algo que possa abrir portas pra outras
pessoas que precisam de oportunidades para estar se desenvolvendo e assumindo
um protagonismo maior. [...] Entdo, no inicio era isso, eu ajudava indicando essas
pessoas e eu pedia fotos, gravava relatos, porque tem isso, né? Como eu sou
pesquisador, como além de contribuir com esses projetos, levando principalmente
com a comunicagdo, trabalhar isso como militante, como extensdo universitaria,
trabalhar isso como professor. Trabalho isso como pesquisador. Também pesquiso
esse mundo de comunicacdo popular. Entdo fui fazendo essa documentacéo. E, no
comeco a minha relacdo foi essa de estar ajudando a criar essas pontes, mas ao
mesmo tempo, procurando documentar, pelo menos essa parte mais relacionada com
a comunicacdo (Entrevista Guilherme Gitahy de Figueiredo, 10/06/18, grifos
N0SS0S).

Essas oportunidades dadas aos jovens estimulam o protagonismo, contribuindo para

que o mesmo perceba-se capaz de desenvolver uma atividade, de se desenvolver como

lideranca, ganhando seguranca antes, durante e depois do processo.

Ponte que oportuniza a execu¢do da metodologia Ajuri de Projetos, discutida no

capitulo anterior, onde todos podem contribuir com as habilidades, competéncias e

ferramentas que possuem, elaborando, construindo “hibridos” que articulam diferentes lutas e

diferentes atores que ndo apenas estdo envolvidos numa atividade criativa no Encontro de

Jovens, mas que, para além desse momento, passam a construir juntos também, trabalhando

em algo gue ndo havia anteriormente, conforme andlise relatada pelo professor Guilherme G.

de Figueiredo ao refletir acerca de sua prdpria contribuicdo para a construcdo do Projeto

Jovens Protagonistas.

E a gente nesses encontros a gente compartilhava ndo so saberes, mas também a
gente articulava agdes. Entdo, desses encontros nasciam Varios tipos de oficinas, de
visitas a radios, de visita ao Marajai. [...] O estilo de atuar, esse estilo de facilitar as
pessoas, de levarem diferentes projetos e trabalharem juntos, acho que contribuiu
também. Tem muitos pontos em comum com o Verde Perto. Mas, eu acho que [...]
uma peculiaridade do [...] Projeto Jovens Protagonistas é a ideia de fazer hibridos.
Entdo, ao invés de, num encontro simplesmente somar com projetos diferentes.
Entdo uma pessoa vai la e fala de, sei 14, prevencédo as drogas, ai uma outra pessoa
vai l4 e fala de radio, poderiam ser simplesmente coisas paralelas, sem conexao
direta. Entdo, vocé reserva um tempo pra uma atividade, reserva um outro tempo pra
outra, mas, nao, necessariamente ter um didlogo das duas. E uma coisa que eu acho
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que ¢ bem a cara do “Ajuri de Projetos”, [...] nas nossas reunides preparatorias dos
jovens protagonistas, foi esses hibridos. Entdo, assim, uma coisa que o Verde Perto
ja tinha, conforme a entrevista com o professor Leonardo, era juntar linguagens. [...]
Esse tipo de mistura de teoria com certos tipos de linguagem era uma das
caracteristicas principais do Verde Perto que a gente também trabalhava, mesmo
sem saber, sem conhecer o outro. [...] Mas, agora, [...] Existem outras situacfes mais
criativas do que isso. Num sentido de articular realmente diferentes lutas, mais do
que juntar diferentes linguagens e diferentes conteldos, vocé articular diferentes
lutas, diferentes atores, que ndo sé fazem algo mais criativo por estar articulando
juntos 0 mesmo encontro, mas porque, a partir dali, podem estar construindo juntos
também. Entdo, mais ou menos essa a ideia (Entrevista Guilherme Gitahy de
Figueiredo, 10/06/18, grifos nossos).

Nesta reflexdo o docente delineia sua contribuicdo a partir da analise de uma maneira
de fazer propria sua e de seus orientandos e/ou militantes. Refletindo acerca da metodologia
“Ajuri de Projetos” parece possivel perceber tais articulagdes hibridas que, diferente da
perspectiva bioldgica, possibilita o surgimento de algo novo, uma construcdo que permite

atuacdo de diferentes instituicbes, movimentos, sujeitos, apesar da complexidade de interesses

e objetivos.

2.3.4 Ponte para compartilhar diferentes experiéncias e conhecimentos

Um exemplo concreto desta hibridez que o Projeto Jovens Protagonistas pode
proporcionar pode ser 0 encontro coordenado pelo movimento de réadios livres no Marajai que
proporcionou o contato entre pessoas de diferentes locais [FLONA de Tefé, Rio de Janeiro,
Santo Antonio do Ica, Peru, dentre outros] e movimentos, como indigena, Radio Xibé, Jovens
Protagonistas e outros voluntarios numa tentativa, ainda que ndo totalmente alcancada, de

articular um didlogo mais amplo de horizontalidade e solidariedade.

O projeto como espago ponte para constru¢cdo de novos conhecimentos, tanto do
publico juvenil como dos adultos que os acompanham nessas atividades de intercambio. Uma
das participantes do evento gque estava acompanhando sua filha relatou sua experiéncia como
algo revelador. Que a fez refletir e compreender acerca da concreta possibilidade de que
qualquer um pode se libertar da “caixinha” em que estava, abrindo os olhos para muitos
conhecimentos e aprender, sem importar a idade:

Foi do Marajai. Eu achei muito importante porque tinha pessoas de muitos lugares
né? E cada pessoa trazia um assunto diferente, entendeu? Tinha gente do Rio de
Janeiro, tinha gente do Pard, tinha do Peru, né? E ai tinha um outro senhor [...] 1& do
Santo Antonio do Ica. Ai, cada um trazia uma coisa assim e tudo aquilo [...] que eles

falavam serve pra gente, pra um aprendizado, né? Por que eu fiquei observando ali,
olhando. Quando eu cheguei em casa [...] e fui pensar o que eu vivi |4 atras e era
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como se eu, antes assim eu vivesse dentro de uma caixinha ali. S6 ouvindo né? E
ndo conhecia nada, ndo conhecia nada. E ali eu comecei a abrir meus olhos que
nem a gente [...] diz assim: “Ah eu ja t6 ficando velha e ndo tenho mais o que
aprender”. Mas eu descobri que mesmo a gente ficando ja com uma idade mais
avancada, mas a gente sempre aprende. [...] E eu vi que a gente ndo sabia de nada.
N&o sei de nada. [...] E nesse [referindo-se ao 10° Encontro de Jovens Protagonistas]
agora também eu t6 vendo que a gente aprende né? Cada vez que a gente vai, a
gente aprende uma coisa nova. Nao da pra decorar tudo, né? A gente guarda um
pouquinho de algumas coisas (Entrevista Maria Francisca Ataide, 10° Encontro na
Comunidade S&o Francisco do Arraia, 03/09/2017, grifos nossos).

Para Etiane Menezes da Silva, jovem universitaria que apoia o Projeto Jovens
Protagonistas, o compartilhar experiéncias com o0s jovens & um privilégio, pois na sua
concepgdo, o aprendizado ¢ mutuo. Como ela explica: “Eu aprendi muito mesmo sobre o
grémio na acdo com eles. [...] Foi um trabalho bem significativo [...] foi um caminho de
mudangas para mim como para eles. [...] A vergonha que eles comegaram a perder. A refletir
mais sobre as questdes mais sociais” (Entrevista Etiane Menezes da Silva, 05/05/2018). A
jovem tece sua narrativa se colocando na mesma posicao dos jovens a quem ministra oficinas.

Como jovem que tem que lidar com desafios, timidez, superar medos:

Bom, meu nome é Etiane. Tenho 22 anos. Sou do curso de pedagogia, estou no
sexto periodo. Também participo nas oficinas da FLONA. [...] Eu sempre vi 0s
jovens [...] quando eu estudava no ensino médio [...] lembro que até uma vez eu quis
participar, mas eu queria participar sem entender o que era Grémio, né? Mas como
eu era muito timida assim, [...] eu queria participar, mas tinha vergonha. E acabava
me restringindo. [...] Entdo no segundo periodo de pedagogia o professor trouxe essa
proposta da gente fazer um projeto dentro da escola?’. Mas o tema do nosso projeto
era “Incentivando Autonomia do Discente”. Como? A gente? Eu, particularmente,
como universitaria, eu propria, quando eu olhei para esse tema “incentivando
autonomia do discente”, como que eu posso incentivar autonomia do discente se eu
prépria, eu ndo tenho autonomia? [...] N6s levamos para eles [...] trabalhando na
reflexdo de musicas que fazem refletir do tempo com medo. Porque a gente tem que
tirar esse medo para a gente poder participar. Ninguém participa com medo, porque
0 medo de certa forma restringe a gente (Entrevista Etiane Menezes da Silva,
05/05/2018).

Idealizando ainda a prépria universidade como participante de projetos sociais que
venham beneficiar tais populagdes, com contribuicdes ndo apenas da universidade, mas de
todos os sujeitos que participam do Projeto Jovens Protagonistas, uma construcdo conjunta
que, segundo a perspectiva da jovem académica de Pedagogia, ira valorizar todos 0s
conhecimentos, os diferentes saberes:

Eu continuo o trabalho com o grémio estudantil. Também, assim, é algo legal a

universidade participar nesses projetos porque é um projeto que, querendo ou ndo,
vem dizer de mudanca [...] Projetos como esse [referindo-se ao grémio estudantil],

20 Falando da Escola Frei André da Costa, onde tentou articular com sua equipe e 0s jovens da escola a
reativacdo do grémio estudantil. Experiéncia que compartilhou com os jovens protagonistas e que os estimulou
a trabalhar para a criagdo do seu prdprio grémio na Escola Municipal Sdo Sebastido do Curumita.
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ou outro tipo de projetos que sdo trabalhados na universidade, a gente pode levar
para 0s jovens conhecer também. Isso assim vai mudar tanto a nossa vida como
vai mudar a vida deles. Entdo é importante, assim, que a universidade. Sair da sala
de aula, ou seja, da Universidade mesmo para levar uma extensdo, a levar os nossos
conhecimentos para serem compartilhados com outras pessoas que também tém
conhecimentos pra compartilhar com a gente. Porque € isso que move 0 mundo, é
iSso que vai mover a universidade, é isso que vai mover, vai ocorrer as mudancas. E
eu acho bem legal isso, a participacdo da Universidade, como também de outras
instituicbes. Todas as instituices se juntando. Nossa! E tipo um choque de
conhecimento, choque de contribuicBes que a gente pode estar tendo uns com 0s
outros, aprendendo uns com os outros, no coletivo mesmo. Isso muda. Bom, eu
continuo meu trabalho com jovens na FLONA, junto com o Huéfeson, o pessoal do
ICMBIio, o pessoal da Universidade, alguns professores da Universidade, que
também sempre estdo 1a, do mestrado [...] sempre ta 4, ajudando a gente. Isso é
bom, isso é gratificante. [...] Eu nunca pensei em ser convidada para participar de
um encontro, sabe? Falando das minhas experiéncias e até dando uma entrevista
aqui. Entdo, acho bem legal compartilhar isso, porque, assim, a gente, nos,
universitarios, a gente ainda esta aprendendo mais, compartilhar essas experiéncias,
compartilhar o que a gente esta fazendo. Assim é um enorme prazer, porgue 0 NOSSO
conhecimento estd sendo valorizado. Imagina o do pessoal, assim, dos ribeirinhos.
Nossa! O meu conhecimento. O conhecimento de um professor doutor. O
conhecimento de um ribeirinho. Nossa! S&o conhecimentos, assim, muito
importantes para o ser humano em si. E bastante legal. (Entrevista Etiane Menezes
da Silva, 05/05/2018, grifos nossos).

Essa perspectiva, ainda que idealista, manifesta um desejo e uma pratica que articula
a reflexéo coletiva, buscando um aprendizado na comunh&o, conforme a perspectiva freiriana.
No entanto, faz-se necessario refletir acerca dos condicionamentos a que todos estamos
sujeitos para que ndo se reitere uma visdo “ingénua” do problema, uma vez que cada

instituicdo, movimento e 0S Seus sujeitos possuem interesses pouco evidentes e mesmo

ocultos.

2.4 ESPACO REDE

A comunicacdo ampla torna-se possivel, como nos diz Casanova (2007), “por um
respeito ao didlogo das crencas, das ideologias, e das filosofias ligado a descolonizacdo da
vida cotidiana e dos “momentos estelares” da comunidade crescente, esbo¢o de uma
humanidade organizada (CASANOVA, 2007, p. 25). A preocupacdo em construir uma
comunicacdo horizontalizada e que o0s sujeitos da mesma compreendam-se mutuamente
parece ser um dos objetivos praticos do Projeto Jovens Protagonistas. Mas seria possivel tal
construcdo entendendo o contexto historico de subalternidade a que as populaces dos

campos, das aguas e das florestas tem estado submetidas?
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Nos Encontros dos Jovens Protagonistas parece possivel articular debates que
ponham em diélogo diferentes sujeitos, com seus diferentes interesses, vindos de diferentes
instituicGes e movimentos. Mas como tem sido feita tal articulagdo? Como podera favorecer a
construcdo de novos saberes, novas redes de contato, fortalecendo assim, como um todo, o
movimento social, a resisténcia descolonialista? Casanova (2007) nos esclarece em seu texto
Colonialismo interno (uma redefini¢do) que

A formacdo de redes e organiza¢des autdbnomas coloca uma nova alternativa de
luta com crescentes capacidades de enfrentar o sistema dominante enquanto articule
e reestruture as forgas heterogéneas que ndo somente ddo um valor primordial a
autonomia necessaria, mas também a dignidade, irrenunciavel, de pessoas e
coletivos. Essas colocacBes ndo somente incluem um novo uso dos meios
eletrdnicos e de massas, mas também comunicagdes presenciais. Através de uns e
outros a leitura e o dialogo coletivos combinam os espagos de reflexdo, criacdo e
atuacdo de pequenos grupos com o0s atos de massas com discursos dialogais
(CASANOVA, 2007, p. 24, grifos nossos).

Redes e organizacfes autbnoma que venha facilitar integracdo. No inicio, uma das
percepcdes das analistas foi quanto a posicdo dos jovens e das mulheres. Estas ficavam
restritas as atividades da cozinha, quando havia reunifes ou atividades nas comunidades

(Entrevista Gabriella C. Scelza, via whatsapp, 01/06/2018).

Os jovens, segundo Gabriella C. Scelza, ndo entendiam bem o0 que estava
acontecendo, mas alguns apareciam, “curiosos, mas muito acanhados, ndo se sentiam muito a
vontade no espago das reunides das atividades”. Enquanto se envolviam nas atividades das
comunidades, reunides ¢ festas, conhecendo as pessoas, sentiam “que existia uma necessidade
grande de resgate e de integrar 0s jovens e as mulheres no contexto da gestdo das unidades de

conservagdo” (Entrevista Gabriella C. Scelza, via whatsapp, 01/06/2018).

Isto em razdo de que tais sujeitos sociais trazem demandas e pontos de vistas
diferentes, complementares. Por isso “a participa¢do dessa turma no processo de gestao das
unidades e no movimento social mais ampla, de forma geral, era muito importante,
fundamental para fortalecer o que a gente estava fazendo ali no trabalho” (Entrevista
Gabriella C. Scelza, via whatsapp, 01/06/2018). Assim, o Projeto podera servir como um
espaco de construcdo de redes que conectem sujeitos, como descrito acima, que estavam

separados. Para que partilhem juntos suas diferentes ideias e propostas.
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2.4.1 Rede de Jovens do Médio Solimoes

Uma combinacdo que, resguardadas os limites geograficos, sociais e culturais da
FLONA de Tefé, pode ser observada em algumas praticas do Encontro Jovem Protagonistas.
Um exemplo pode ser dado no anseio mencionado por Manoel dos Santos Neto que, como
vimos no capitulo anterior foi o jovem que levou a demanda ao Conselho para a retomada dos
Encontros Jovens Protagonistas. Este jovem extrativista, continua seu trabalho de articulacéo
com as comunidades para conduzir 0s jovens ao encontro e sonha com a formacdo de um
unico grupo de jovens.

Eu conheci o seu Guilherme, da UEA. Eu disse: Oh Professor, 0 meu sonho é fazer
com que o Rio Curumitd, Rio Tefé, Rio Bauana, Solim&es tenha sé um grupo.
Grupo de jovens do Médio Solimdes. N&o sei se isso vai, se Deus vai abencoar de
acontecer. Mas ja estamos ja indo em trés lugar ja. Espero que no outro ano
estejamos indo pro quarto. Gragas ao Huéfeson ai que é o xerife do curso, porque eu,
na verdade o que eu faco é sd articular com as comunidades, levar os jovens.
Quando eu entrei eu ainda era jovem, na época ainda. E, apesar da idade, eu aprendi
muita coisa e espero aprender muito mais nesses encontros. Cada encontro que a
gente faz € um novo ensinamento que a gente sai de |4 aprendendo. Como esse
altimo, recente, agora na comunidade da preciosa. Genial. Primeira vez que aquela
comunidade recebeu um encontro desse. Nunca tinha recebido. E foi muito
proveitoso |4 pra aquele pessoal. Até la em casa eles vdo perguntar e ai j& esta
marcado o dia quando vai ser o encontro? Quando é que vai ser 0 proximo encontro.

Quando eles marcarem la vocés vao saber. 1sso mostra que eles estdo se envolvendo,
querem participar (Entrevista Manoel dos Santos Neto, 02/07/18, grifos nossos).

Este anseio parece revelar que ha algumas dificuldades em se unir 0s grupos
espalhados nos diferentes rios da FLONA de Tefé, mas marca também o alcance que o
Projeto pode vir a alcancar. Uma vez que o foco do Projeto Jovens Protagonistas estd na
formacdo de autonomias espera-se que neste espaco haja estimulo para comunicagdo
interativa e intercultural (CASANOVA, 2007) capaz de “articular comunidades e

coletividades autdbnomas decididas a resistir as politicas neoliberais que combinam represséo,

cooptacao e corrupgao para a intimidagao e a sujeicdo” (CASANOVA, 2007, p. 25).

Um dos professores que estavam participando da oficina do grémio estudantil [7°
Encontro de Jovens] mencionou uma das dificuldades para concretizacdo de tal rede: a falta
de afinidade entre comunidades. Ele explica em sua narrativa a dificuldade sentida pelo corpo
docente, em atividades de grupo, em conseguir grupos integrados. O formato geral engloba
alunos de uma mesma comunidade. Sendo este um dos objetivos do trabalho docente, pensar
modos de cultivar uma amizade entre os diferentes sujeitos na sala de aula.

Alunos mesmo daqui que ndo tem muita afinidade com outros de outras
comunidades que tem aquela. Mas, agora ndo, a gente ja vé que ja tem a ligacdo. E
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isso que a gente mais trabalha aqui na sala de aula também. Que ele ja sdo
acostumados s6 com os daqui e quando a gente marca um trabalho: “pessoal formar
dupla”. Ai, fala é grupo? Ai sé é grupo aqui da propria e 0s outros das outras
comunidades. Ai eu digo: “ndo. Nio vai ser assim ndo. E vocé com vocé”. Pra ter
aquele intercambio, pra ficarem se conhecendo também. Pra ter também, como se
diz, para ele se conversarem, pra ter também sobre a comunidade deles. Porque aqui
em Sao Sebastido. Aqui é uma comunidade dividida. Negocio de religido, né? Aqui
¢ dividida a religido. Vamos supor que 70% é evangélico e 30% catdlico. Ai, muitas
das vezes, a gente quer fazer um evento escolar, ai muitos ndo querem (Entrevista
Professor da Escola Municipal So Sebastido do Curumita, 29/11/16, grifos nossos).

No entanto, uma analise mais acurada podera ainda pensar em outros aspectos que
estariam incluidas nessa complexa frase “ndo tem muita afinidade”. Podemos pensar na
questdo de preferéncias pessoais, estilos e gostos; a distancia entre as comunidades; a questao
religiosa, como descrita na narrativa do professor, dentre outras possibilidades. Pelo relato,
feito em novembro de 2016, a uniéo entre os jovens das diferentes comunidades estaria ainda
se desenvolvendo, facilitado pelos contatos oportunizados nos Encontros de Jovens, além das
atividades que os mesmos precisam articular a partir da oficina de grémio, servindo como um
mecanismo que esta cooperando na superacdo das diferencgas, na construcdo de uma amizade
entre 0s mesmos.

Mas, melhorou muito. Até melhorou de uns tempos pra ca. Ja melhorou muito a
escola. Ja estdo fazendo até eventos. Ha uns dois, trés anos atrés teve gente que até
abandonou por causa que a gente queria fazer de um jeito e os membros da
comunidade, da diretoria da comunidade, entravam pra néo fazer. De outro jeito.
Abandonou ja. Mas, melhorou. Com o grémio ja melhorou mais um pouco. A
gente j& viu que teve aquele ligamento. J& comegaram a se entrosar, 0s alunos,
comegando a se entrosar. E ai ta indo, devagarzinho, estamos caminhando
(Entrevista Professor da Escola Municipal Sdo Sebastido do Curumita, 29/11/16,
grifos nossos).

Sendo processo ainda estd embrionario. A relutancia do narrador em assumir uma
posicdo mostra a complexidade da situacdo, onde coexiste tanta a percepcao de progresso nas
relacfes, ainda que restrita a juventude que tem participado do Projeto no grémio, como o
abandono por causa da dificuldade em estabelecer um didlogo onde se alcance um consenso.
O grémio estudantil, como espaco de treinamento de cidadania, do exercicio da dialogicidade
[dialogo, conflito] é um espaco propicio para construcdo de uma ligacdo que uma a juventude

em torno de objetivos comuns.
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2.4.2 Rede de Parceiros e de apoio

Dione Torquato, ao participar do 8° Encontro de Jovens Protagonistas na comunidade
Estirdo, como coordenador do grupo naquele evento, convidado pela Radio Xibé que, na
ocasido transmitia 0 encontro para a comunidade, fez um relato sobre o Projeto Jovens
Protagonistas, ressaltando o papel transformador e fundamental do mesmo em sua formacéo
social e de reunir, em torno de si, diferentes parcerias que, juntas fortalecem o movimento

social na Floresta Nacional de Tefé, construindo “uma teia, uma rede de parcerias e de apoio”:

[...] falar do projeto de jovens protagonistas, pra mim, é mais que especial, né? Pelo
que sou. [...] Entdo me sinto muito grato, estar participando mais de uma vez desse
processo de mobilizagdo de formagdo com a juventude. O projeto de jovens, como
protagonista, a gente sonhou uma coisa pequena e hoje esta como sonho realizado.
Entdo o protagonista da FLONA de Tefé para o mundo. E eu que estou nessa
atribuicao de secretario de articulacio da juventude extrativista do Brasil. E com
isso, com a atribuicdo também de fazer parte da Articulagdo Nacional de Juventude
de Povos e Comunidades Tradicionais [ANJPCTB] com mais de vinte mil jovens ai
numa rede de interlocucgdo e ac¢6es. Eu queria dizer que o Projeto de Jovens é tudo.
Porque se ndo fosse o Projeto de Jovens certamente eu ndo teria conseguido os
status, a autonomia, a maturidade e a seguranca, inclusive, pra estar levando
nossas acgles ser um porta voz do Projeto de Jovens para outras unidades de
conservacédo e para o mundo também. Estar empenhando o processo de jovem, como
protagonista, desde o seu ato de criagéo, de implementacdo, la em 2011 e até ele se
tornar uma parte de politicas pablicas no plano politico anual, plurianual, dentro do
Ministério do Meio Ambiente, pra mim, € uma coisa muito especial. [...] Embora o
Projeto Jovens Protagonistas seja uma pequena a¢do, mas hoje é reconhecido pelo
governo federal como uma politica do governo. E era apenas um projeto. [...] Entdo
é isso, eu acho que o projeto de jovens protagonistas formou varios times,
sensibilizou vérias liderangas. Tanto as que atuam, como eu, que estou hoje num
ambito de discussdo a nivel nacional, internacional. Mas também outros que estéo
dentro do Conselho Consultivo da Unidade que tdo cumprindo o papel: como diretor
da Associacdo e outros que continuam fazendo esse trabalho de mobilizacdo da
juventude local. Entdo é uma teia, uma rede de parcerias, de apoios. Protagonistas
membros que se fazem somando nessa histéria de todos juntos. E ai, novamente,
ressaltar o papel dos colaboradores e dos parceiros. A universidade, como sempre,
desde que eu me entendo por gente na Floresta Nacional de Tefé, tem sido uma
parceira da FLONA de Tefé com diversos atores, diversos colaboradores aqui,
que ja passaram e outros que estdo se incluindo ai. [...] Nds que moramos na
Floresta Nacional de Tefé sabemos que temos inimeras dificuldades de orcamento,
de logistica, mas estamos muito gratos porque as a¢les que fazem acontecer por
conta dessas parcerias. E a universidade, sem divida, a UEA, Universidade do
estado do Amazonas tem sido uma parceira nesse processo (Entrevista Dione do
Nascimento Torquato, 02/07/2017, grifos nossos).

A capacidade de reunir em torno de si diferentes parcerias € um desafio concreto a
pratica da dialogicidade, sendo bastante complexo articular diversos parceiros em cooperacéo
com o Projeto, o qual inclui instituicdes governamentais, municipais, organizacdes da

sociedade civil, IDSM, militantes do movimento social indigena, da juventude, de estudantes,

de réadios livres e seus diferentes interesses e servicos. Esta proposta apresenta uma bem
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perspectiva interessante analisada pelo Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo quando discutia

a respeito

2.4.3 Rede de relagdes horizontais e de solidariedade

Outro exemplo que pode ser dado numa possivel formacdo de rede estd também na

concepcédo de redes de solidariedade e de horizontalidade, defendida também pelo professor

Guilherme Gitahy de Figueiredo. Ao ser convidado, pelo jovem Dione Torquato, para

participar do Quarto Encontro Nacional de Agroecologia [IV ENA], como um militante de

comunicagdo popular, ndo mais como alguém que contribui com os povos ali na FLONA de

Tefé, mas como alguém que ja faz parte do movimento, essa compreensdo de pertencimento

causou uma reviravolta na pessoa do pesquisador, bem como na vontade de contribuir ainda

mais com o Projeto Jovens Protagonistas, como ele mesmo declara:

Entdo isso é muito bonito. A gente ser tratado como membro, considerado um igual,
ser considerado um companheiro de uma mesma luta. Mais do que alguém que,
enfim, representando uma instituicdo, ou um outro movimento que apenas se alia
pontualmente em algumas circunstancias. Entdo isso foi uma reviravolta em termos
da maneira como eu me percebo enquanto participante desse movimento. Mais do
que um projeto da APAFE, faz parte de um movimento e me deixou muito mais
curioso, muito mais como pesquisador porque como eu trabalho com, eu trato a
pesquisa como instrumento pra fortalecer esses processos, como parte de uma
praxis, de uma praxis dialégica. Durante um certo tempo quando a gente se
aproxima de um novo parceiro, de um novo movimento que a gente ndo tinha tanto
contato. Na medida em que isso tem continuidade, existe afinidade suficiente e o
didlogo flui, essa construcdo coletiva ela avanca, vai se tornando cada vez mais rica
e apaixonante. [...] Estimulante. E muito rico. E com isso deu vontade de contribuir
ndo s6 nos jovens protagonistas, mas de contribuir também em outras esferas. Como
eu venho enfim, desde quando comecei na militancia de radios livres, em 99, e no
CMI?* Tefé, nos anos de 2003, eu sempre me preocupei em ajudar a construir
redes, um processo muito importante na luta social, na transformacéo social é ajudar
construir redes. Porque rede nada mais é do que construir lagos de comunicacao
e solidariedade entre diversos atores, ajudando a construir um mundo onde
caibam muitos mundos. Entdo, construir redes significa construir
horizontalidades, construir solidariedades, mais do que ser solidario num
momento especifico é vocé construir. Que se torne cotidiano. Que se torne uma
pratica constante, essas relacfes de comunicagdes e solidariedades. Entdo, construir
redes é fundamental. Muitos movimentos tem preocupagdo em construir redes. [...]
E, principalmente depois que eu entrei na Universidade eu fui me dando conta de
que a democratizacdo, que 0 mesmo processo que eu desejava e lutava pra que
acontecesse na questdo da comunica¢do, 0 mesmo processo tinha que acontecer com
a arte, 0 mesmo processo tem que acontecer com a ciéncia, 0 mesmo processo tem
que acontecer com a universidade. Democratizar a universidade. E, hoje, eu
acredito que a ciéncia € uma das mais importantes que precisa ser democratizada.
[...] A tecnologia da comunicacéo é, num certo sentido, fruto da ciéncia. Entéo, se
vocé democratizar a tecnologia e ndo democratizar a ciéncia, € como se vocé

21 Centro de Midia Independente.
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distribui ovos, mas ndo distribui as galinhas. VVocé continua na médo de alguns. N&o
adianta vocé distribuir os ovos e a galinha, que produz os ovos, continua privilégio
de uma classe, de uma elite. Entdo, nesse sentido, eu acho que a democratizacdo da
ciéncia é fundamental. Mas ndo existe, exatamente um movimento
especificamente. [..] Eu acho que uma discussdo mais profunda sobre
descolonizacdo da universidade elas acontecem dentro dos processos de pesquisa,
dentro das salas de aula [...]. Entdo tem dois olhares ai. Um olhar de fora, que é um
olhar de militante, lutando pela democratizacdo da comunicacdo no movimento de
radios livres. Que olha pra outro movimento buscando uma alianca, buscando
colaboragfo. E o olhar de fora. O outro, olhar de fora é esse de ser um professor
universitario que procura trabalhar por uma descolonizacdo, por uma apropriagao,
por uma democratizagfo da ciéncia e da universidade. Mas tem consciéncia de que
esse processo ndo aconteceu ainda, que é algo muito incipiente, € um processo muito
incipiente (Entrevista Guilherme Gitahy de Figueiredo, 10/06/18, grifos nossos).

Para o militante a formacdo de redes esta diretamente relacionada a construcao de
lagos de solidariedade, lacos de comunicagéo, lagcos baseados em relacionamentos horizontais
que podera contribuir para algo maior que seja a democratizacdo da ciéncia, da universidade,
por meio de um processo de descolonizacao cultural, do pensamento, da economia. Em seu
discurso idealista articula uma préatica que, conforme nos desafia Casanova (2007), ndo isola

“categorias como o colonialismo interno de outras” lutas, pois estdo conectadas

historicamente (CASANOVA, 2007, p. 26).

2.4.4 Rede que conecta diferentes sujeitos da juventude brasileira

O desafio é estabelecer um espaco comunicativo, constituidos por uma diversidade
de sujeitos ativos que pensem de forma independente, que pensem criticamente o Brasil de

uma maneira em que tais diferencas estejam conectados entre si.

Tem ai as possibilidades de retornar para Tefé, de retornar pro Amazonas, e isso
pesa demais, porque eu quero ver como € que foi, como é que ta, tanto o processo
que comecaram |4 atrds, como o processo que a gente t4 comecgando agora. E como
gue eu posso juntar esses grupos e criar uma grande rede. O meu sonho, 0 meu
sonho profissional, assim, [...] pensando profissionalmente, [...] entfo, é criar a
grande rede de juventude extrativista, quilombola e indigena, pra essa galera
pensar o Brasil conectado entre si, sem passar pelo [...] MEC, pelo Governo. Chegar
no Governo, mas ja organizado. Colocar essa galera em rede, esse é 0 meu grande
sonho (Entrevista Leonardo da Silveira Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme Gitahy de
Figueiredo, 04/06/18, grifos nossos).

Esta, certamente, seria uma perspectiva quase utdpica em razdo de pretender colocar
sujeitos que sdo pensados de maneiras tdo diferentes e sempre desconectados uns dos outros,

cada um com suas peculiaridades e interesses como se permanecessem resguardados sob

fronteiras intransponiveis. No entanto, a vida é muito mais complexa do que nossas palavras
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sdo capazes de articular. Os préprios sujeitos que participaram desta pesquisa servem como
referenciais para pensar tal complexidade. Pois, o Projeto Jovens Protagonistas na Floresta
Nacional de Tefé, como um espaco que favorece a construcéo de redes, € inclusivo e ndo pode
descrever seus participantes apenas como jovens extrativistas. O que seria um reducionismo.
Uma vez que suas atividades estéo atreladas & outras atividades como a pesca, 0 turismo, 0
artesanato. Sao jovens, adolescentes e adultos que se articulam nos encontros. Para além da
idade e estado civil [solteiros, namorados, noivos, casados, com filhos, sem filhos], ha aqueles
que se autodesignam extrativistas, universitarios, negros, indigenas, militantes, uma

pluralidade que coopera com a quebra de uma pretensa superioridade de um sobre o outro.

Esta perspectiva busca um compromisso semelhante ao delineado por Cusicanqui
(2010) que pretende a construcao de “uma patria para todas e para todos”, tendo como central
“uma nocdo de cidadania que ndo procura homogeneidade, mas diferenca”. Que se designa
“a0 mesmo tempo, sendo um projeto de vocacdo hegemonica” que significa estar de modo
pratico “nas esferas da politica e do Estado, supde uma capacidade de organizar a sociedade a
nossa imagem e semelhanca construir um tecido intercultural duradouro e um conjunto de
regras legitimas e estaveis de coexisténcia” (CUSICANQUI, 2010, p. 71).

2.5 UM ESPACO PROPICIO PARA ARTICULAR UMA “CIENCIA RIBEIRINHA”

O Projeto Jovens Protagonistas, discutido como um espaco criativo de ensino-
aprendizagens, um espaco de formacdo politica, que possibilita construcdo de pontes e redes
pode servir a descolonizacdo do ser e do pensamento. Uma construcdo baseada na
dialogicidade freiriana, uma bricolagem que mistura diferentes didlogos, diferencas e
acolhimentos, riqueza local e a diversidade de outros sujeitos. Uma construgdo que precisa
aprender desenvolver uma escuta ativa para ndo cair no risco de reinventar a velha relacao

colonialista.

Se isto € verdade, tais categorias poderao servir de base para pensar diretrizes iniciais
que favoregca uma possivel constru¢do de uma “ciéncia ribeirinha”, pois, conforme explicou
Fabian em uma entrevista, quando falava sobre “o fato de a comunicagdo etnografica ser
regulada pelas estruturas comunicativas [...] dentro da comunidade de fala em que se
trabalha” (FABIAN, 2006, p. 513) o que implica conhecer, compreender e seguir as regras da

comunidade porque ¢ nesse relacionamento, nessa construgdo feita “com eles e ndo sobre
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eles” que tal atividade podera ser concretizada com sucesso. No entanto, essa comunidade
também precisa desenvolver uma cultura cada vez mais reflexiva de si, consciente de suas

potencialidades e fragilidades.

Somente assim, acreditamos, sera possivel contribuir de forma préatica, ndo apenas
discursiva, com o processo de descolonizacdo. Para a construgcdo de uma ciéncia ribeirinha
que nasce da relacdo de suas gentes com seu territorio, que valoriza a sua relacdo com a terra
como uma dentre a “variedade de tipos de relacdo com a terra”, sem se tornar uma ciéncia
fechada em si mesmo, porque reconhece sua incompletude e também estd aberta a outros

conhecimentos que venham agregar valor aos conhecimentos de seu povo.

Um primeiro passo pode ser dado em direcdo aos principios, delineados por
Leonardo Rodrigues na proposta Verde Perto Educacédo para o espaco construido pelo Projeto
Jovens Protagonistas, 0s quais nos parecem também articulaveis para a construcdo de uma
“ciéncia ribeirinha”, pois valoriza a existéncia coletiva e as riquezas locais, as riquezas
regionais. Sem excluir a possibilidade de dialogo com os conhecimentos construido pela
humanidade ao longo dos anos, pois a vida ndo estd desconectada. Pelo contrario, como uma
teia nossas relacdes sao dificeis de demarcar por esta mesma complexidade de mutuas

influéncias e confluéncias.

Primeira, a construcdo é coletiva, negociado; segundo, a gente aproveita o que
tem localmente. [...] Entdo a gente aproveita o que tem local, porque localmente
tem muita coisa rica. Por isso essa bricolagem. Porque essa mistura do dialogo
fluido, do dialogo respeitoso, onde tenha verdadeiramente o espaco de ouvir e de
falar, reconhecendo o outro, a diferenga, acolhendo, e o espaco de aproveitamento
do que existe ali. Vou fazer o melhor para 0 nosso objetivo, mas com as
ferramentas que a gente tem localmente, com as competéncias, e com as
capacidade que a gente tem naquele publico, e tal, e tal. Até para valorizar esse
outro aspecto, valorizar a nossa riqueza territorial local. Porque eu, sinceramente,
ndo acredito nessa loucura de pensar um Pardmetro Curricular Nacional, de pensar
um tema para ser trabalhado na escola do Brasil. P8, o Brasil é muitos. N&o justifica
a gente trabalhar um mesmo tema, em todas as localidades. Tem alguns temas
fundamentais que deverdo ser trabalhados? E a mesma logica. Ah, o ICMBio esta
me convidando. Mas o ICMBio gostaria que tal e tal tema acontecesse. Beleza. Isso
é 30% do processo formativo. Entdo, o tema nacional é 30%, mais do que isso é
delirio, é enfraquecer. E gerar monocultura. Monocultura num pais t&o poli
ambiental, um pais com tantos biomas? Perai. A estratégia de agricultura, para pegar
um recorte de agricultura da Amazonia, ndo é a mesma da estratégia de agricultura
do Rio Grande do Sul. Ai, eu vou criar um processo pedagogico para ensinar mesma
estratégia pra os dois, baseado no pensamento paulista? N&o vai funcionar. [...]
Entdo, essa [...] questdo de trazer as discussdes locais, e aproveitar a mdo de obra
local, é também um processo de fortalecimento identitario. Perai, a gente é capaz
de gerar nossa propria educacdo. E a gente da resultado incrivel. E o que a gente faz
aqui, outras pessoas no Brasil estdo olhando. E bonito. Entdo é fundamental que
existam esses espacos de [...] fala e escuta e de construcdo. E que, depois que esteja
construido o desejo, a gente quer isso pra esse mddulo. Vamos buscar na nossa
realidade. Legal. Como a gente realiza isso? Excepcionalmente a gente tem que
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trazer gente de fora. Ok, isso faz parte. Porque isso também & importante, pra
enriquecer. Porque ndo é que a gente ta fechado ao que vem de fora. N&o. E que a
gente, a principio, trabalha também essa questdo da identidade e busca, no novelo do
conhecimento que existe ali. Para complementar com as lacunas, ai sim, trazendo
ambientes externos, pessoas externas, assisténcia técnica externa. Nao é fechado,
ndo é estanque. A vida néo é estanque. Mas, fundamentalmente, a gente trabalha
com 0s recursos que tem localmente. Porque tem que ser sustentavel (Entrevista de
Leonardo Rodrigues ao Prof. Dr. Guilherme G. de Figueiredo, 04/06/18, grifos
meus).

Trata-se de defender a riqueza local de cada territorio, incluindo a diferenca como
modo de enriquecer e complementar os saberes de sua gente. Nosso interlocutor aponta a
plasticidade desse tipo de percepcao que, baseada em suas experiéncias, seus conhecimentos e
formagdo ambiental articula tais saberes como eixo concreto para educacdo popular. Uma
possibilidade ou um possivel caminho que favorece a “bricolagem” articulada por diferentes

sujeitos e interesses no espaco disponibilizado pelo Encontro Jovens Protagonistas.

Uma construcdo dialdgica que busca valorizar os diferentes saberes. Como insiste
Dione Torquato, ao falar da necessidade de formac&o social, pois este € uma das habilidades

basicas para construir conhecimentos descolonizados:

Outra coisa que € uma das coisas que a gente trabalha é com a formagdo social.
Quando cheguei aqui [referindo-se ao CNS] foi uma coisa que me surpreendeu
bastante também. Porque percebo que falta formacdo social pra trabalhar a base,
mesmo nossas comunidades. Para que a gente tenha clareza de como fazer nossa
reivindicacdo. Nossos desafios sdo tantos que a gente, as vezes, quer tudo ao mesmo
tempo. E a gente acaba ndo tendo nada, porque, as vezes, a gente bate ou cobra de
maneira equivocada. Aonde ndo é para cobrar. Entdo, a gente precisa conhecer esse
caminho. E, por outro lado, o governo precisa conhecer, de fato, os valores que tem
nessas comunidades tradicionais. E a gente tem uma riqueza muito grande. Tanto na
forma da organizacdo, que € um conceito que precisa avangar, mas a gente tem
muito grande. Quanto nessa relacdo [...] entre 0 homem e a natureza. Que a gente
fala, que a gente valoriza as questfes ancestrais, a questéo da conservacdo ambiental
e outros tantos valores que a gente tem. Que, por outro lado, como isso anda tdo
abandonado, tdo desprezado, por parte do Governo, a gente precisa até alertar nossos
préprios extrativistas, que sdo as proprias comunidades tradicionais, de que eles tém
esse conhecimento. Sabe? Porque hoje eles ndo se enxergam como dono desse
conhecimento, detentora desse conhecimento, da maneira que so, e as riquezas que
tem. Ele ndo vé como isso como tal. E a gente precisa, de certa forma, dizer: 6 vocés
tem sim. Isso é conhecimento. Isso é valor. Isso é riqueza. E o Brasil, por ser esse
pais megabiodiverso, precisa reconhecer essas diversidades e esses valores que a
gente tem. Entdo a gente, 0 CNS também é essa organizagdo que trabalha esse
conceito de luta. E a gente vem sempre trabalhando isso nas unidades de
conservacdo, na RESEX, nos projetos de assentamento, nas FLONAS. [...] Por que a
gente considera muito isso também as formas individuais de cada grupo, de cada
regido. [...] Entdo, isso também tem sido nosso desafio de trabalhar e tentar
entender essas formas de organizacdo diferentes. Sempre com os pontos focais
que vdo fortalecendo as Unidades de conservacdo através das nossas
representacGes legais 14, que sdo as associacdes, as cooperativas, 0s coletivos de
jovens. Entdo a gente trabalha muito isso também nas unidades de conservacao.
(Entrevista Dione do Nascimento Torquato, 02/07/2017, grifos nossos).
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Conhecimentos advindos da criacdo de sujeitos que, na praxis, na acdo e na reflexao,
pronunciam o mundo (FREIRE, 1987), sujeitos cognoscentes que, ndo temendo escutar o
outro, por ser pratica essencial para aprender a conversar com 0 outro, busca apoia-lo ‘para
que ele mesmo venca suas dificuldades na compreensdo e na inteligéncia do objeto e que sua
curiosidade seja mantida e estimulada” durante todo o “processo de conhecer” (FREIRE,

1996, p. 119).
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CONSIDERACOES FINAIS

A dendncia de tudo quanto mutila a espécie humana e impede sua felicidade
nasce da confianca no homem [...] agora, quando se imagina que a ciéncia
nos ajudou a vencer o terror do desconhecido na Natureza somos escravos
das pressfes sociais que essa mesma ciéncia criou. Quando nos convidam a
agir independentemente, pedimos modelos, sistemas, autoridades. Se
quisermos verdadeiramente emancipar o homem do medo e da dor, entéo a
dendncia do que hoje se chama razéo e ciéncia é o melhor servigo que a razdo
pode pensar.

Horkheimer?

Neste trabalho buscou-se identificar possiveis maneiras de compreender o Projeto
Jovens Protagonistas como um espaco no qual seja possivel a construcdo de processos
descolonizadores tanto de conhecimentos e saberes como do ser. Iniciado e desenvolvido por
uma equipe que incorpora multiplos sujeitos e metodologias, o Projeto Jovens Protagonistas
nos parece uma estratégia descolonizadora, na medida em que suas praticas e discurso se
alinham a diferentes propostas articuladas tanto por pensadores dos Estudos P6s-Coloniais, da
Opcdo Decolonial como de outras teorias alternativas que buscam a autonomia dos povos e a
liberdade do homem.

Dentre os impedimentos a concretizacdo dessa proposta podemos citar o contexto de
colonialidade em que paises subdesenvolvidos e excluidos do eixo europeu, mantém uma
postura de dependéncia, subjugados a uma légica capitalista / moderna / neoliberal / global
em que se encontram. Essa posicdo de imobilidade é caracterizada por multiplas formas de
exploragdo, opressdo, violéncia, de “sedugdo”, “acdes paternalistas”, “desenvolvimentistas”
que tornam tal contexto bastante complexo e, para alguns autores, torna o colonialismo um
problema insollvel. Esta visdo fatalista desconsidera que 0s sujeitos que constituem as
diferentes sociedades tem um modo particular de lidar com os diferentes contextos de poder

em seu cotidiano, desencadeando uma multiplicidade de culturas (Certeau, 2014). Taticas

22 Citagdo no texto “Cultura e Democracia: 0 discurso competente e outras falas” de Marilena Chaui (CHAUI,
2011, p. 7).
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criativas “inventadas” pelos “fracos” para lidar ou para contornar situagdes limitadas pelos
“fortes”, aqueles que detém ndo apenas “autoridade”, o “poder”, como as “ferramentas” e as
“técnicas”, as quais deveriam estar divididas entre a humanidade que contribuiu para a sua
construgdo, para a sua producao. Nesse “espaco” inserimos o nosso objeto de pesquisa, o

Projeto Jovens Protagonistas.

Espaco que, na concepgao de Certeau (2014), € o lugar “proprio” espacializado, onde
os elementos de relacdo, no nosso caso, 0s participantes que atuam nos encontros de jovens
protagonistas, articulam os elementos nele situados, os temas, as oficinas, pessoas de
diferentes localidades, movimentos, atividades, culturas. Por intermédio das inUmeras
interacdes entre 0s mesmos cria-se um “espago” de experiéncias, vivéncias, maneiras de
existir no mundo consigo mesmo e com 0s outros. Esta € uma concep¢do vital se
considerarmos o elemento “despersonalizado” que o empreendimento colonial produz que,
fundamentado em racismos, lhe era negado o “ser” no mundo, pois era tratado como um
“objeto”, uma “coisa” que mal servia aos interesses da “alta” classe “civilizada” (CESAIRE,
1978; MEMMI, 2007; FANON; 1968). Obviamente ha diferentes niveis dessa mutilacdo do
eu, mas os condicionamentos internalizados por qualquer situacdo de exploragdo, opressao e

violéncia, traz efeitos duradouros em qualquer ser humano.

Apesar dos permanentes efeitos que a situacdo colonial infringiu [infringe] a cada ser
humano, seja colonizador, colonizado ou, na linguagem freiriana, opressor, oprimido, ha
algumas estratégias apontadas pelos autores anticolonialistas que serviram para explicar nosso
problema de pesquisa: identificacdo das estruturas de opressdo, objetivacdo do

opressor/colonizador, insercdo na luta de seu povo.

Nos parece que o0 processo de descolonizagdo, na maioria de suas estratégias, esta
fundamentado na conquista da palavra. Se ndo, vejamos: essa marca é essencial para se
apropriar do “lugar” que articulado se transforma em espago, pois é pela palavra que o
descrevemos, narramos, fazemos relatos de nossa experiéncia ali vivenciadas (CERTEAU,
2014). A palavra é a propria realizacdo do continuo processo de conscientizagéo de si e no
mundo que ocorre entre outras consciéncias, palavra que “pronuncia”, elabora e expressa o
mundo pela praxis comunicativa (FREIRE, 1987). Pela palavra expressamos a “mitologia”
escondida por tras de concepcoes fortemente reiteradas como
modernidade/colonialismo/capitalismo/globalizacdo e possibilitamos a transformacdo de

nossa realidade.
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Essa apropriacdo da palavra é possibilitada pelas atividades construidas nos
encontros organizados pelo Projeto Jovens Protagonistas, na medida em que o mesmo pode
ser entendido como um espaco dialogico. E, como espaco dialdgico, esta fundamentado na
escuta ativa. E escutando promove um espago que, sendo atraente e de acordo com o0s desejos
e interesses dos jovens, estimula ndo apenas o prazer do estar junto, mas também a construcao
de saberes e de participacdo. Uma marca da apropriacdo feita pela juventude extrativista do
Projeto Jovens Protagonistas estd no modo em que 0s mesmos relatam o encontro. Se, nos
documentos que historicizam o Projeto [os relatorios] o termo utilizado ¢ “Modulo”, na
pratica adotada pelos participantes o termo elegido ¢ “encontro”. Termo mais leve que traz a

ideia de amizade, de comunh&o e desenha a participagcdo dos jovens no mesmao.

Participacdo que supera as dificuldades de acesso aos encontros, uma vez que 0S
recursos financeiros sdo limitados, ndo sendo disponibilizado transporte suficiente de modo
que possibilitaria participacdo de mais jovens — situacdo que pode mobilizar a juventude para
uma cooperagdo em que favoreca maior envolvimento dos mesmos na resolucdo dessa
dificuldade; participacdo que supera as limitacGes pessoais como timidez, vergonha; que
supera ignorancia de direitos que, continuamente negados, sdo encarados como “isso € assim
mesmo”, desafiando-0s para acdo coletiva, para atuagcdo em sua comunidade ou no grupo

onde esta inserido.

Estes e outros impedimentos — condicionamentos internalizados de uma cultura
fatalista, “medo da liberdade”, condicionamentos historicos, sociais, morais, intelectuais,
“acOes culturais antidialogica” perpetradas por “companheiros” e/ou “classe dominante” —
poderdo ser desvelados nas praticas e relatos compartilhados se o Projeto puder ser
considerado como um “espaco ponte”. Espago Ponte que disponibiliza cada pessoa
estabelecer sua narrativa, sua versdao de memorias e desejos, compartilhar experiéncias e
saberes e conhecimentos, incluindo cientificos, politicos. Nele o educador tem a oportunidade
de articular a unido e a organizacdo dos jovens extrativistas, ndo pela manipulagéo ou
“invasdo cultural”, mas através do “testemunho” coerente, constante, corajoso porque
“encharcado” [para usar um termo freiriano] de sua luta com o seu povo, a sua gente nas
situacGes em que vivem. Um testemunho comprometido com a humanizacgdo dos homens que,
mesmo impedido, supera desafios, dificuldades, entraves que se interpde no percurso da luta
(FREIRE, 1987).



152

Como “espago ponte” oportuniza o desenvolvimento do protagonismo juvenil em
atividades que estdo imbricadas tanto dos interesses institucionais, dos interesses do
palestrante ou oficineiro que organizou determinada atividade como dos interesses do préprio
jovem que aceita e participa da proposta. Como articuladores de tais atividades € preciso
atentar para que nossa acdo seja realmente dialégica e ndo antidialdgica. Dialdgica se
articulada na “co-laboracdo”, ndo considerando o tempo gasto em conversas como tempo
perdido, se estiver problematizando as situacbes com 0s jovens e nao para 0S jovens
(FREIRE, 1983). De fato, ndo se pretende menosprezar o papel do educador que é de vital
importancia, mas articular agdes que promovam ‘“‘comunicagdo” e ndo “extensdo”, que

promovam o didlogo o que € extremamente desafiador e complexo.

O Projeto Jovens Protagonistas como “espago ponte” também oportuniza o contato
entre os “educadores populares” que dele participam exercitando entre si 0 mesmo didlogo
problematizador avaliando a sua propria praxis comunicativa. Nesse espaco ponte possibilita
o0 encontro de diferentes participantes, sujeitos, instituicdes e movimentos. Uma espécie de
hibridismo que pode facilitar a construcdo de uma cidadania mais abrangente em que
prevalece a heterogeneidade, mdltiplas diferencas culturais (CUSICANQUI, 2010). A
pluralidade de saberes e de sujeitos contribui para a proposta da “ecologia de saberes”, pois se
0 sistema opressor € produto de diversos saberes, beneficios, prazeres e poderes que atuam de
diferentes formas e redes, ha necessidade de uma estratégia enriquecida pela “sobriedade”

advinda dessa mistura de sujeitos fortalecendo um “valor espiritual” que a ciéncia moderna

desconhece (SANTOS, 2010).

Por fim, o Projeto ainda pode ser compreendido como um “Espaco Rede”. Uma rede
colaborativa, que privilegia relacbes horizontais e de solidariedade. Uma rede que pde em
contato diferentes sujeitos [jovens, adultos, criancas, militantes, universitarios, servidores,
autoridades], movimentos sociais [midias livres, radios livres, indigena, CNS, Juventude],
instituicdes e organizagbes governamentais e da sociedade civil. O Projeto aglutina ao redor
de si inimeros parceiros que cooperam para a realizacdo de cada Encontro de Jovens. Essa
rede colaborativa ainda permite o intercAmbio entre movimentos sociais, possibilitando a

participacdo de alguns em diferentes experiéncias de luta (CASANOVA, 2007).

Nessa construcao de “espaco rede” prevalece os principios da dialogicidade, amor,
humildade, fe, esperanca e pensar critico. Principios esses adotados por pessoas que,

abandonando atitudes de dependéncia, desenvolvem sua prépria autonomia em ser mais,
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pessoas comprometidas com a humanizacdo de si e dos homens. Tal engajamento inicia
consigo mesmo e é estendido ao outro, ndo como algo dado, mas em solidariedade, em
comunhd&o, onde cada um assume o seu papel, sua responsabilidade. Ser responsavel é uma
das expressdes relatadas pelos jovens protagonistas como resultado de sua formacdo nos

encontros.

Ser responsavel implica a ideia de compromisso com a politizagdo do povo,
entendendo que a “conscientiza¢ao” ¢ um processo coletivo, uma vez que a propria dinamica
da “educacao” nao ocorre na individualidade, mas através da construcdo de relacionamentos
entre as pessoas. Ser responsavel ¢ evitar o “voluntarismo”, a “espontancidade”, o
“sincretismo simplificador” em face de resolugdo de problemas dificeis, a auséncia de

elaboracdo intelectual. Pois a luta é feita por uma politica de responsaveis (FANON, 1968).

No entanto, percebemos que ainda ha lacunas em nosso trabalho por, de certa forma,
nos mantermos presos a idealizacdo dos entrevistados acerca de suas atividades e por
necessitar de mais tempo de andlises e comparacles entre os dados coletados para uma
sistematizacdo que possibilite identificar mais claramente os conflitos, ambiguidades e

contradi¢Ges presentes no mesmo.
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APENDICE A - QUADRO COMPARATIVO PROJETO JOVENS PROTAGONISTAS

TOPICO 12 FASE - Implantagéo 28 FASE — Retomando
FLONA de Tefé em processo de construgdo do | Nova geragdo de jovens (média de 13 anos de idade)
Conselho Consultivo, Plano de Manejo e Plano | sem atividades direcionadas a este publico; Através
de uso; associagdes-maes se integraram numa | do conselheiro Neto, jovens acionam a demanda junto
Contexto Unica associaco-mae: APAFE. ao Conselho Consultivo e APAFE.
Responsavel: Tatiana M. M. de Souza Responsavel: Huéfeson Falcdo dos Santos
Analista ICMBIo Tefé Jovem associado 8 APAFE
Articulador: Dione Torquato e os jovens da | Articulador: Manoel dos Santos Neto, conselheiro da
comunidade S8o Jodo do Mulato FLONA de Tefé e integrante da diretoria da APAFE.
Sujeitos Publico heterogéneo: criancas, adolescentes, | Adolescentes e Jovens, com uma média entre 12 a 16

Participantes

Jovens (15 a 29 anos) e adultos.

anos de idade. Alguns adultos acompanham os jovens.

Equipe
Parcerias

ICMBIo: Tatiana M. M. de Souza, Gabriella C.
Scelza, Rachel Acosta, Rafael Rossato e
Astrogildo Martins (Coordenacgéo / Palestras /
Apoio / Logistica);

CEST-UEA:  Prof. Leonardo  Rodrigues
(metodologia do projeto) e (apenas no inicio)
Prof® Elod Arévola Gomes (projeto ciéncia
itinerante) e discentes (para trabalhar com as
criancas);

Artistas Educadores: Andrey e Cristiane (oficinas
ludicas) — diérias pagas pela ARPA,;

ICMBio: Rafael Rossato (apoio)

APAFE: Falcdo, Neto (Promotora / apoio logistico)
CEST-UEA: Guilherme G. de Figueiredo (docente)
Discentes: pedagogia, geografia, mestrado (PPGICH);
Huéfeson Falcdo dos Santos (Coordenagéo);
Parceiros: profissionais da Sec. de Saude (agentes,
enfermeira, fisioterapeuta), da prefeitura (Patricia,
Rosimeire), integrantes de Coletivos de réadios livres
de Tefé (Sérgio), Club Five (Luiza), Associagdo
Cabocla (Eliane e Conceicéo), dentre outros.

Foco
geografico

Baixo rio Tefé e Lago de Tefé
Excecdo: Sdo Sebastido do Curumitd e Séo
Francisco do Bauana.

Rio Curumita
Excec¢do: Sdo Francisco do Arraia (Lago de Tefé)

Foco
tematico

Unidade de Conservacdo (nogdes basicas)
Mobilizacdo comunitéria (curso de formagdo em
gestdo participativa)

Temas de interesses dos jovens: salde, caca-
talentos e celebragdo de aniverséarios (FLONA,
Projeto Jovens Protagonistas e Dione Torquato)

Juventude extrativista: Educomunicagdo, teatro,
musica, danca (expressédo corporal), fantoches, fotos;
Mobilizagdo: direitos sociais, PPP, PEAAF, grémio
estudantil;

Comunidade: energia, lixo, alimentacdo, saude (ISTs
e gravidez na adolescéncia), drogas;

Metodologia

Verde Perto Educagdo: Protagonismo juvenil,
transdisciplinaridade e educacdo ladica (arte-
educacdo com incentivo as diferentes formas de
linguagens);

Principio norteador: escutar o outro;

Eixo: Educacdo Ambiental.

Mantém os principios norteadores do Verde Perto
Educacéo;

Eixo: Educacdo Ambiental que adota os principios da
Educagdo integral, critica, emancipatéria e que
dialoga com a juventude.

“Ajuri” de projetos — metodologia aberta a diferentes
parceiros.

Dificuldades

Distdncia geogréfica, o que demanda alto
investimento para transporte e logistica;

N& ha uma equipe para atender o publico
infantil;

Falta tempo para reunir equipe coordenadora,
gestora, artistas e técnicos para preparacdo
metodoldgica;

Comunicacdo restrita (telefone, internet, radio)

Distdncia geografica, o que demanda alto
investimento para transporte e logistica;

Pessoal restrito — pessoas sobrecarregadas;

Né&o h& uma equipe para atender o pablico infantil;
Comunicacéo restrita (telefone, internet, radio)

Avaliagdo

Avaliacdo durante as atividades (através das
apresentacfes) e Avaliacdo no final do encontro
com todos 0s participantes — oral ou escrita, ou
combinando ambas, teatral ou por desenho;
Avaliagdo posterior entre a equipe de
coordenagéo.

Avalia¢do no final de cada encontro com todos os
participantes, oral, escrita ou combinando as duas
formas.

Resultados

Cadeira da juventude no Conselho Gestor da
FLONA de Tefé; Cadeira na Secretaria Nacional
da Juventude (CNS); Insercdo de jovens nos
conselhos como de Educagdo; na I conferéncia da
juventude (local); no Pacto Nacional pela
Juventude; Criacdo do Conselho de Juventude
municipal; inser¢do de jovens nas universidades
publicas (atuando como pesquisadores); outros
jovens se tornaram professores, lideres na sua
comunidade; formaram familias e néo se
envolveram com nada ilicito.

Implantacdo do Conselho de Juventude; Grémio
Estudantil da Escola S@o Sebastifo do Curumitd;
Fundo Municipal de Juventude (criado através de leis,
mas ainda ndo executou); Resposta do Ministério
Pablico para petigdo feita pelos jovens na 2% Fase
(transicao) sobre acesso a educagdo nas comunidades
— fez visitas e determinou agdes para 0os municipios
realizar, mas ainda ndo cumpriram a determinag&o.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCE)
| Progrania de Pos-Gradiia¢ao
| Interdisciplinar em

UNIVERSIDADE
DO ESTADO D0
AMAZONAS |

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TEFE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE MESTRADO INTERDISCIPLINAR EM CIENCIAS HUMANAS
TEORIA, HISTORIA E CRITICA DA CULTURA

Ne°.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) a participar da Pesquisa intitulada: A FLORESTA NACIONAL DE
TEFE E A UNIVERSIDADE: LUGARES DE CONSTRUC}AO DE
INTELECTUALIDADES, sob a responsabilidade da pesquisadora Cristiany Torres de
Carvalho Amaro, participando como entrevistado. A realizacdo desta pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas — UEA sob o
namero CAAE 69123817.4.0000.5016

O assunto a ser tratado na entrevista refere-se aos conhecimentos advindos de sua
histéria de vida e participacdo na vida da comunidade, nos encontros e assembleias realizadas
na comunidade (Conselho da Flona, APAFE, Jovens Protagonistas, Somos mulheres e
gueremos participar). A previsdo do tempo necessario para a sua participacdo na entrevista é
indeterminada, podendo girar em torno de uma a duas horas. Sua participagdo € voluntéria e
se dara por meio de uma conversa (entrevista) com o pesquisador. Seu nome € apenas para
controle e ndo sera mencionado & Universidade ou a qualquer outra instituicdo, sendo que
vOCcé podera optar para que sua participagdo seja completamente anénima ou ndo, expressando
sua vontade no final deste documento. Com o objetivo de ser fiel ao relato do (a) entrevistado
(@), a pesquisadora solicita também consentimento para registrar através de foto, efetuar

gravacOes em audio, e, quando possivel em video, 0 momento da entrevista.
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A participagdo na pesquisa ndo apresenta nenhum risco a sua saude ou aos seus modos
de vida. Caso, decida participar, estara contribuindo para evidenciar as atividades intelectuais
desenvolvidas pelas populagbes que habitam as comunidades na Flona de Tefe,
desenvolvendo sua propria capacidade de dizer sua palavra, suas inquietacdes que visam o
bem comum da coletividade em que mora, exercendo com mais consciéncia sua cidadania.

Caso, depois de consentir sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, sem nenhum prejuizo e sem a necessidade
de justificativa. O (A) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
sera guardada em sigilo ou divulgada conforme sua opcao no final deste documento.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador de segunda e quarta-feira, das 09 as 12h30, na sala 08 do Centro de Estudos
Superiores de Tefé — CEST/UEA ou pelos telefones (97) 99178-3844 ou (97) 98127-8893.

Consentimento Pds-Informacao
(Caso o entrevistado deseje este termo poderéa ser lido e assinado por uma testemunha de sua

confianga)

Eu, , fui informado

(a) sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e entendi a
explicacdo escrita acima. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo
vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que
serdo assinadas por mim ou por uma testemunha, e pelo pesquisador, ficando uma via com

cada um de n6s. Minha opc¢do quanto a identificacdo é de que eu (aprovo ou

nédo aprovo) meu nome ser divulgado nesta pesquisa.

Local e Data: / / /

Assinatura do participante ou testemunha

Assinatura do pesquisador
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ANEXO B — TERMO DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
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ANEXO C - PLANO DE ACAO - 22 FASE DO PROJETO — TRANSICAO

Projeto 22 fase do projeto “Jovens Como Protagonistas do Fortalecimento Comunitario”
FLONA Tefé

1 Apresentacao / Contextualizacéo / Introducéo

Somos jovens que moram em uma Unidade de Conservagéo e seu entorno, buscando
melhoria na nossa qualidade de vida junto a natureza, mas sem prejudicar 0 meio em que
vivemos. Queremos ser Vvistos e reconhecidos pela sociedade, e ter nosso direitos garantidos,
principalmente no que diz respeito a educacdo. Queremos ter uma educagdo de qualidade,
lugar adequado para o estudo, professores qualificados para o ensino fundamental e médio.

Ao longo de 2011 ¢ 2012 participamos do projeto “Jovens Como Protagonistas do
Fortalecimento Comunitario”, que surgiu a partir do apoio do ICMBio, com o objetivo de
garantir para a populacgdo atual e futura uma forma de vida mais digna e com um ambiente
mais seguro. O projeto surgiu nas reunides da comunidade, quando a populacdo e o 6rgdo
gestor foram percebendo que ndo havia participacdo dos jovens, e que estes nunca estavam
envolvidos nas agoes.

Temos muitos desafios que afetam diretamente a vida social e ambiental na FLONA
Tefé. Visando isto, os jovens da FLONA Tefé e entorno decidiram criar um projeto que
envolva as questdes sociais e ambientais atraves da educacdo e conscientizacdo, voltada para
a realidade do dia-a-dia do grupo e com o objetivo de incentivar a articulacdo do grupo com o
movimento social. Queremos que isso acontega, pois sentimos falta de pessoas que lutem por
nos e queremos expor nossas idéias e decisdes.

Além disso, o0 projeto tem como objetivo apoiar o fortalecimento da Associacdo dos
Produtores Agroextrativistas da FLONA Tefé e Entorno - APAFE e divulgar a FLONA Tefé
e suas riquezas na regido.

Uma primeira etapa do projeto foi desenvolvida entre os meses de setembro de 2012
e marc¢o de 2013 com algumas ac¢0es realizadas:

Um dos objetivos, que era levar conhecimento para as pessoas sobre a FLONA, ja
estd sendo alcancado com palestras nas escolas. Desenvolvemos a campanha “Amigos da
FLONA” que tem como objetivo divulgar a UC e as atividades desenvolvidas na mesma com
participacdo em radios, matérias jornalisticas comunitarias e palestras nas escolas de Tefé e

Alvaraes. Acreditamos que nas palestras estamos levando para as pessoas o quanto a FLONA
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é importante, ndo sé para n6s que l& moramos, mas para todos, seja da cidade ou interior.
Também estamos divulgando nossos problemas e dificuldades que enfrentamos,
principalmente na area da educacdo, que é onde mais precisamos de apoio.

Por isso foi pensado no | Seminario de Educacao para as comunidades de Unidades
de Conservagdo do Médio Solimdes e entorno. Elaboramos proposta de convite, cronograma e
logo do Seminario. Também levantamos dados sobre a situacdo da educagdo nos municipios
de Tefe e Alvardes e demos entrada no Ministério Publico para buscarmos resposta para a
precariedade da educacdo nas comunidades.

Definimos também que é importante continuar realizando os encontros de jovens,
sendo o tema escolhido para o préximo a reciclagem de lixo.

Apoiamos o projeto piloto de conservacdo de quel6nios, organizando as atividades
da soltura dos filhotes.

A segunda parte deste projeto deverd ser desenvolvida entre os meses de Abril e
Dezembro de 2013.

2 Justificativa

Queremos que nossa proposta seja aceita, pois nossa realidade na FLONA Tefé é
muito diferente e queremos que 0s jovens se mobilizem e que lutem por seus direitos e que
sejam capazes de correr atras de seus objetivos e vencer na vida. Queremos nos unir aos

nossos parceiros, e realizar acdes que venham beneficiar as nossas comunidades.

Este projeto é importante para inserir 0s jovens nas atividades permanentemente e
capacitar os envolvidos nas atividades do grupo. Ele traz grandes expectativas, pois 0 grupo
de jovens acredita que apds o andamento do projeto terdo sua realidade reconhecida.
Achamos que o projeto pode servir de incentivo no intuito de ajudar no apoio das acGes que

incluam todos os jovens da Unidade e entorno.

Considerando que muitas pessoas ndo conhecem o que é a FLONA Tefé fizemos e
estamos realizando a campanha “Amigos da FLONA” para trazer reconhecimento ao nosso
trabalho e desenvolvermos a FLONA Tefé e entorno, mostrando para todos nossa cultura,
arte, fauna e flora da regido. Queremos que as pessoas conhecam e saibam o que é morar
dentro de uma Unidade de Conservacgéo, que € uma das maiores do planeta, ou seja: temos um
grande tesouro que as pessoas ainda ndo dao valor ou ndo tem conhecimento. Por isso

precisamos mostrar o que temos e mostrar também as dificuldades que enfrentamos.
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Pensamos também em continuar desenvolvendo encontros de jovens para envolver
mais jovens dentro do projeto e envolver todos no movimento social, porque tudo vem da

necessidade, e 0s jovens necessitam de encontros e dialogo.

Além disso, a Educacao, que é o maior problema dentro da FLONA Tefé, serd o foco
do projeto, pois nds estamos parando de estudar por falta de uma Educacdo de qualidade no
interior. N&o temos professores qualificados, falta material didatico e merenda, e as escolas
estdo precisando de reformas, sendo que em muitas comunidades ainda falta construir escolas.
Acreditamos que a Educacdo é a base fundamental para realizar nossos sonhos, e se nao

temos uma educacdo de qualidade vamos correr atras para termos.

3 Objetivos

- Conseguir dar continuidade para o projeto para que possamos ter recursos e apoio
para crescer ainda mais;

- Fazer com que a FLONA seja reconhecida através de sua historia e sua cultura para
que tenhamos um futuro promissor na qualidade de vida e geracdo de renda;

- Garantir nossos direitos, principalmente ter uma educacdo de qualidade e adequada
a realidade da FLONA Tefé;

- Realizar encontros, intercdmbios, oficinas e palestras com os jovens para que se
possa buscar melhoria na participacdo das pessoas no grupo, ativando os jovens a participar
mais e fortalecer a comunidade;

- Buscar parcerias para o trabalho com os jovens como, por exemplo, com as igrejas,
prefeituras, e a Associacdo dos Produtores Agroextrativistas da FLONA Tefé e entorno —
APAFE;

- Conscientizar as pessoas sobre a conservacao do Meio Ambiente e a importancia da
FLONA Tefé;

- Continuar realizando a campanha “Amigos da FLONA™;

- Fazer acontecer o | Seminario de Educacdo das comunidades das Unidades de

Conservacdo do Medio Solimdes e entorno.
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4 Metodologia
4.1 Subprojeto campanha “Amigos da FLONA”

Responséaveis: Hueferson, Heitor, Elida, Monica, Naiandra, Fernanda, Radjane,
Reney, Debora, Maria Antonia.

Apoio: ICMBIo, APAFE, Camara dos Vereadores de Alvaraes e de Tefé.

Para trabalhar a divulgacdo e valorizacdo da FLONA Tefé nos municipios de Tefé e
Alvaraes foram tracadas as seguintes estratégias:

- Buscar apoio logistico e patrocinio dos 6rgdos municipais e parceiros para realizar a
campanha;

- Envolver mais jovens da FLONA Tefé e entorno na realizagcdo da campanha;

- Levar a campanha “Amigos da FLONA” para as comunidades da FLONA Tef¢ e
entorno;

- Divulgacéo no Radio utilizando poesias, entrevistas, Bate-Papo com pessoas chave,
e musicas. Desta forma, os jovens deverdo se articular com os donos das radios e as pessoas
que fazem programas, além de juntar material e planejar cada intervencdo. Foram sugeridos, a
principio, os programas “Ligado no Mamiraua” (2 feira das 07:00 as 07:30), “A voz da
Universidade” e o programa da prelazia de Tefé (2 e 5 feira das 07:00h as 07:30) para o inicio
do trabalho.

- Confeccdo de cartazes e outros materiais de divulgacdo (camisetas, bonés, adesivos,
etc). O foco de distribuicdo do material e fixacdo dos cartazes serdo os principais pontos da
cidade, escolas, pracas, comunidades, feira, exército e aeroporto. Para isto o grupo devera
articular apoio para confeccdo dos materiais propostos. O logo da campanha ja esta pronto e a
frase forca definida pelo grupo foi “FLONA Tefé: conservando juntos pelo bem da
humanidade”

- Divulgacéo nas escolas: realizacdo de eventos nas escolas envolvendo apresentacdo
de teatro, palestras, poesias, debates, fotos e musicas. Para isto 0s jovens devem preparar um
roteiro do evento e 0s materiais necessarios, aléem de articular com as escolas e fazer um
levantamento de quantas escolas tem nas cidades de Tefé e Alvares.

- Realizacdo de exposicdo fotografica sobre a FLONA de Tefé em eventos
importantes dos municipios, como a Feira do Pirarucu promovida pelo IDSM e instituicdes
parceiras;

- Reforcar a campanha na internet (e-mails, Facebook e blog dos Jovens

Protagonistas);
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4. 2 Subprojeto fortalecimento dos grupos de jovens

Responsaveis: Huefeson, Naiandra, Fernanda, Debora, Monica, Maria Antonia,
Reney, Elida, Raiandra, Falcéo.

Apoio: Equipe do ICMBIio da FLONA Tefé, Camara dos vereadores de Tefé e
Alvaraes, APAFE.

Para fortalecer o grupo de jovens da FLONA Tefé e Entorno, pretende-se continuar
com a realizacdo dos encontros de jovens e tentar viabilizar a realizacdo de Cursos e
Intercdmbios. Para isto é necessario:

- Buscar parcerias para realizagdo dos Encontros, intercambios e cursos, ou seja:
correr atras de patrocinio e recurso financeiro na prefeitura e empresarios

- Ter jovens interessados e dispostos a participar com muita responsabilidade no que
for fazer, que cumpram seus deveres e sejam exemplos de protagonistas, dispostos a encarar o
desafio;

- Buscar local adequado para realizar um encontro de Jovens com a tematica da
reciclagem apos a realizacdo do Seminario de Educacdo: Sao Francisco do Bauana;

- Ganhar a confianca dos pais: para garantir a participacdo dos jovens & necessario
que os pais confiem que o evento é seguro e trara beneficios para os jovens. Sendo assim, é
preciso levar os pais para 0s encontros, orientar 0s jovens participantes, levar a sério 0s

encontros, envolver as liderancas, e contar pros pais 0 que acontece nos encontros.

4.3 Subprojeto Formacéo técnica e profissionalizante

Responsaveis: Reney, Debora, Monica, Fernanda, Elida, Huefeson, Maria Antonia.

Apoio: ICMBIo, APAFE e UEA.

Para melhorar a qualidade de vida dos jovens, o grupo acha importante investir ndo
sO na educacdo, mas também na formacéo profissional. Sendo assim, decidiu-se buscar apoio
para a formacao técnica e profissionalizante da populacdo da FLONA de Tefé.

- Fazer e entregar oficio para 0 CETAM, SENAC e SEBRAE pedir a lista de cursos
que eles oferecem e solicitar abertura de turmas especificas para a FLONA de Tefé e Entorno.
Explicar o contexto do projeto de jovens e a importancia da formacdo técnica para melhoria

da qualidade de vida das pessoas da FLONA,;
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- Buscar cursos de culinéria, costura, e técnico ambiental para FLONA de Tefé e
entorno;
- Fortalecer a parceria com a UEA para realizacdo de cursos de informatica focando

no curso basico e no avancado;

4.4 Subprojeto Educacdo de qualidade: realizacdo do | Seminario de Educacdo das
comunidades das Unidades de Conservacdo do Médio Solim@es e entorno

Responsaveis: Huefeson, Dione, Falcdo, Reney, Debora, Monica, Antonia, Heitor, Elida,
Fernanda, Naiandra, Raiandra.

Apoio: ICMBio, WWEF-Brasil, APAFE, CNS, ASPROJU, ASTRUJ, ASPROC, AAPA,
IDSM, UEA, Prelazia de Tefé.

O cenario da Educacdo na FLONA Tefé e entorno é um dos principais pontos de
preocupacdo tanto da equipe gestora da UC, quanto da Associacdo e das comunidades. Diversas
tentativas de dialogo junto ao governo municipal vem sendo feitas pelas comunidades h& anos. Desde
0 1° Encontro de Jovens o tema tem vindo & tona com muita forga. Os jovens mostram 0s prejuizos na
qualidade de vida das familias causados pela falta de educacdo de qualidade, tendo feito um
diagnostico das condi¢cfes da educagcdo em algumas comunidades, e com suas proprias historias de
vida, estando muitos sem estudar, ou com suas familias divididas para que eles e/ou seus irmaos
possam estudar na cidade. O éxodo para a cidade de Tefé principalmente em busca de melhor
condicdo de educagdo tem esvaziado algumas comunidades da UC e Entorno. O tema vem, portanto,
aparecendo com grande destaque em todas as atividades do projeto.

Sendo assim, o grupo de jovens pretende realizar o | Seminério de Educacdo das
Comunidades das Unidades de Conservacdo do Médio Solimdes e entorno, envolvendo a FLONA de
Tefé, RESEX do Rio Jutai, RESEX do Baixo Jurua, RESEX Auati-Parana e RESEX do Médio Jurua,
além de convidar as Unidades de Conservagdo estaduais da regido (RDS Mamiraud, RDS Amana e
RDS Catua-lpixuna). Visando a realizacdo deste seminario o grupo ja fez uma pré-proposta de
programagcdo, elaborou um logo de divulgacéo e uma proposta de convite.

Recentemente foi sinalizado um apoio financeiro da WWF-Brasil, e 0 CNS sinalizou apoio
na articulacdo politica para viabilizacdo da presenca das instancias Federais e Estaduais de educacéo,
ficando a cargo dos jovens a mobilizacéo das instancias Municipais e da sociedade civil. Segue abaixo

a lista de atividades que precisam ser realizadas para viabilizar o seminario.
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ANEXO D - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO NA FLONA DE TEFE

Jovens Protagonistas
Verode Perto
jovenscomoprotagonistas@gmail.com

No dia 20 (vinte) de maio, teve inicio a expedicdo para Fazer o Diagnostico sobre o
ensino na floresta nacional de Tefé e entorno. As comunidades onde foram realizados o
mesmos pertencem aos municipios de Tefé e Alvardes, localizados nos Rios Tefé, Rio
Curumita, Rio Bauana e lago de Tefé.

Esses levantamentos foram realizados pelos jovens protagonistas da Flona Tefé,

sendo eles: Reney Lopes, Francisco Falcdo, Josué Amaral e Huéfeson Falcdo, tendo em vista
gue 0 ensino no interior esta precaria € que por esse motivo esta acontecendo um grande
numero de defasagem de jovens e criancas para a sede dos municipios acima citados e por
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esses motivos a juventude comecgou a se mobilizar e ir a luta para buscar respostas e melhoria

para 0s problemas de ensino das comunidades do interior.

Esse diagnostico tem como objetivo ter informacdes concretas da realidade do ensino
nas comunidades, ter dados para ser usado no | SEMINARIO DE EDUCACAO PARA AS
COMUNIDADES DE UNIDADE DE CONSERVAC}AO E ENTORNO DO MEDIO
SOLIMOES, que é um evento que estd sendo organizado pelos proprios jovens da UC
(Unidade de Conservacgdo) para discutir e tratar as problematicas do ensino das comunidades
da Flona de Tefé e, por Gltimo ter provas e argumentos para apresentar na audiéncia do
Ministério Pablico Estadual que acontecera no municipio de Tefé previsto para més de Junho,
essa audiéncia foi solicitada pelos jovens protagonistas da Flona de Tefé e a associacdo
“maes” mesma APAFE (Associacdo dos Produtores Agroextrativistas da Flona de Tefé e

Entorno).

A expedicdo teve inicio a partir da segunda feira dia 20/05/2013 (vinte de maio de
dois mil e treze), com a saida do porto atras da camara de vereadores do municipio de Tefé.
Comecamos o diagnostico pelas comunidades do Rio Tefé e ainda no dia 20 iniciou nas
comunidades do Rio Curumitd e dormimos na comunidade sdo Sebastido do Curumita,
retomamos os trabalhos no dia 21, terminamos o Rio Curumitd e seguimos para as

comunidades do Tuilica até o Bom Jesus e dormimos na comunidade de Vila Siao.

Na manha do dia 22, subimos o Rio Bauana fazendo o diagndstico das comunidades

da margem direita do Rio Bauana até a comunidade Mungubal e descemos fazendo das
comunidades da margem esquerda do rio e dormimos na comunidade Vila Sido. A expedicao
foi retomada no dia 23 com as comunidades da margem esquerda do lago de Tefé onde
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encontramos o primeiro obstdculo na comunidade monte Mori4, onde comunitarios sem
informagdes quiseram impedir a entrevistas pensando que era coisa de politica, toda via
depois de uma conversa de esclarecimento com os comunitarios tudo foi resolvido, e
encerramos a expedi¢cdo em baixo de uma forte chuva na comunidade do Catuiri onde
retornamos a cidade de Tefé ainda embaixo de um temporal forte chegando as 17 horas da
tarde.

Nesta expedicdo deu para sentir e ver claramente a aflicdo que os moradores das

comunidades desses rios passam concernente ao ensino em suas comunidades.

E muito triste ver a emocao dos pais ao falarem de como é que esta a situacio que
estdo passando para colocar os filhos para estudar e ndo ter estrutura nas comunidades ou
condicdes para levarem a comunidade mais proximas onde tem estrutura melhor para se ter
aula o chamado “polo”, mais nem sempre ter uma boa estrutura quer dizer que esta tudo bem,
e foi 0 que presenciamos na comunidades “polos”, onde os alunos tinham que tomar agua em
panelas, portdo seguro com fios amarrados, buracos no teto que quando chove molha tudo,

Fios elétricos mal colocados e posicionados, colocando assim em risco a vida dos alunos.

E lamentavel ver o descaso que os professores que vao para as comunidades lecionar

sem nenhuma estrutura digna para ficarem.

E triste ouvir a situacdo que estdo passando, quando ndo tem casa de professores 0s
mesmos tem que ficar em casa de comunitario o que ndo € bom, pois ndo se tem a privacidade
que é necessaria, idem quando o professor for mulher que precisa de uma privacidade maior.
As comunidades que tem casa de professor, as casas estdo precisando de reforma urgente sem
falar que ndo tem banheiro e nem cozinha, as casas de professores quando tem € pequena com
a penas uma divisao no meio, e para fazer as necessidades basicas tem que usar 0s banheiros e
cozinha da escola quando tem se ndo tiver tem que ficar impetrando aos comunitarios que

nem sempre estdo disponivel.
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Ligagdo de energia em sala de aula

E lamentavel ver comunidades abandonada sem nenhum animal que represente que
alguém ainda mora na comunidade pelo mesmo motivo, ndo ter uma assisténcia com o ensino
nas comunidades, fazendo com que 0s comunitarios migrem para comunidades mais préximas

onde ainda tem aulas ou para a cidade causando o abandono nas comunidades.

Alguns ndo tém condigdes financeiras para ficar na cidade e findam retornando, pois,
0 gasto € muito alto e em muitas das vezes 0s pais perdem o controle com os filhos,
obediéncia e o respeito que os filhos tinham quando na comunidade, nas maiorias dos casos a
ma companhia acaba com a educagdo que levou anos para 0s pais construirem, a cultura,

tradigdo, respeito e companheirismo estéo se perdendo.

Visita dos jovens a comunidades abandonadas por comunitérios
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Mais triste ainda ¢ ver alunos esperando o “Barco Escola” para leva-los da localidade
a comunidade “Polo” por mais de duas horas ¢ o motorista nao chega, segundo 0S mesmos
ndo vem combustivel suficiente para fazer o transporte dos alunos, outros motoristas néo
passam porque ndo querem, prejudicando os alunos fazendo com que percam o ano letivo e 0s
desanimando, se os pais quiserem que os filhos continuem estudando, tem que fazer a
cooperagdo com outros pais da comunidade para poder levar os filhos para estudar na
comunidade vizinha. A embarcacdo dos comunitarios € pequena e inadequada, colocando em
riscos as vidas dos filhos, pois a embarcacao que é de madeira ndo tem coletes salvas vidas e
nem sinalizacdo correndo o risco de naufragar ou pegar um forte temporal no rio o que €
comuns na regido causando assim um grande acidente com os alunos e pais, em alguns casos

0s préprios alunos que dirigem a canoa.

Pais conduzindo seus filhos até a escola
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E uma vergonha em ver os materiais que foram deixados nas comunidades como

madeiras, seixos, areias, e tijolos para construir escolas se deteriorando e nada de escola
serem construidas, e nossas criangas, jovens e pais sofrem com as consequéncias das
irresponsabilidades do governo. Dinheiro publico que ndo volta mas, comunitarios continuam

sofrendo com a deficiéncia de ensino e pagam pelo recurso que foi gasto com 0s materiais

deixados nos portos das comunidades. Materiais para construgédo de escola.
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s e areia se deteriorando em porto de comunidades.

¥
Seixos, tijolo

Um risco a saude dos alunos em ir fazer suas necessidades fisioldgicas em banheiro a
céu aberto e emundo, correndo o risco de pegar uma infeccdo ou uma doencga gravissima
podendo os levar a morte, isso € uma falta de respeito com 0s nossos comunitarios que

cumprem seu papel como cidaddo no pais, ndo € porque que moram interior que vao ser

tratado como “tal”, agraciando uns e menosprezando outros.
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Banheiros masculino e feminino em algumas escolas comunitarias.

Sem falar dos morcegos que estdo predominando nas escolas fazendo uma grande
sujeira com fezes e urina, vale ressaltar que dos riscos que os alunos correm em pegar doengas

é muito grande.
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Nas maiorias das entrevistas que fizemos nas comunidades que funciona esse sistema

multe seriado, os professores e os pais afirmam que atrapalha o aprendizado dos alunos pois
sdo varios alunos com séries, idades e assuntos diferentes para um professor, em muitas
situacBes varia de duas séries em uma sala para um professor, a quatro turmas de séries
diferente em uma s6 sala parar um professor que tem que se esforcar além das forcas para da
conta ou ao menos tentar da conta da responsabilidade que é ensinar e preparar esses alunos

para a futuro conforme desejarem.

E Maravilhoso ver a garra dos comunitarios que mesmo com todos esses problemas e
sem apoio do governo néo desiste do sonho em ter um ensino melhor em sua comunidade e
fazem cooperacdo entre comunitarios para comprar combustivel pois é s6 assim conseguem

estudar a noite.
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Informacoes levantadas na expedicao

Das mais de trinta comunidades que passamos das areas do Rio Tefé, Rio Curumita,

Rio Bauana e Lago.
Sete ndo esta tendo aulas.

Mais de vinte e 30 Comunidades diz que o multe seriado atrapalha o aprendizado dos

alunos. 3 diz que ndo atrapalha.

Mais de 313 pessoas tiveram que ir para a cidade em busca de melhores condic6es de

ensino.
Mais de 4 comunidades foram abandonados completamente o ensino

Mais de 11 ndo tem escola, vale ressaltar que centro escola ndo é escola conforme a

lei.

Mais de 20 ndo tem casa de professor Mais de 584 Com interesse de estudar o EJA

Mais de 88 Criancas sem aulas.
Com isso ficam as davidas!
Sera que os alunos estdo conseguindo assimila os conteddos ministrados?
Assunto de que séries estdo passando?
Esses alunos estdo recebendo a visita médica conforme estabelecido por lei?
Onde fica o direito dessas pessoas que sédo estabelecidos por lei?

Tudo isso mostra o quanto nossas comunidades estdo abandonadas e sem assisténcia

de educacdo basica.

Mostra também que a lei que nos diz que “todos temos o direito em uma educacao de

qualidade” nao esta sendo comprida.

Essa expedicéo foi realizada pelos jovens protagonistas da Flona Tefé e a Associacao
“Mae” da Flona de Tefé APAFE com o apoio do ICMBio (Instituto Chico Mendes de

Conservacdo da Biodiversidade) e o Vereador Lucenildo Macedo (Alvaraes).
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ANEXO E - ACOES DE ARTICULACAO PREVISTAS NO PLANO DE MANEJO

(Plano Politico Pedagdgico da FLONA de Tefé, p. 18-19)
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