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RESUMO:

O presente trabalho tem como objetivo analisar a concepcéo de educacao de Istvan
Mészaros a partir de suas teorizacdes, concepcdes e compreensdes educacionais em
A educacao para além do capital (2005), afim de refletir acerca da construcao de uma
pratica educacional transformadora, tal como uma alternativa sustentavel. Parte da
necessidade em perceber uma urgente mudanca na estrutura social hegemdnica a
partir da educacédo. Considera neste debate amplo o estado, a funcdo e a busca
tedrico-educacional por postular uma concepcdo auténtica, distante dos limites
coercitivos do capital, bem como que cumpra com 0s objetivos histéricos atribuidos a
educacao, seja ela formal, informal ou ndo-formal. Entende nesse embate que para
instituir uma mudanca radical, € necessario refletir sobre a critica ao organismo
sociometabolico do capital, além de construir uma critica que busque romper com a
incorrigivel logica do capital, tendo em vista os objetivos reais da educacdo: a
emancipacao humana.
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THE EDUCATION IN ISTVAN MESZAROS:
REFLECTIONS FOR A TRANSFORMING EDUCATIONAL PRACTICE
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ABSTRACT:

The present work aims to analyze the conception of education of Istvan Mészaros from
his theorizations, conceptions and educational understandings in Education beyond
capital (2005), in order to reflect on the construction of a transformative educational
practice, such as a sustainable alternative. It starts from the need to perceive an urgent
change in the hegemonic social structure based on education. Considers in this broad
debate the state, function and theoretical-educational search for postulating an
authentic conception, far from the coercive limits of capital, as well as fulfilling the
historical objectives attributed to education, whether formal, informal or non-formal. In
this conflict, he understands that to institute a radical change, it is necessary to reflect
on the critique of the socio-metabolic organism of capital, in addition to building a
critique that seeks to break with the incorrigible logic of capital, bearing in mind the real
objectives of education: human emancipation.

Key-Words: Istvan Mészaros. Education. Emancipation
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INTRODUCAO

Nos ultimos séculos a histéria do ser social ressalta a urgéncia em instituir
uma radical mudanca estrutural na ordem social hegeménica (MESZAROS, 2008).
Entretanto, tal fato s6 pode ser realizado a partir do que compreende-se como pratica
transformadora (MARX; ENGELS, 1977), uma vez que o principal objetivo desta seria
0 de superar 0s sinuosos meandros e graves antagonismos estruturais engendrados
pela sociabilidade capitalista; logo, toda e qualquer agcado que busque romper com tal,
tém sobre si 0 auténtico sentido, e objetivo, de ir para além do capital.

E desta forma que pensando na constru¢do de uma critica que tenha como
premissa a concepc¢ao e proposta de romper com a incorrigivel l6gica do capital, Istvan
Mészaros reflete nas paginas de A educacédo para além do capital (2005), Para além
do capital (2011) e A montanha que devemos conquistar (2015), bem como outros
titulos, sobre algumas questdes de primeira ordem, e a partir destas questionamo-nos
também: Qual o papel da educagdo na constru¢cdo de uma outra sociabilidade
autenticamente possivel? Como construir um modelo educacional ou pratica
educativa cuja referéncia seja o ser humano? Como constitui-se uma educacéo que
realize as transformacfes politicas, econémicas, culturais e sociais necessarias ao
ser social?

Contudo ao compreender o tamanho dos obstaculos e desafios que esses
guestionamentos impdem a todos os sujeitos preocupados com a humanidade,
entende-se que propor uma reestruturacao no modelo educacional ndo é possivel sem
a completa mudanca politica, social e econdmica, visto que no modelo de
sociabilidade capitalista as praticas educativas devem cumprir as funcdes sociais que
lhe séo atribuidas. Assim sendo, ante os antagonismos engendrados pela ordem
social hegemdnica, do sucateamento da educacédo, da precarizagdo das instituicdes
de ensino e do processo de reproducdo e producdo capitalista, busca-se
urgentemente pensar um novo modelo educacional tendo em vista a autorrealizacao
e emancipacao do ser social. Isto €, tém-se a necessidade em estruturar uma nova
concepgao de educacgao: uma que tenha sobre si a primazia do objetivo de emancipar
o homem para além do capital.

Diante desse contexto salienta-se que o papel da educacao nao poderia ser

outro, nem menos importante, do que assegurar a transformacao socialista de forma
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plena e sustentavel (MESZAROS, 2005). Contudo, ressalta-se que tal mudanca sé é
possivel com o afastamento, ou rompimento total, das praticas educacionais —
fazendo énfase as modalidades formais, informais e ndo-formais —, com as ideologias
dominantes da ordem social hegemoénica, uma vez que este reconhece que a
educacdo durante os Ultimos cento e cinquenta anos (MESZAROS, 2008) vém
servindo apenas para cumprir com o0s ideais mercadologicos propagados pela
sociedade capitalista, e além desta concepc¢do vém sendo utilizada para os fins de
dominacéo pelas classes hegemonicas, em sua reproducdo e em sua legitimacao na
histéria das sociedades humanas. De toda forma, é mais que urgente contrapor toda
e qualquer ideario que se paute numa auséncia de consciéncia e/ou concepc¢des que
alienem o ser social em um modelo social que negue sua propria autorrealizacéo
enquanto sujeito. Partindo em contraposi¢cdo desta Gtica ressalta-se que “A educagao
tem sentido unicamente como educacdo dirigida a uma auto-reflexdo critica”
(ADORNO, 1995, p. 55).

Tendo como base a concepcao educagdo e emancipacdo humana, € que a
presente pesquisa funda-se, abarcando sobre si os mais legitimos e fidedignos
sentidos e objetivos de tedricos, reformadores e educadores, tais como Theodor
Adorno, Paulo Freire, Miguel Arroyo e tantos outros que preocupavam-se, preocupam-
se e p6em-se na luta contra a incorrigivel l6gica do capital. Fazendo uso das palavras
de Freire em Educacdo como pratica de liberdade (1967), compreendemos o homem
como um ser que transcende e tém em sua propria esséncia o ideal de libertacdo, ao
passo que salientamos que este jamais sera de dominagdo ou domesticacao?. De tal
forma, esta concepcao de libertacdo — na qual entende-se por emancipacéo — dar-se-
a com aformacao humana, isto €, com a educacdo. Entretanto, deve-se ser ressaltado
que o simples acesso as escolas ndo sdo suficientes para emancipar as minorias
relegadas as marginalidades politicas, sociais e econdmicas imbuidas pela ordem
social altamente excludente, pois o processo de exclusdo social é mantida
subordinada aos interesses coercitivos, isto é, ocorre dentro dos espacos formais de
educacio (MESZAROS, 2005), embora seja postulado, do ponto de vista tedrico e
estrutural, que o0s processos educativos auténticos possam ser considerada uma

“saida dos homens de sua auto-inculpavel menoridade” (ADORNO, 1995, p. 168).

% FREIRE, Paulo. Educacao como pratica de liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
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E para esta questdo que trataremos inicialmente no presente trabalho, em
compreender a educacdo como uma ferramenta de emancipacdo a partir dos
elementos teodricos, estruturais e epistemoldgicos da concepcao educacional
meszariana, bem como 0s aspectos estruturais que reforcam e dao base para a
realizacdo deste objetivo. Sabendo disso, Mészaros (2008) sustenta que a educacao
deve ser sempre continua e permanente e defende que praticas educacionais
permitam aos educadores e educandos viabilizarem mudancas criticas e reflexivas
em busca da construcdo de uma sociabilidade autenticamente humana. Dessa forma,
ao compreender que historicamente a educacdo tem sido relegada e mantida aos
interesses coercitivos do capital, € compreensivel proferir que propor um modelo
educacional que se ajuste as intempéries, meandros e a légica do mesmo €, sendao,
contribuir para a perpetuacéo e reproducéo da ordem social hegemonica.

Diante desta assertiva, 0 objetivo da presente pesquisa pauta-se
principalmente em buscar nas concepc¢des educacionais de Istvan Mészaros e de
outros tedricos que possuem uma determinada proximidade teédrica e, para além,
dialogam a concepcao de educacdo emancipadora, compreendé-las e com base
nestas pensar uma estrutura educacional contra-hegemonica, auténtica, sustentavel
e possivel. Isto €, uma pratica educacional transformadora (MARX, 1977) que viabilize
ir para além do capital. Ressaltamos dessa forma que nosso objetivo ndo é
argumentar detalhadamente a concepc¢éao de educacéo de Istvdn Mészaros, visto que
esta perpassa toda sua vida, bem como de outros autores que venham a contribuir
com a construcdo desta pesquisa, mas entendé-las e a partir delas empreender uma
critica educacional.

Este trabalho volta-se primariamente sobre entender a concepcdo de
educacdo em Istvan Mészaros, expostas principalmente no livio A educacao para
além do capital (2005), entretanto vista também em Para além do capital (2002), O
poder da ideologia (2004), A montanha que devemos conquistar (2015) e outros titulos
gue aqui ndo foram citados, e a partir desta argumentar com outras concepc¢des que
se fazem necessaria para empreender uma sintese educacional, tal como
compreendida por Marx e Engels (1977), isto é, uma pratica educacional
transformadora.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa principalmente a partir da
necessidade em instituir uma radical mudanca estrutural (MESZAROS, 2008), uma

que de fato “nos leve para além do capital, no sentido genuino e educacionalmente
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viavel da palavra” (MESZAROS, 2008, p. 25). Para tal, o presente trabalho parte de
dois ideais presentes na concepc¢ado meszariana de educacao. O primeiro diz respeito
a esta enquanto objeto de manutencao da ordem hegemonica, enquanto o segundo a
entende como ferramenta de transformacdo social qualitativa (ANTUNES, 2012).
Embora ambas concepcbes possam ser interpretadas como estando em polos
distintos, o que difere uma da outra ndo € o objetivo em si, mas a funcéo que é imposta
para a educacgao alcancgar determinado objetivo-fim. Isto &, “A educacéo, que poderia
ser uma alavanca essencial para a mudancga, tornou-se instrumentos daqueles
estigmas da sociedade capitalista [...]" (SADER, 2008, p. 15).

Tomando assim como base o0s pressupostos e as concepcdes tedricas de Karl
Marx, Lenin e Antonio Gramsci, e tendo esse trabalho aportado nas teorizacdes
educacionais de Freire, Adorno e Istvan Mészaros, apresenta-se num momento de
constantes transformacdes politicas, sociais e econdmicas — e em consequéncias
destas: crises na educacédo —, bem como compreendendo o sistema sociometabdlico
do capital, sua incorrigivel légica e seu impacto na vida humana, este estudo abstrai
a compreenséo de educadores e celebres tedricos das ciéncias humanas, com énfase
na educacao, em propor reformas significativas no sistema educacional, no entanto,
diferentemente de outros reformadores e com base nas teoriza¢cdes meszarianas,
entende-se que a educacdo deve guiar um mudanca essencial, auténtica e
sustentavel, isto é, para além do capital.

O primeiro capitulo desta dissertacdo € voltado tdo-somente para a discussao
da concepcédo de educacédo em Istvan Mészaros, tendo como base tedrica o titulo A
educacao para além do capital (2008), em compreender nesta categoria de trabalho,
de estudo e de analise abordada por ele, sua estrutura, sua critica e aspectos tedricos
tendo em vista a “criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(MESZAROS, 2008, p. 27). Desta forma, é entdo que este tem em sua estrutura a
abrangéncia de trés elementos fundamentais para compreender a educagdo em
Mészaros, correspondendo: a) A Logica do Capital, a Alienacdo e a Educacao; b)
Solucgdes Formais x Solucbes Essenciais; e ¢) Educacao: Da Juventude Até a Velhice.
Embora seja perceptivel a presenca de um quarto topico discursivo posterior a estes
e intitulado pelo autor como A educagdo como ‘transcendéncia positiva da
autoalienagdo do trabalho”, entende-se que o0 mesmo pode ser utilizado como guisa
de argumentac¢Oes conclusivas dos debates e analises ulteriores. Assim sendo, 0

mesmo emerge neste estudo como um capitulo final.
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Posteriormente o segundo capitulo ¢é intitulado “Mészaros e Outros Sujeitos:
Uma Critica Educacional”, é subdividido em dois tépicos de discussdes, teorizagbes e
reflexdes, sendo a: a) Educacdo e Emancipacéo; e b) A Educacdo Enquanto Critica
Transformadora. No entanto, enquanto o primeiro topico busca analisar a concep¢ao
educacional de Adorno, Freire, Saviani, Arroyo e outros tedricos, em detrimento e
dialogando-as com a de Mészaros — exposta no primeiro capitulo deste estudo —; o
segundo busca empreender uma sintese educacional enquanto uma critica
emancipadora, isto €, tal qual pratica educacional transformadora postulada por Marx
e Engels (1977) em Teses contra Feuerbach, visto que considera-se que a redefinicdo
dos elementos e concepgdes educacionais, do ponto de vista formal e essencial, séo
etapas fundamentais e necessarias para cumprir com as “aspiracoes emancipadoras”
(MESZAROS, 2008, p. 59).

Ao compreender a construcdo de um trabalho que tenha como premissa
dialogar acerca do compromisso historico e fundamental da educacdo, bem como
propor a construgdo de uma sintese educacional emancipatoria, pautamos este
debate em relagéo ao sentido mais abrangente de seu termo e de sua fungao, bem
como no desempenho de seu papel fundamental. Assim sendo, recobrando sobre si
acerca do sentido transformador da teorizacdo educacional de Freire, cabe a
educacdo e seus sujeitos a efetivacdo de uma transformacdo social qualitativa,
auténtica e sustentavel, tendo a ela o papel de “bussola para toda a caminhada” (Idem,
ibidem, p. 61).

A presente pesquisa foi realizada com financiamento da Funda¢édo de Amparo
a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM, no periodo de Marco de 2020 a
Marco de 2022. Ressaltamos que a melhor realizacao desta ndo seria possivel sem o

seu apoio, assim sendo, agradecemos.
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CAPITULO 01: A CONCEPCAO DE EDUCACAO EM ISTVAN MESZAROS

“O objetivo central dos que lutam contra a sociedade
mercantil, a alienacdo e a intolerancia é a
emancipagdo humana”.

Emir Sader no Prefacio de A educacéo para além do
capital (2008) de Istvan Mészaros

A escolha da frase exposta na epigrafe acima abrange ndo somente a
concepcao educacional de Istvan Mészéaros, bem como de todos os sujeitos que
colocam-se sobre 0 objetivo da luta contra as intempéries e meandros politicos,
sociais e econdmicos causados pela incorrigivel logica do capital, bem como o
daqueles que guiam a critica para a emancipacdo humana.

A primeira parte deste trabalho busca compreender os aspectos tedricos da
categoria educacdo na teoria meszariana presentes na obra A educacao para além
do capital (2008), como forma de arquitetar uma base tedrica para as discussfes que
se sucederdo nos demais capitulos. Ressalta-se que entender a concepcéo
educacional de Mészaros caracteriza-se como de suma importancia e de extrema
urgéncia, uma vez que “O impacto da incorrigivel l6gica do capital sobre a educacéo
tem sido grande ao longo do desenvolvimento do sistema” (MESZAROS, 2008, p. 35).
Desta forma “[...] o sentido da mudanca educacional radical nao pode ser senao o
rasgar da camisa de forga da logica incorrigivel do sistema [...]” (idem, ibidem, p. 35).

Nascido em 19 de dezembro de 1930 em Budapeste (Hungria), Istvan
Mészaros cresceu diante de um cenario politico, econémico e social conflituoso
gerado pela grande crise econbmica de 1929-1933 e posteriormente pela Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). Devido a pobreza vivida por sua familia, aos 12 anos
altera seu registro de nascimento para alcancar a idade minima e assim inicia sua vida
laboral trabalhando em uma fabrica de aviées de carga, passando a receber uma
remuneracdo maior que a de sua mae, embora estando ambos em posi¢cbes
diferentes.

Mészaros divide seu tempo entre os estudos e o trabalho, fato este que
permitia em 1949, anos apds o término da Segunda Guerra Mundial, dedicar-se
melhor aos estudos e ingressar na Universidade de Budapeste, onde € quase expulso
por defender abertamente os ideais de Gyorgy Lukacs, seu professor. Gradua-se em
filosofia, porém em 1956 abandona seu pais, e passa a lecionar em universidades na

Gra-Bretanha, Italia, México, Canada, aposentando-se em 1995.
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Falecido em 01 de outubro de 2017, durante sua vida tornou-se autor de uma
vasta obra publicada em varios paises, no entanto, no que diz respeito ao cenario
cientifico brasileiro, Mészaros € considerado ainda pouco conhecido, pois, apesar de
suas obras representarem uma revolucdo do pensamento marxista no século XXI — a
qual é concebida por Para além do capital (2002), que marca a virada no
desenvolvimento deste pensar —, € pouco estudado nas universidades brasileiras,
contudo sua obra A educacgdo para além do capital publicada em 2005 torna-se
rapidamente um classico no pensamento educacional emancipatorio brasileiro
(ANTUNES, 2012).

Sendo autor de inumeraveis obras de cunho filoséfico, politico-econémica e
cultural, Istvan Mészaros € concebido na contemporaneidade como o grande
representante do pensamento marxista e, um dos mais importantes tedricos que
dialogam e guiam a critica a ordem social capitalista. Em A educacédo para além do
capital, escrita para a conferéncia de abertura do Férum Mundial de Educacéo
realizado em Porto Alegre (Rio Grande do Sul) no ano de 2004, considera que educar
é pbér um fim a separacao entre Homo faber e Homo sapiens, isto é, pauta-se resgatar
o sentido real da educacéo e sua relacdo ontolégica com o trabalho, sob o cerne de
suas possibilidades de transformacédo e emancipacdo do ser social para além da
sociabilidade capitalista. O autor, considera ainda que esta concepc¢ao, que corrobora
com o0s objetivos emancipatérios, exige acdes que rompam com os limites da
educacéo formal, isto €, va para além dos espacos das salas de aulas, das instituicdes
formais de educacéo e demais espacos institucionalizados, tais como secretarias de
educacao, féruns e congressos académicos.

O referido autor sustenta que a educacédo deve ser sempre continuada e
permanente — isto é, para toda vida, como utilizada na parafrase de Paracelso (1951).
Defende préaticas educacionais que permitam aos educadores e educandos
viabilizarem mudancas criticas e reflexivas em busca da construcdo de uma
sociedade para aléem do capital. A educacédo para além do capital deve caminhar
juntamente com a luta pela transformacéo radical do modelo econémico e politico

emergente, isto €, o sistema social capitalista.

Poucos negariam hoje que os processos educacionais e 0S processos sociais
mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educagdo &
inconcebivel sem a correspondente transformacéo do quadro social no qual
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as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢gdes de mudanca (MESZAROS, 2008, p. 25).

Mészaros (2006; 2008; 2011) discorre sobre a concepcdo do capital ser
irreformavel, isto €, impossivel impor ao capital outra l6gica que nao seja a sua, pois
esta, como sistema sociometabdlico, é incontrolavel e incorrigivel. Ora, partindo
desses pressupostos, sabendo que historicamente a educacgao tem sido relegada e
mantida aos interesses hegemoénicos do capital e das classes dominantes, em sua
producao e reproducdo enquanto sistema institucional de formag¢éo humana, postular
um modelo educacional que se ajuste as intempéries e estigmas estruturais do capital
e a sua légica €, sendo, contribuir para a perpetuacéo e reproducdo da ordem social
hegemaonica.

Istvan Meészaros (2011) apresenta criticamente a estrutura do sistema
sociometabolico do capital e delimita nossa luta por emancipa¢gdo humana ante a
ordem social hegemonica, pelo qual segundo o autor, basta-nos viabilizar o préximo
passo: a emancipacdo humana, e esta ndo pode emergir, isto €, partir somente do
viés educacional, compreendendo na contemporaneidade, seu carater precarizado,
sucateado e pauperizado (MARMOZ, 2014), no entanto, postula-se a partir de e tendo
como base a relagéo ontolégica entre trabalho e educacao.

Sabemos que a educacdo durante os ultimos dois séculos vem servindo
apenas como justificativa e usabilidade dos ideais e interesses mercadologicos
propagados pela ordem social capitalista, além desta concepcao, vem sendo utilizada
para os fins de dominacao das classes populares pelas classes hegemoénicas, em sua
reproducdo e em sua legitimacdo na histéria das sociedades humanas. Da mesma
forma, compreendemos o cenario de constante e degradante sucateamento,
precarizacao e pauperizacéo da educacao a partir de ofensivas neoliberais, bem como
o cenario da mercantilizacdo das politicas publicas, sociais e de assistencialismo
(citamos aqui a educacdo, saude, assisténcia social, previdéncia e outros). E sobre

esta afirmacdo que Mészéaros (2008, p. 35) salienta:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propésito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expanséo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“‘educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinacao hierarquica e implacavelmente impostas.
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A problemética da educacdo na atual ordem social hegemonica capitalista
desdobra-se ao fato desta ser compreendida ndo somente como objeto de alienacdo
humana e reproducgéo da incorrigivel l6gica, entretanto, € também uma mercadoria.
No entanto, apesar da compreensdo desta faceta sobre a educacédo, entende-se
também outra caracteristica — e € sobre esta que o presente trabalho se pauta —,
acerca do viés educacional ser compreendido como um objeto e/ou ferramenta para
a emancipacdo do ser social. Apesar desta concepc¢ao ser dialogada por muitos
tedricos, salientamos que “Poucos negariam hoje que os processos educacionais e
0S processos sociais mais abrangentes de reprodugao estao intimamente ligados”
(MESZAROS, 2008, p. 25). Assim sendo, consideramos que toda e qualquer reforma
no quadro social deve implicar uma transformacao “significativa da educag¢ao”, uma
vez que cabe as praticas educacionais as fung¢des a tarefa de “cumprir as suas vitais
e historicamente fun¢bes de mudanca” (Idem, ibidem, p. 25, grifo meu).

Na contrapartida deste ponto de vista, postula-se a concepcao de ser possivel
romper com a incorrigivel l6gica do capital, entretanto, ressaltamos que este feito ndo
é possivel sem a “sua erradicacdo completa” (MESZAROS, 2015, p. 12). E sobre este
contexto que Mészaros (2006; 2008; 2011) salienta que o papel da educacédo nao
poderia ser outro, nem menos importante, do que assegurar a transformacéo
socialista de forma plena e sustentdvel. N&o obstante, destacamos que tal
transformacao so6 é possivel a partir do total afastamento, ou rompimento, das préticas
educacionais — sejam elas formais, informais ou ndo-formais —, com as ideologias
dominantes do capitalismo, principalmente do Estado, “uma vez que ele é forga
dominante nos conflitos de classes” (MESZAROS, 2015, p. 12).

Entende-se que no processo de alienacdo humana e reproducdo do
capitalismo, as concepcdes e ideologias mais auténticas da educacao foram minadas,
a ponto de serem extintas (MESZAROS, 2007), devido ao desenvolvimento e
expansao da ordem social hegemonica contemporanea. Seu impacto é perceptivel a
medida que se compreende o ideal educacional se afastando do ideal de ser social.
Em outras palavras, o que poderia segundo Mészaros (2008) humanizar o homem,
torna-se, em contraposi¢céo, um instrumento de sua alienacéo.

Chamamos atencao para o que o autor (2008) caracteriza como alternativas
viaveis do ponto de vista das forcas hegemonicas, pelas quais salienta-se que seria

impossivel a instituicdo e/ou realizacdo de uma reforma/alternativa educacional do
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ponto de vista das forgas dominantes, em outras palavras, a necessidade de “postular
uma base sociometabolica substancialmente diferente para os processos de tomada
de decisao global da ordem social estabelecida” (MESZAROS, 2015, p. 17).

Diante desse embate tedrico, que persiste na estrutura social, é necessario
destacar a urgéncia de uma reforma sustentavel e qualitativa que cumpra com as
necessidades historicas do ser social, bem como das ofensivas que propunham tentar
romper com a logica do capital. No entanto, embora estas utopias e reformulacées por
mais bem-intencionadas que sejam, “Os interesses objetivos de classes tinham de

prevalecer”, isto é:

N&o surpreende, portanto, que as mais nobres utopias educacionais,
anteriormente formuladas do ponto de vista do capital, tivessem de
permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuacao dos dominios do
capital como modo de reproducdo social metabdlica [...] Suas posi¢oes
criticas poderiam, no limite, apenas desejar utilizar as reformas educacionais
que propusessem remediar os piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista
estabelecida sem, contudo, eliminar os seus fundamentos causais
antagonicos e profundamente enraizados (MESZAROS, 2008, p. 26).

1.1. A LOGICA DO CAPITAL, A ALIENACAO E A EDUCACAO

Em A educacao para além do capital (2008), Istvan Mészaros apresenta duas
assertivas, sendo a primeira advogada por Adam Smith e a segunda concernente a
Robert Owen, para ilustrar um exemplo acerca das falhas tentativas de reformas do
ponto de vista coercitivo do capital. Acerca destas, Mészaros (2009, p. 31) discorre
que “O que torna esse discurso extremamente problematico, ndo obstante as
melhores inten¢gdes do autor, é que ele tem de se conformar aos debilitantes limites
do capital”. Deixemos claro que o objetivo deste topico de discussdo nao é dialogar
com as reformas ou tentativas frustradas de conciliar uma mudanca, do ponto de vista
educacional, aos limites da ordem social hegem®onica, no entanto, buscamos por meio
destas compreender a incorrigivel l6gica do capital, uma vez que é compreensivel seu
impacto sobre a educacdo de acordo com seu desenvolvimento sociometabdlico
(MESZAROS, 2008).

Ao retornarmos nossa atengdo para uma citacdo de Istvan Mészéaros (2008)
presente no corpo da Introducdo deste trabalho, reforcamos a ideia de que tantos os
processos educacionais quanto 0s processos sociais de reproducdo estao

profundamente ligados. Logo, toda e qualquer teorizagdo que busque levantar uma
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critica a ordem social hegemdnica deve considerar estar sujeita ao ideario desta
mesma sociabilidade, uma vez que “As mudancas sob tais limitagdes, aprioristicas e
prejulgadas, sdo admissiveis apenas com o Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida” (MESZAROS, 2008, p. 25).

Tratemos de entender que o fracasso ou frustrabilidade de todas as tentativas
de reforma ou de instituicdo de grandes transformacdes no ambito da sociedade a
partir da educacdo ndo se da pela forma, objetivos ou caminhos que estas tenham
tomado, entretanto, ressalta-se que as mesmas “destinavam a instituir grandes
mudancas na sociedade por meio de reformas educacionais lucidas, reconciliadas
com o ponto de vista do capital”’, contudo “as determinac¢des fundamentais do sistema
do capital serem irreformaveis”, em outras palavras “o capital é irreformavel porque
pela sua propria natureza, como totalidade reguladora sistémica, € totalmente
incorrigivel” (Idem, ibidem, p, 26-27).

N&o é surpreendente, pois, que o desenvolvimento tenha caminhado de méos
dadas com a doutrinacdo da esmagadora maioria das pessoas com 0S
valores da ordem social do capital como a ordem social inalteravel,
racionalizada e justificada pelos idedlogos mais sofisticados do sistema em
nome da “objetividade cientifica” e da “neutralidade de valor’. As condigcbes
reais da vida cotidiana foram plenamente dominadas pelo ethos capitalista,
sujeitando os individuos — como uma questdo de determinacado
estruturalmente assegurada — ao imperativo de ajustar suas aspiracdes de
maneira conforme, ainda que ndo pudessem fugir a 4spera situacdo de
escraviddo assalariada (MESZAROS, 2008, p. 80).

Para esta ordem social, ndo importa 0 homem enquanto ser social, no entanto
este vale tal como méao-de-obra. Entretanto, sabe-se que para ocupar um espaco ha
magquinaria capitalista, este deve passar por um processo formativo, porém, de acordo
com o desenvolvimento da sociedade capitalista, quanto mais avanc¢ada esta for, mais
degradante € o processo de alienacdo e exploracdo do ser social, mais complexo € o
processo de hegemonia e reproducéo deste modelo de sociabilidade. N&o obstante
disso, compreende-se que as instituicbes de educacdo formal tém um papel
fundamental nesse processo, uma vez que sdo elas que institucionalizam e
internalizam os piores efeitos e personificagcbes da logica do capital de forma
carinhosa (MESZAROS, 2008).

Entretanto, sabe-se ainda que “Nenhuma sociedade pode perdurar sem seu
sistema préprio de educagao” (MESZAROS, 2006, p. 263). Sabe-se também que para

propor uma mudanca radical, € necessario romper com os meandros politicos, sociais
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e econdmicos implicados pela ordem social regida pelo capital, que impendem esta
ruptura. Meandros entendidos por Mészaros (2008) como o0s elementos de

internalizacao que legitimam as disparidades sociais do capitalismo.

Enquanto a internalizacao conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando
0s paradmetros reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a
violéncia podem ser relegadas a um segundo plano (embora de modo
nenhum sejam permanentes abandonadas) posto que sdo modalidades
dispendiosas de imposicdo de valores como de fato aconteceu no decurso do
desenvolvimento capitalista moderno (MESZAROS, 2008, p. 44).

Ao entendermos o cenario em que a educacao esta situada, bem como seu
papel na ordem social hegemoénica regida pela l6gica do capital, e reconhecer, da
mesma forma, que as mais fidedignas proposituras de reforma, mudanca e/ou
transformacdo do ponto de vista educacional para além do capital, mantiveram-se
estritamente dentro dos limites coercitivos e idealizados desta sociabilidade, deixamos
assim claro os desafios que had de se enfrentar no ambito desta e de outras
discussbes. Por conseguinte, ressalta-se que tal mudanca ndo é possivel sem que
sejam cumpridas as vitais e histéricas mudancas sociais e humanas.

A razdo para o fracasso destas reformas educacionais € explicada por
Mészaros (2008), ao perceber que o sistema do capital é irreformavel, e por isso,
mudancas que propunham tdo-somente remediar os efeitos desta sociabilidade, sem
Se quer preocupar-se em romper com seu carater antagonico e desumano, estariam
sujeitas as mesmas criticas e fracassos de reformas ulteriores, que se preocuparam

apenas em amenizar os piores efeitos da l6gica do capital.

Arazdo para o fracasso de todos os esfor¢os anteriores, e que se destinavam
a instituir grandes mudancas na sociedade por meio de reformas
educacionais lucidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia
— e ainda consiste — no fato de as determinagfes fundamentais do sistema
do capital serem irreformaveis (MESZAROS, 2008, p. 27).

N&o obstante a isso, compreende-se 0 desenvolvimento e a manutengéo do
sistema capitalista, e sua incorrigivel* l6gica, estando estritamente — segundo outros

autores: intimamente — ligado as ordens sociais de alienagédo e reprodugéo. Tal

4 Ver Istvan Mészaros A educacdo para além do capital publicado pela Boitempo Editorial no ano de
2008, na qual, o referido autor compreende a ldgica do sistema sociometabdlico do capital como
incorrigivel, uma vez que, sua natureza sistémica ndo compreende outra concepg¢ao que nao seja a
sua. Logo é impossivel Ihe impor uma légica que ndo seja a sua.
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doutrinacdo, segundo Mészaros (2007), dar-se-a a partir do processo de instrucéo e
formacdo humana, correspondendo as instituicées formais de educacdo. Na qual,
devido a compreensao de sua fungéo social para com a humanizagéo e emancipacao
do homem para além do capital, impde-se a educacgéo determinacdes estruturais para
uma nova funcéo social. A alienacdo é o que marca este novo processo formativo,
estando agora a principal ferramenta de ruptura plenamente dominada pelo ethos
capitalista.

De acordo com Mészaros em A Teoria da Alienacdo em Marx (2006, p. 166)
a primeira concepcdo que temos acerca da alienacdo trata-se de “um conceito
inerentemente dindmico: um conceito que necessariamente implica mudanga”. Tal
mudanca decorre ao fato de o homem ser um sujeito histérico, logo naturalmente essa
historicidade implica em sua existéncia, no entanto, € correto afirmar que esta historia
nao pressupde a alienacdo do ser social, isso porque o trabalho (TONET,2016) —
enquanto fundamento ontolégico do ser social — € 0 elemento indispensavel a sua
existéncia de homem enquanto um sujeito.

O carater histérico da alienacdo chama, pois, a atencdo de Marx e
sucessivamente de Mészaros, uma vez que sua historicidade representa uma inerente
contradicdo ante a génese histérica do ser social. Em outras palavras, o carater
contraditorio € o que conceitua a alienacdo humana, visto que este manifesta-se na
“existéncia alienada de sua esséncia” (MESZAROS, 2006, p. 68). Engendra, pois, a
separacdo entre o ser alienado de sua esséncia histérica. O que funda o carater
contraditorio da alienacdo em Marx trata-se daquilo que por ele é caracterizada como
mediacdes de primeira e segunda ordem. Se por um lado, o trabalho é a determinacgéo
ontolégica para a existéncia do ser social, pois realiza a mediacdo direta entre o
homem e a natureza, e assim sua constru¢do como ser. Por outro, a existéncia de
objetos e/ou elementos materiais ou ideoldgicos que intervenham nesta relacao
ontolégica e impegam a autoconstrucdo do sujeito, caracterizam-se como o0
fundamento da alienagao.

Estas mediacdes, segundo Mészaros (2006), partem da divisdo do trabalho
(Teilung der Arbeit) e pautam-se também na atividade (Tatigkeit), intercambio
(Austausch)e na propriedade privada (Privateigentum), aspectos essenciais para a
manutencao do trabalho alienado no sistema sociometabdlico do capital. E sobre elas

que Mészaros salienta que a superacao da alienacdo, como carater contraditério ao
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ser social, e elemento fundamental desta sociabilidade, parte da superacédo sécio-
histérica das mediacdes engendradas pelo capitalismo.

No entanto, € necessario compreender a critica a alienacdo perpetrada por
Marx (1977), sendo formulada a partir da rejeicdo das mediacdes, uma vez que
segundo Mészaros (2006), esta rejeicao nao se trata de negar toda mediacéo, todavia,
entender a complexa relagdo “entre a mediagdo e a imediacdo na histéria da

filosofia...” (idem, p. 78).

Uma rejeigdo de toda mediacdo estaria perigosamente préxima do simples
misticismo, em sua idealizagdo da “identidade entre sujeito e objeto”. O que
Marx combate como alienacdo ndo é uma mediacdo em geral, mas uma série
de mediacdes de segunda ordem (propriedade privada — intercAmbio —
divisdo do trabalho), uma “mediagdo da mediagéo”, isto €, uma mediagao
historicamente especifica da automedia¢&o ontologicamente fundamental do
homem com a natureza (idem, ibidem, grifos do autor).

Além disto, Mészaros (2006, p. 81) completa explicando que:

As mediacdes de segunda ordem mencionadas acima (institucionalizadas na
forma de divisao do trabalho —propriedade privada — intercambio capitalistas)
perturbam essa relacdo e subordinam a proépria atividade produtiva, sob o
dominio de uma “lei natural” cega, as exigéncias da produgédo de mercadorias
destinada a assegurar a reproducao do individuo isolado e reificado, que ndo
€ mais do que um apéndice desse sistema de ‘determinagdes econémicas’.
A atividade produtiva do homem pode nédo lhe trazer realizagdo porque as
mediacbes de segunda ordem institucionalizadas se interpem entre o
homem e sal atividade, entre 0 homem e a natureza, e entre o homem e o
homem.

Ao compreender as mediacdes de segunda ordem e seu alicerce historico a
alienacdo do ser social, € admissivel vislumbrar a superagao desta, visto que “em
virtude de ser uma forma inerentemente histérica de organizacdo e realizacdo do
trabalho, a alienagao é em principio, historicamente modificavel” (ANTUNES, 2012, p.
30, grifo meu).

O entendimento dos conceitos e das concepc¢cdes essenciais sobre a
alienacdo humana em Mészaros (2006) é a condicao fundamental para a superacao
da alienacgéo, e sucessivamente a emancipacdo humana, cabendo a realizacdo desta

Ultima etapa especificamente a educacao®.

5 Uma vez que a alienagdo impede o ser social de objetivar sua subjetividade, através das mediactes
de segunda ordem, o0 homem ndo humaniza-se. O produto de sua relacdo ontoldgica entre homem e
natureza nao € mais sua propriedade, mais de outro sujeito. Este produto Ihe é estranho, pois este nao
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1.2. SOLUCOES FORMAIS X SOLUCOES ESSENCIAIS

Em todas as ordens sociais nos diferentes contextos historicos, a educacéo
sempre ocupou um espaco central e de extrema importancia, seja do ponto de vista
do desenvolvimento econémico, social, cultural e humano, seja do ponto de vista da
hegemonizacdo das classes dominantes e da reproducdo de suas ldgicas.
Compreende-se que a educacdo que deveria humanizar o ser social, é o objeto e
ferramenta de sua alienacdo. Pela qual este sistema educacional formativo tem néo
somente o propdsito de fornecer “os conhecimentos e pessoal nhecessario a maquina
produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes” (MESZAROS, 2008, p. 35).

Salientamos que o presente tépico deste trabalho tem como pretensédo
debrucar-se sobre a afirmacao de José Marti: “As solugées ndao podem ser apenas
formais: elas devem ser essenciais”, utilizada por Istvan Mészaros para ilustrar a
segunda parte tedrico-discursiva de A educacao para além do capital (2008), tendo a
finalidade de compreender a educacdo acerca de suas funcdes: seja do viés
mercadoldgico, adotado pela ordem sociometabdlica do capital, seja do viés
humanizador, abarcando suas func¢@es vitais; afim de contrapor a incorrigivel l6gica
do capital. E é sobre esta segunda concepcao que o referido autor pauta esse debate,
na qual entende que as propostas educacionais emancipadoras, as reformas
educacionais e as “concepgoes contra-hegemoénicas” ndo podem se limitar e/ou se
reconfortar aos limites coercitivos da l6gica do capital®, no entanto devem ir para além
a partir de solucdes que sejam ndo somente formais, contudo essenciais ao ser social.

Ressalta-se que, “Naturalmente, as instituicdes de educacgao tiveram de ser
adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as determinacdes reprodutivistas em
mutac&o do sistema do capital” (MESZAROS, 2008, p. 42). Basta olharmos na histéria
do desenvolvimento das instituicbes educacionais, na qual os castigos e punicdes

fisicas — compreendidas como refor¢cos negativos e ferramenta de ensino —, foram

reconhece-se como ser social por meio daquilo que produziu, e é confrontado como coisa, pondo-se
como inferior a esta producao (MARX, 2004; ANTUNES, 2012).

6 Acerca desta assertiva, Mészaros (2008) apresenta o cenario de que nos ultimos séculos a educacao
formal servira a duas fungdes principais: a de fornecer conhecimentos e mao-de-obra para a maquinaria
capitalista; e gerar um quadro de consenso ante as intempéries, meandros e valores de legitimagéo
dos interesses da ordem social hegeménica, neste caso, a capitalista. Isto €, a dominacao dos sujeitos
ndo se da somente do ponto de vista material, mas principalmente do ideologico.
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substituidos por outras formas de controle social. No entanto, vale considerar que tais
meétodos foram abandonados ndo por conta de sua efetividade, mas porque mostrou
um desperdicio econémico, do ponto de vista da ordem sociometabdlica do capital
(MESZAROS, 2008). Isto porque:

As determinacBes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacao, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estéo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Nao podem funcionar adequadamente
exceto se tiverem em sintonia com as determinacdes gerais da sociedade
como um todo (MESZAROS, 2008, p. 43).

Ao compreendermos a dualidade dos sistemas educacionais, suas funcfes
sociais na contemporaneidade, ressaltamos que a educacéo, para Mészaros (2005),
€ compreendida enquanto um ponto de internalizacdo. Isso significa que enquanto
uma ferramenta de dominio do capital, faz com que os sujeitos adotem como suas: a
l6gica, as perspectivas e as metas de reproducdo da ordem social hegeménica.
Considera-se que uma vez que as ferramentas violentas de controle social tenham
sido relegadas para um segundo plano — embora de fato nunca abandonadas —, cabe
“[...] a internalizacdo fazer o seu bom trabalho, assegurando os parametros
reprodutivos gerais do sistema do capital [...]” (MESZAROS, 2008. p. 44). Em outras
palavras, aos sistemas de educacdo formal € incorporada a funcdo de gerar e
transmitir um quadro de valores aos sujeitos, bem como de fornecer conhecimentos
necessarios a maquinaria capitalista. Entretanto, vale salientar que embora os
sistemas educacionais sejam uma parte de extrema importancia para a reproducao
sociometabdlica do capital, como advogado pelo referido autor, elas sdo apenas uma

parte do complexo sistema de internalizacao.

Todavia, ao internalizar as onipresentes pressfes externas, eles devem
adotar as perspectivas globais da sociedade mercantilizada como
inquestionaveis limites individuais a suas aspiracdes pessoais. Apenas a
mais coerente das agfes coletivas podera livra-los dessa grave e paralisante
situacdo (MESZAROS, 2008, p. 45, grifo do autor).

7

Diante desta faceta educacional, a servico do ideéario capitalista, € entao

possivel compreender a impossibilidade na formacdo de uma alternativa
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emancipadora radical” do ponto de vista da educagéo, uma vez que “[...] a educacgao
formal ndo é a forca ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital”.
Cabe-nos aceitar dessa forma que, por si s68, a educacao nao constitui-se como uma
ferramenta de emancipacdo. Fato comprovado ao observarmos as tentativas de
reformas ou soluc6es educacionais formais® na histéria global, uma vez que “mesmo
guando sdo sacramentadas por lei, podem ser completamente invertidas, desde que
a logica do capital permaneca intacta no quadro de referéncias orientador da
sociedade” (MESZAROS, 2008, p. 45). Assim sendo, por quanto as tentativas de
romper com a incorrigivel l6gica do capital ndo se afastarem dela mesma, ou seja, do
viés formal da educacao, sera inconcebivel que as instituicbes educacionais abracem
a tarefa histérica de “romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana™?.

Ao analisarmos a ideia de solucbes formais x solucbes essenciais, n0sSso
objetivo esta pautado em reafirmarmos a concepc¢ao de que € impossivel postular uma
alternativa educacional emancipatéria do ponto de vista de reformas formais, isto €,
de utopias educacionais que considerem apenas o lado formal do sistema. Tanto Marti
guanto Mészaros compreendem a frustrabilidade de tais utopias e reformas, uma vez
gue baseiam-se num confronto institucional isolado contra a prépria l6gica autoritaria
global do sistema sociometabdlico do capital. Logo, cedo ou tarde elas hao de ruir,
uma vez que esta logica, por mais antagbnica que seja, por mais desumana que seja,
é irreformavel.

Sabendo disso, ao tomarmos como ponto de exemplificacdo episédios de
contraposicdo, manifestos e protestos contra os meandros politicos, sociais e
econdmicos engendrados pela légica do capital nas sociedades do Século XXI,
ressalta-se que as mesmas “clamam por mudancgas substantivas fundamentais”

(MESZAROS, 2015, p. 34), no entanto, salienta-se que estas ndo buscam apenas

7 Mészaros (2008) salienta que nao € possivel viabilizarmos uma alternativa educacional emancipadora
e autossustentavel, sem que rompamos, completamente, com a incorrigivel l6gica do capital.
8Compreendendo que numa sociabilidade capitalista a educacdo tem a funcdo de produzir
conhecimentos necessarios ao modelo e padrao acumulativo e produzir conformidade ou consenso
ante aos sujeitos dessa ordem social, logo seria impossivel romper com a incorrigivel légica do capital
a partir da educacéo formal.

9 Afim de ilustrar a impossibilidade de postular uma alternativa educacional emancipadora do ponto de
vista da educacdo formal, Mészaros (2005) utiliza a parafrase de José Marti para expressar a
necessidade de um solucao que abarque a totalidade da educacéo — isto €, das préticas educacionais
socialmente compreendidas.

10 MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.
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minimizar os piores efeitos da personificacdo do ideario capitalista, mas de fato instituir

uma mudanca substancialmente humana e possivel.

Muito longe disso. Na verdade, eles exigem uma mudanca radical do no
ambito estrutural do exercicio do poder em si — incluindo o Estado moderno
— e, assim, por uma mudanca substancial da hierarquicamente enraizada e
imposta dominacao da classe trabalhadora pela ordem social e politica do
capital para uma ordem alternativa de autodeterminacdo genuina
(MESZAROS, 2015, p. 34).

Mészaros compreende nesse embate que o que precisa ser confrontado €
nada mais nada menos que “todo o sistema de internalizagéo” (2008, p. 47), isto &,
todo o conjunto educacional, formal, informal e ndo-formal. Contudo, ante a esse
desafio histérico, pbe-se também o obstaculo da crise estrutural politica e das
solucdes adotadas e defendidas pelo Estado democrético, na qual, apenas remediam
os piores efeitos da logica. Ou seja, “Para onde quer que olhemos e quaisquer
solucdes que nos sejam oferecidas, suas caracteristicas definidoras comuns sempre
mostram as contradicbes e limitacbes dos Estados-nagdes historicamente
constituidos” (MESZAROS, 2015, p. 35).

Este sdo os obstaculos postos no caminho daqueles que lutam contra os
meandros e intempéries desta ordem social hegemdnica. A0 mesmo passo em que
se buscam urgentemente instituir solucées essenciais, os Estados democraticos e a
estrutura econbmica dominante advogam que esta é a “Unica estrutura possivel de
gestdo social em geral” (MESZAROS, 2015, p. 35). No entanto, ndo deve-se
conformar com esta justificativa do ponto de vista das instancias de dominagéo, do
contrario, carece-se de buscar postular e estabelecer alternativas educacionais que
contraponham essa concepcdo e viabilizem a funcdo histérica da educacédo: a

emancipacao humana.

1.3. EDUCACAO: DA JUVENTUDADE ATE A VELHICE

“Apenas a mais ampla das concep¢des de educacdo nos pode ajudar a
perseguir o objetivo de wuma mudanca verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a légica mistificadora
do capital”.

Istvan Mészaros em A educacao para além do capital (2008).

Os sistemas de educacao formal na contemporaneidade obedecem a etapas,
regras e periodos determinados de acordo com o desenvolvimento cognitivo, social e

29



cultural do ser social, bem como séo planejados por organismos institucionais
responsaveis pelo planejamento, gerenciamento e manutencdo do sistema e das
modalidades de educacgdo. Embora estes sistemas formais correspondam a uma
minima parte da vida do ser social, ndo podemos ignorar que a educacao é algo maior
e natural ao homem, bem como expressado por Mészaros (2005) com a parafrase de
Paracelso: “A aprendizagem é a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice,
de fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender”.

Bem como o trabalho é concebido por Marx como o fundamento ontolégico
do ser social (TONET, 2016), a educacéo corresponde a vida do mesmo. ISso porque
compreendendo o seu sentido amplo, sua fungcdo auténtica e objetivos histdricos
atrelados a ela, o sujeito € um ser que educa ao mesmo tempo que é educado. Da
mesma forma que os aspectos de internalizacdo estao intimamente ligados a todos
0S momentos e processos da vida humana.

Diante do exposto, nos questionamos se essa educacao ou se esses sistemas
educacionais conduzem a autorrealizacéo dos ser social, ou como fora questionado
por Mészaros (2008, p. 47): “[...] ou esta ela a servigo da perpetuagéo, consciente ou
nao, da ordem social alienante e definitivamente incontrolavel do capital?”. Para além
deste questionamento, serd essa mesma educacdo o0 elemento basilar para a
concretizacdo da emancipacdo humana, ou sera ela o elemento fundante na reificacao
da perpetuacédo da incorrigivel l6gica do capital?

O sentido de educacao para além do capital em Istvan Mészaros ndo esta
pautado, tampouco limitado, a uma concepcao utdpica e esperancosa de vislumbrar
uma sociabilidade autenticamente humana, mas garante o éxito na contraposicao as
reformas formais presas aos limites coercitivos do capital. Fato compreendido quando
0 mesmo chama atencgao para que nao se caia “na tentacio de reparos institucionais
formais” (MESZAROS, 2008, p. 48), pois estes, enquanto uma légica dominante e que
se expressa a reproducdo e dominacdo de uma ordem hegeménica, representam
“permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e
protegido dessa lgica autocentrada do capital” (MESZAROS, 2008, p. 48). Embora
tais reformas reivindiguem certas mudancgas, elas sempre se dardo diante dos limites
do capital, em outras palavras, apenas remediam os piores efeitos e personificacbes
carinhosas desta sociabilidade. O que reproduz e gera novos meandros politicos,
sociais, culturais e econdmicos, pois tratam-se de solucdes formais difundidas e

propagandeadas como reais, isto é, do ponto de vista da légica do capital, enquanto
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as alternativas essenciais e genuinas sao desqualificadas e ignoradas pelas politicas
de formalidades.

Enquanto a educacéo for concebida do ponto de vista de uma ferramenta de
internalizacdo e reproducéo da l6gica dominante, em detrimento de uma atividade
intelectual de formacéo e emancipacdo humana, ela continuara sendo compreendida
como uma ferramenta de preservacao de “padrbes civilizados” distante daqueles
objetivos e funcdes histéricas que deveriam educar, formar e autorrealizar o ser social.

Ou segja:

[...] ela exclui a esmagadora maioria da humanidade do &mbito da agédo como
sujeitos, e condena-os, para sempre, a serem considerados como objetos (e
manipulados no mesmo sentido), em nome de sua posta superioridade da
elite: “meritocratica”, “tecnocratica” e “empresarial”, ou quer que seja
(MESZAROS, 2008, p. 49).

A questao central do presente debate, e que devemos nos atentar, trata-se da
educacao enquanto um objeto de manutencéo do sistema sociometabdlico do capital.
Tal concepgao faz com que as forgas sociais, embora conflitantes, “[...] se confrontam
e defendam seus interesses alternativos importantes” (MESZAROS, 2008, p. 50).
Entretanto, deve-se esclarecer que estes ndo sao ligados a vida humana, ao trabalho,
a educacdo, a saude ou outro aspecto essencial do ser social, mas pautam-se na
reproducao da ordem social hegemonica e antag6nica. Diante desses termos, deve-
se entdo buscar uma abordagem mais ampla da concepcdo de educacao e,

sucessivamente, das praticas educacionais.

Um processo coletivo inevitavel ndo pode ser expropriado definitivamente,
mesmo pelos mais espertos e generosamente financiados pelos agentes
politicos e intelectuais. Nao fosse por esse inconveniente “fato brutal”’, posto
tdo em evidéncia por Gramsci, 0 dominio da educacdo institucional formal e
estreita poderia reinar para sempre em favor do capital (MESZAROS, 2008,
p. 50).

Quer queiramos ou ndo, 0S processos sociais mais abrangentes determinam
a visao geral de mundo, com base nos interesses particulares e hegemonicos, de
forma que tornam os objetivos educacionais mais auténticos tal como irreconciliaveis
do ponto de vista do “dispositivo homogéneo e uniforme, que funcione como um
promotor permanente da l6gica do capital” (MESZAROS, 2008, p. 51). Isso significa
que o sistema de internalizacdo e reproducéo do ideério da ordem social hegemonica,

compreendido pelos sistemas de educacdo formal, sempre irdo cumprir com as
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funcdes que lhe foram atribuidas, uma vez que a manutencao tem racionalidade e
|6gica prépria, bem como os problemas externos ndo a afetam, tampouco
representam um perigo a sociabilidade hegeménica. De todo modo, 0 compromisso
daqueles que lutam contra o capital, esta pautado inicialmente na tarefa de ir contra
as solucbes formais, que geram consenso e manutencdo, afim de postular uma
solucdo essencial que va contra a concepc¢édo dominante de mundo (MESZAROS,
2005).

Portanto, seja em relagédo a “manutengao”, seja em relagdo a “mudanga” de
uma dada concepc¢do de mundo, a questdo fundamental € a necessidade de
modificar, de uma forma duradoura, o0 modo de internalizagéo historicamente
prevalecente. Romper com a ldgica do capital no &mbito da educacéo é
absolutamente inconcebivel sem isso. E, mais importante, essa relacdo pode
e deve ser expressa também de uma forma concreta. Pois através de uma
mudanca radical no modo de internalizag&do agora opressivo, que sustenta a
concepcdo dominante de mundo, o dominio do capital pode ser e sera
quebrado (MESZAROS, 2008, p. 52-53).

A concepcao de educacao em Mészaros, pauta-se principalmente na 6tica de
gue 0s processos educativos — formais, informais e ndo-formais — devem acompanhar
todas as fases da vida humana, dai o apego tedrico a parafrase paracelsiana de que
a aprendizagem € a nossa propria vida. Contudo, sabendo que a grande parte do
processo formativo esteja situado fora do dominio das instituicbes formais, o que
permite que ndo sejam “manipulados e controlados de imediato pela estrutura
educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada” (MESZAROS, 2008, p.
53). Embora este percurso educacional formal esteja relegado a uma minima parte da
vida do ser social, com a principal funcdo de fornecer conhecimentos necessario,
consenso e insumos humanos a maquinaria capitalista, salientamos que somente uma
parte — concernente a arte, cultura, politica, musica, e outros aspectos essenciais e
necessarios ao sujeito — estardo disponiveis a educacao institucionalizada. Entretanto,
ressalta-se que ndo para a humanizacdo ou emancipacao do ser social, porém para
amenizar os piores efeitos da incorrigivel l6gica do capital bem como manter os
sujeitos nas rédeas, visto que a manutencdo tem de se manter ativa para continuar

como benéfica ao capital.

Contudo, os processos acima descritos tém uma enorme importancia, nao sé
Nnos nossos primeiros anos de formacgéo, quando tanto deve ser reavaliado e
trazido a uma unidade coerente, organica e viavel sem a qual ndo poderiamos
adquirir uma personalidade, e nos fragmentariamos em pedacos sem valor,

32



deficientes mesmo a servico de objetivos sociopoliticos autoritarios
(MESZAROS, 2008, p. 53).

Esta é a funcao e o objetivo das instituicdes formais de educacéo, tendo seu
funcionamento na base da manutencéo, do controle e da coer¢éo social; de tal forma
que ndo nos resguardariamos em compactuar com a afirmacdo de Marti em
considerar as escolas como “formidaveis prisdes”. No sentido literal da assertiva,
estas instituicdes formativas produzem grilhdes (MESZAROS, 2005) que alienam e
prendem o homem em um modelo social que nega sua prépria humanidade. No
entanto, para além desta concepc¢éo antagdnica, ressalta-se que a educacédo tem sua

tarefa, e um compromisso histérico, para com a emancipagédo humana.

Mas para tornar essa verdade algo 6bvio, como deveria ser, temos de
reivindicar uma educacédo para toda vida, para que seja possivel colocar em
perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir, também ai, uma reforma
radical. Isso ndo pode ser feito sem desafiar as formas atualmente de
dominantes de internalizacdo, fortemente consolidadas a favor do capital pelo
proprio sistema educacional formal (MESZAROS, 2008, p. 55).

A tarefa em nosso caminho nao é facil, tampouco deve-se salientar ndo ser
impossivel. No entanto devemos compreender que o trabalho da educacéo, diante de
uma sociabilidade que tem por objetivo a acumulacdo financeira e exploragédo do
homem pelo homem, é a de “agir como um cao de guarda ex-officio e autoritario para
induzir o conformismo generalizado em determinados modos de internalizacdo, de
forma a subordina-los as exigéncias da ordem estabelecida” (MESZAROS, 2008, p.
55). Proximo a concluséo deste capitulo, faz-se uma analogia a assertiva de Theodor
Adorno em Educacdo e Emancipacao (1995) — um dos autores utilizados neste
trabalho como pilar teérico do proximo capitulo —, na qual, se ndo quisermos a
destruicdo da humanidade, a primeira exigéncia é a educac¢do. Isso porque embora
sendo utilizada para determinado fim em determinada ordem social, sua funcao

histdrica é para com o ser social e sua autorrealizacdo enquanto sujeito.

O fato de a educacdo formal ndo poder ter éxito na criacdo de uma
conformidade universal ndo altera o fato de, no seu todo, ela estar orientada
para aquele fim. Os professores e alunos se rebelam contra tal designio
fazem-no com a municdo que adquiriram tanto dos seus companheiros
rebeldes, dentro do dominio formal, quanto a partir da area mais ampla da
experiéncia educacional “desde a juventude até a velhice” (Idem, ibidem, p.
56).
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Nossa tarefa enquanto educadores, pesquisadores, tedricos da educacao e
sujeitos preocupados com o futuro estd exposta, sempre esteve, na urgente
necessidade de empreendermos uma “atividade de “contrainternalizacéo”, coerente e
sustentada” (Idem, ibidem, p. 56), de forma com que esta ndo somente defina os
objetivos fundamentais da luta contra a incorrigivel légica do capital como também
seja concebida enquanto uma alternativa auténtica e sustentavel. A construcao, e/ou
organizacdo, de um novo sistema educacional parte da premissa de compreender 0s
impactos da internalizagcdo sobre a consciéncia global dos sujeitos, bem como
entender que a emancipacdo humana ndo deve se limitar ao carater formal das

utopias educacionais.

Em outras palavras, a abordagem educacional defendida por ele tinha de
adotar a totalidade das préticas politico-educacional-culturais, na mais ampla
concepcao do que seja uma transformacgédo emancipadora. E desse modo que
uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como alternativa
necesséaria a internalizacdo dominada colonialmente, poderia realizar sua
grandiosa missdo educativa (Idem, ibidem, p. 58, grifo meu).

Diante de tudo que fora exposto acerca d’A educacado em Istvan Mészaros,
romper com a incorrigivel l6gica do capital significa caminhar contra uma perspectiva
de alternativa e/ou sociabilidade hegemodnica, de forma que toda e qualquer
reforma/utopia educacional ndo se limite a prépria condicdo de solucdo formal, mas
gue abranja 0s aspectos totais da educacao, historicamente definidos, e da sociedade.
A concepcdo de educacao tal como a nossa prépria vida € uma condicdo necessaria
as “aspiracbes emancipadoras” (Idem, ibidem, p. 59). Embora compreendendo os
limites coercitivos do capital e o desumanizante processo de alienacdo, deve-se
confrontra-los, uma vez que “o processo de educar deveria ser feito sob todos os
aspectos, do comeco até um fim sempre aberto, de modo a transformar a “formidavel
prisdo” num lugar de emancipagédo e realizagao genuina” (Idem, ibidem, p. 58).
Tornemos nossos olhos a uma discusséao a ser contemplada futuramente: a educacgéo
enquanto fundamento de libertacéo.

As péaginas que intercorrem os proximos capitulos, contemplam discussdes
de suma importancia para a consecuc¢ao dos objetivos propostos no plano de trabalho
desta pesquisa, trazendo dessa forma o dialogo entre as compreensdes de educacgéo
em Adorno para com as de Mészaros, correlacionando-as na busca de uma alternativa

sustentavel. Enquanto um capitulo introdutdrio, nosso objetivo até aqui fora inserir o
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leitor a concepcdo e teorizacdo educacional de Istvan Mészaros exposta em A
educacao para além do capital (2005). Compreender estas perspectivas torna-se o
primeiro passo para a constru¢cdo de uma pratica educacional transformadora — tal
qual advogada por Marx.

Partindo das problematicas, pressupostos educacionais e objetivos
realizaveis apresentados, este € o desafio que temos de confrontar, em palavras

utilizadas por Mészaros: A montanha que devemos conquistar.
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CAPITULO 02;: MESZAROS E OUTROS SUJEITOS: UMA CRITICA
EDUCACIONAL

“No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicéo de senhores”.

Marx Horkheimer e Theodore W. Adorno em Dialética do Esclarecimento:
fragmentos filoséficos (1985).

O segundo capitulo deste trabalho € intitulado como “Mészaros e Outros
Sujeitos: Uma Critica Educacional”, e fora subdividido em dois tépicos de discussoes,
teorizacBes e reflexbes, correspondendo a: 2.1. Alienagcdo, um breve conceito; 2.2.
Educacdo e Emancipacao; e 2.3. A Educacdo Enquanto Critica Transformadora.
Enquanto o primeiro tépico discursivo busca compreender a concepc¢ao educacional
de Adorno, Freire e outros tedricos da educacédo, dialogando-as com as concep¢oes
educacionais de Mészaros — esta que fora exposta na primeira parte deste estudo —;
0 segundo busca empreender a educacdo enquanto uma critica transformadora, isto
€, tal qual pratica educacional transformadora postulada por Marx e Engels (1977) em
Teses sobre Feuerbach.

Parte de compreender as diferentes e divergentes concepcfes sobre a
educacado, bem como para a emancipacéo, e a partir destas refletir e sintetizar uma
concepgao que contemple as teorizacdes de autores que empenharam-se na luta
contra os meandros engendrados pela ordem sociometabdlica do capital e que acima
de tudo, contribua para a construcdo de uma alternativa educacional auténtica e
autossustentavel.

Tal capitulo emerge como a construgdo de um didlogo de Mészaros e outros
sujeitos da educacao, como formar de dar continuidade a seus estudos sobre esta
tematica. No entanto, desta vez, dialogando-a abertamente com tedricos que possam
contribuir com esse estudo, assim como na consecuc¢éo de seus objetivos. Tomemos
essa questao como crucial, uma vez que se entende que se tem de priorizar “atencéo
especial aos déficits quantitativos e qualitativos de nossa educacgao” (FREIRE, 1967,
p. 101, grifo do autor). Isto &€, assim como Paulo Freire, também entendemos estes
chamados déficits tais como “Obices ao desenvolvimento do Pais e a criagdo de uma
mentalidade democratica” (idem, ibidem), contudo salientamos que esta ndo € nossa

pauta de debate neste capitulo, uma vez que sera melhor contemplada no terceiro,
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porém deve ser apresentada para compreender a necessidade de um dialogo tal como
este.

A tecitura que se empenha em construir neste espaco pauta-se principalmente
em buscar uma concepc¢ao que se coloque como contraposicao a influéncia da classe
do dominante sobre os processos formativos e processos sociais (MARMOZ;
FREITAS; ARAUJO, 2014), para além disso, uma que seja a “reinvindicacéo de uma
educacgdo que torne possivel o desenvolvimento do homem sob todos os aspectos
[...]M

Constroi-se aqui dos planos de abordem do presente capitulo. Um que trata
da nocédo e concepcao de educacdo e emancipacao, elementos basilares em todo o
escopo desta pesquisa, e que conduz a visao social do ser humano — seja do ponto
de vista da autorrealizacdo, seja do ponto de vista da dominacgao. E outro que trata da
educacdo enquanto um objeto, e/ou ferramenta, de transformacéo. Quer seja para
remediar os piores efeitos da incorrigivel I6gica do capital, quer seja para cumprir com
0s objetivos historicamente realizaveis desta.

E de extrema importancia para a presente pesquisa, que este capitulo deva
pautar e reafirmar sobre a educacdo o seu sentido auténtico e autossustentavel,
historicamente subsumido e marginalizado pela incorrigivel l6gica do capital. Ndo que
se deva prover um exercicio de rememoracdo ou insistentemente trazer a tona a
concepcao emancipatéria, mas emerge de compreender sua funcao relegada a uma
condicao de subalternidade e utopia pela ordem sociometabdlica. Tal debate emerge
como essencial para a construcdo e amadurecimento desta enquanto uma pratica-
transformadora, seja do ponto de vista tedrico, seja do ponto de vista pratico.

Em suma, o que se busca nesse capitulo trata-se de:

[...] uma educagédo que, por ser educacgao, haveria de ser corajosa, propondo
ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da época de
transicdo. Uma educacdo, que |lhe propiciasse a reflexdo sobre seu préprio
poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas potencialidades, de
gue decorreria sua capacidade de opcdo. Educacdo que levasse em
consideragdo os varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro da
mais alta imporda no sentido de sua humanizacéo (FREIRE, 1967, p. 57).

11 L ouis Marmoz, Marilene Corréa da Silva Freitas e Wagner Paiva de Araljo em Educacdo e
pauperizacao: tradicbes, referéncias e aplicacbes (2014).
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Ao dialogar a teoria e concepc¢ao educacional de Istvan Mészaros com a de
outros teoricos, pesquisadores e criticos, que se empenharam na luta por
emancipacdo humana e na critica a ordem sociometabdlica do capital, empenha-se
em colaborar com a construcao de um espaco de debate para a educagédo enquanto
pratica-transformadora, isto €, a educagcdo emancipadora.

Destaca-se:

A questdo esta em que, pensar autenticamente, € perigoso. O estranho
humanismo desta competicdo “bancaria” se reduz a tentativa de fazer dos
homens o seu contrario — o autbmato, que é a negacdo de sua ontoldgica
vocagédo de Ser Mais.

O que ndo percebem os que executam a educacdo “bancaria’,
deliberadamente ou ndo (porque ha um sem-nimero de educadores de boa
vontade, que apenas sdo se sabem a servi¢co da desumanizagéo ao praticarem
0 “bancarismo”) é que nos proprios “depositos”, se encontram as contradiges,
apenas por uma exterioridade que as oculta. E que, cedo ou tarde, os préprios
“depdsitos” podem provocar um confronto com a realidade em devenir e
despertar os educandos, até entdo passivos, contra a sua “domesticagao”
(FREIRE, 1987, p. 35).

A grande questédo da educacdo na contemporaneidade € pautar-se enquanto
proposta educacional auténtica, qualitativa e autossustentavel para a emancipacao;
isto €, pautar-se criticamente enquanto educacao para libertacdo, para contradicao,
contra 0 antagonismo, contra a concepcado bancaria de educacdo, contra a
subalternizacdo do ser social e, acima de tudo, educacao para além do capital. E
compreende-se que tal tarefa “se instauram como eficientes instrumentos para este
fim” (idem, ibidem, p. 36), isso porque no ambito da histéria humana e do
desenvolvimento da ordem sociometabdlica do capital, romper com tal se apresenta
como uma possibilidade significativamente diferente e viavel.

A empreitada estar em construir bases tedricas firmes contra a incorrigivel
l6gica da sociabilidade capitalista, que abarquem a “totalidade das praticas
educacionais da sociedade estabelecida” (MESZAROS, 2008, p. 45), tais como
solugcbes educacionais ndo somente expressadas do ponto de vista formal, como
principalmente do ponto de vista essencial. Como um sistema de internalizagdo, as
instituicdes de educacédo formal precisam ser confrontadas, ndo somente a partir de
uma proposta de reforma estrutural, mas de uma mudanca politica, social e cultural,

que confronte a “légica autoritaria global do préprio capital” (idem, ibidem, p. 47).
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Por fim, destacamos que educar enquanto pratica-transformadora consiste
em uma proposta educacional contraria a concepc¢éao limitadora de educacéo, cujo
objetivo é a formacg&do de mao-de-obra para a maquinaria capitalista.

Para além, busca-se dialogar uma educacao consciente e sustentavel, que
estimule novas formas de pensamento e contribua para a mudanca de concepcéao e
sociabilidade que vivemos (GRAMSCI, 1957).

2.1. EDUCACAO E EMANCIPACAO

“A importancia do papel interferente da subjetividade na Historia coloca, de
modo especial, a importancia do papel da educacao.”
Paulo Freire em Politica e Educacéo (2001).

Todos concordamos que o0 objetivo da educacdo € assegurar uma
transformacao plena e sustentavel. Da mesma forma que todos concordamos que ela
contribui significativamente para a construcdo de uma ordem social mais humana.
Contudo, compreendemos também, ao mesmo passo, que estes foram historicamente
afligidos bem como inteiramente extintos “sob o impacto da alienacdo que avanca
cada vez mais e da sujeicdo do desenvolvimento cultural em sua integridade aos
interesses cada vez mais restritivos da expansao do capital e da maximizacao do
lucro” (MESZAROS, 2008, p. 79).

Aqui abre-se espaco para 0Ss seguintes questionamentos: Sobre qual
educacao estamos falando? O que entendemos por educacao? E qual o objetivo-fim
desta educacdo? Que educacdo desejamos? Embora parecam simples questoes,
estes tornam-se norteadores ao passo que nos permitem trilhar um caminho para a
construcdo de uma acéo educativa transformadora, ou do ponto de vista reconciliador
do capital: produzir e engendrar consentimento a partir das instituicdes de educacéo
formal. Isto é, a educacéo € compreendida por dois polos inexoravelmente opostos;
outrora ou é concebida enquanto acéo educativa transformadora ou continua com sua
tendéncia formativa de individuos sem capacidade de identificar as determinacdes
causais que produzem e prosseguem reproduzindo (MESZAROS, 2008).

A educacdo sempre fora concebida como um elemento central para o ser
humano. Tao natural quanto outras atividades realizaveis por esse. Tal como o ato de
se alimentar, de se exercitar, de se reproduzir, de socializar, entre outras acoes.

Entretanto, diferentemente destas, € uma acdo que o modifica, o humaniza e o
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emancipa. Isto é, se para Marx o trabalho € o fundamento ontolégico do ser social.
Para o ser social, a educacéo é a condicdo de sua humaniza¢do, uma vez que € no
processo formativo — seja ele do ponto de vista das modalidades formais, informais e
ndo formais do sistema educacional —, que o sujeito tem acesso a historia de sua
espécie, as producdes técnico-cientificas e a sua propria formacdo enquanto sujeito
inserco em um modelo social.

Em palavras, a educacdo, enquanto processo formativo necessario ao ser
social, fora concebida como elemento basilar para a condigdo da existéncia humana.

Logo, diante dessa perspectiva entendemos que:

A condicdo humana compreende algo mais que as condi¢des nas quais a vida
foi dada ao homem. Os homens séo seres condicionados: tudo aquilo com o
qual eles entram em contato torna-se imediatamente uma condicdo de sua
existéncia. O mundo transcorre a vita activa consiste em coisas produzidas
pelas atividades humanas; mas, constantemente as coisas que devem sua
existéncia exclusivamente aos homens também condicionam os seus atores
humanos (ARENDT, 2009, p. 17).

Partindo desse pressuposto, retornemos ao inicio deste trabalho, na qual
tratemos inicialmente de conceituar a educacdo a partir da concepcdo de Istvan
Mészaros. Entende-se dessa maneira que a educacao, em sua visdo, é sobre todas

as formas:

[...] uma questéo de “internalizagdo” pelos individuos [...] da legitimidade da
posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas “adequadas” e as formas de conduta “certas”, mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno (MESZAROS, 2008, p. 44).

Isso significa que enquanto um sistema de formacédo e aperfeicoamento dos
sujeitos, producdo de conhecimentos e atualizacdo de saberes técnico-cientificos,
compreende-se a educagdo como “‘um processo complexo” (MORAN, 2007, p. 08),
pois necessita de um planejamento, consciéncia e acao politica e estratégica para que
se estabeleca e funcione enquanto um sistema formal de instrugdo. Visto que a
educacao é compreendida a partir de trés categorias: formal, informal e ndo-formal; e
em cada uma destas categorias, ha outras subcategorias com parametros,
planejamentos e concepcdes que diferenciam-se uma das outras.

Moran (2007, p. 11) define a educagéo como:
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[...] um todo complexo e abrangente, que ndo se resolve sé dentro de aula.
Ela envolve todos os cidaddos, as organizacBes e o Estado e depende
intimamente de politicas publicas e institucionais coerentes séries e
inovadoras. Mas é na relagéo pedagdgica que se centra o processo de ensino
e aprendizagem.

Cabe-nos entender que a educacao ela tem uma temporalidade, ela tem uma
historicidade, ela tem uma funcédo e tem sobre tudo uma acado, que diante de sua
estrutura complexa, possui também regulacdes das instituicdes (estatais, multilaterais
e financeiras) que a estruturam, planejam e gerenciam. O ato de educar para além do
capital persiste em perceber a fungéo social da educacao — seja diante do ideario da
ordem social hegemonica, seja diante da funcao historica de emancipacao —, e impor
um ritmo de transi¢cao contrario a légica dominante, isto €, necessario a sociabilizacao
e humanizacdo. Acerca disto, Freire (1967, p. 47) considerou que esta concepcéao
educacional, “[...] na fase de transito que viviamos, se fazia uma tarefa altamente
importante. A sua forca decorreria sobretudo da capacidade que tivéssemos de nos
incorporarmos ao dinamismo da época do transito”. Dinamismo esse definido e
marcado pelo sucateamento, pela precarizacdo e pela pauperizacdo dos sistemas
educativos.

Cabe-nos entender que a educacado é algo que faz parte do ser social, da
mesma forma que o trabalho e a cultura. Diante dessa perspectiva, Florestan
Fernandes aponta para o aparecimento de uma segunda natureza do homem a partir
do processo de ensino e de pesquisa cientifica intrinseco ao sistema formativo, e

considera que sua esséncia é:

[...] um processo que visa a transformacdo interna dos sujeitos pela
incorporacdo de elementos que n&o sdo dados naturalmente e nem
adquiridos espontaneamente mas que, uma vez incorporados pela mediacdo
da acéo educativa, passam a operar como se fossem naturais. Constituem,
pois, um habitus, ou seja, uma disposicdo permanente e irreversivel que
passa a constituir a propria estrutura do sujeito, ndo Ihe sendo possivel agir
sem que intervenham esses elementos. Trata-se, consequentemente, de
uma segunda natureza construida pela educacdo sobre a base da primeira
natureza transmitida por codigos genéticos e pela tradicdo espontanea
(SAVIANNI, 1996, p. 73)

Assim sendo, salienta-se que o objetivo fundamental e historico da educacao
€ a emancipacdo humana; em outras palavras: a libertacdo. Trazendo sobre si uma

visdo freireana desta categoria que emerge nesse momento, ressalta-se que esta
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corresponde ao ator de dar a luz, uma vez que seu processo € doloroso, porém o

sujeito que vém ao mundo a partir dele €, sendo, um novo homem.

A libertag&o, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
deste parto € um homem novo que sé € viavel na e pela, superagcdo da
contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertacédo de todos.

A superacao da contradicéo é o parto que traz ao mundo este homem novo
nao mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se (FREIRE;
1987, p. 19).

A guestdo crucial da educacao e emancipacao esta pautada no que Mészaros
(2005; 2011) caracteriza como romper com a incorrigivel légica do capital, tornando-
se a tarefa essencial de todos os esfor¢cos das praticas educacionais transformadoras.
Todavia deve-se ponderar que “Toda tentativa de romper as imposi¢des da natureza
rompendo a natureza, resulta numa submisséo ainda mais profunda as imposic¢des da
natureza” (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 27). Isso significa que para emancipar
o homem de sua condicdo de alienacdo, ante a logica e ordem sociometabdlica do
capital, uma acao transformadora — do ponto de vista da educacéo institucionalizada
— nao deve ser limitada a poucos anos de vida do individuo, visto que “a dominagao
ideolégica da sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda que em muitos contextos
essa dominacdo ndo tenha de assumir preferéncias doutrinarias explicitas de valor
(MESZAROS, 2008, p. 81).

Defronta-se diante de um dos dilemas da educacdo, expressadas por
Fernandes (1960) como a necessidade de uma intervengdo sobre os sistemas
educacionais, o impeto de uma radical mudanga. Embora se reconheca que haja uma
resisténcia por parte da l6gica dominante, tais idearios devem ser confrontados, visto
gue, conscientemente ou ndo, os individuos tomam esta dominacao ideol6gica como
parte integrante de si e da sociabilidade que vivem. Apesar disso, adverte-se que
“Tudo isso € uma parte integrante da educacao capitalista pela qual os individuos
particulares sao diariamente e por toda parte embebecidos nos valores da sociedade
das mercadorias, como algo l4gico e natural” (MESZAROS, 2008, p. 82).

Os sistemas educativos, principalmente do ponto de vista da educacéo
institucionalizada, tém condensado sobre si 0 movimento das forcas hegemonicas.
Enquanto instituicdes formais, reguladas pelo aparelho democratico do Estado, que
reproduzem o consentimento, os valores e ideario dominante, de forma que este seja

tomado como natural, € tirado das instituicbes formais de educacdo sua funcao
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emancipatoria e seu compromisso histoérico. Isto é, “Sem a possibilidade de possuir
todos os elementos que constituem os meios de trabalho, ndo é possivel a
emancipacao de sua condicdo de subalternidade nas relagcdes de classes salvo pelo
processo revolucionario” (MARMOZ; FREITAS; ARAUJO, 2014, p. 57).

Diante do exposto, ressalta-se que a emancipacao deva ser compreendida e
debatida ndo somente como o objetivo-fim da educacdo (processo educativo),
tampouco deva ser restringida a essa visdo, uma vez que se entende que a mesma €
limitadora e ndo contempla de fato o sujeito. No entanto, deve ser percebida enquanto
um elemento continuo de um processo intermitente e que ndo tem encerramento no
ato de sua consecucdao, isto é, o sujeito emancipado contribui para a emancipacao
daqueles que ainda se encontram na condi¢&o de subalternizagdo e dominagéo pela
incorrigivel légica do capital, visto que este ndo se satisfaz apenas com a sua
libertacdo, mas compreende a condicdo social que esta como antagdnica e busca sua
contraposicao a partir da educacdo emancipadora.

Partindo deste pressuposto, Adorno (1995, p. 181-182) considera que:

[...] a emancipagdo se concretiza hoje em dia, e que ndo pode ser
pressuposta sem mais hnem menos, uma vez que ainda precisa ser elaborada
em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto,
a Unica concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta dire¢éo orientem toda a sua energia para
gue a educacao seja uma educacao para a contradicdo e para a resisténcia.

A educacao torna-se emancipadora ndo somente quando ela emancipa o
sujeito de sua condigdo subalterna, porém principalmente quando confronta “todo o
sistema de educacdo orientado a preservacao acritica da ordem estabelecida a todo
custo que sO pode ser compativel com os mais pervertidos ideais e valores
educacionais (MESZAROS, 2008, p. 83). Os valores, principios e ideais orientados
pelo sistema hegemonico tornam-se a condicéo historica de superacdo a partir da
acdo da pratica educacional transformadora. Deve-se compreender que a mudanca
radical exige uma completa transformagéo do sistema educacional, ndo se pode
limita-la as margens corretivas e interesseiras do capital. I1sso porque uma vez
estabelecidos os parametros ideoldgicos de reproducdo por meio do aparelho
educacional, os individuos absorvem esta ideologia reproduzida como sua, “de modo
que os Estados capitalistas dominantes vengam a “luta ideoldgica” (idem, ibidem, p.
84).
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A educacado nao pode ser separada da ideia de emancipacdo, da mesma
forma que a emancipacao nao pode ser separada da ideia de educacéo. Diante de
uma ordem socialmente desigual e excludente, a educagdo emancipadora — isto é, a
educagcdo enquanto pratica-transformadora —, assume a postura de critica aos
excessos e antagonismos politicos, sociais, culturais e econémicos da sociabilidade
capitalista. “Nao € possivel destacar com suficiente intensidade o carater vital do
conceito de mudanca na teoria educacional. Pois ele estabelece obrigatoriamente o
horizonte e a viabilidade da ultima (ou n&do) de todo o sistema de educagao” (idem,
ibidem, p. 85).

Tomando por base a concepcdo emancipadora de educacdo e seu
compromisso historico auténtico com o ser social, Adorno (1995, p. 184) em um
debate na Radio de Hessen chama a atencéo para:

[...] o fenémeno de que, justamente quando é grande a ansia de transformar,
a repressao se torna muito facil; que as tentativas de transformar
efetivamente o nosso mundo em um aspecto especifico qualquer
imediatamente sdo submetidas a poténcia avassaladora do existente e
parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer transformar
provavelmente s0 podera fazé-lo na medida em que converter esta
impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua propria impoténcia, em um
momento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz.

Eis a explicacéo concreta do porqué de mesmo a educacéo abarcando em si
as mais auténticas concepcdes emancipatorias, permanece tal como “contraimagens
utdpicas irrealizaveis” (MESZAROS, 2008, p. 86). E impossivel impor & incorrigivel
l6gica do capital uma outra légica que ndo seja a sua. Logo, a educacao enquanto
pratica-transformadora deve confrontar as determinacdes causais reproduzidas e
perpetuadas de forma inexoravel, e principalmente, confrontar a estrutura social
irreformavel, reificada e alienada.

Os desafios histéricos de transformacéo trazem a tona o contraste dos ideais
e praticas educacionais auténticas daquelas que apenas buscam justificar as
determinacdes causais das classes hegemonicas, isso porque no desenvolvimento
das sociedades estas foram “petrificadas na forma de uma estrutura social
irreformavel” (idem, ibidem, p, 87). Nao se pode pensar a educagéo, do ponto de vista
emancipador, dentro dos limites e ideais utdpicos de uma sociabilidade antagonica.
Entretanto, uma vez que as condi¢des histéricas apontam para a reproducdo da

incorrigivel l6gica do capital por intermédio do sistema formal de educacédo, o
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acontecimento deste fato ocorre dentro do sistema formativo. Deste modo, conceber
uma pratica educacional transformadora deve contrapor, em primeira ordem, essa
formacéao.

Nesta condicdo, tratemos de entender o papel pratico da formacédo
educacional enquanto um processo social dos sujeitos, utilizado para reproduzir
ideologias, produzir consentimento e, principalmente, formar insumos humanos para
a maquinaria capitalista. Emerge nesse espaco de debate, o termo semiformacéo, a
qual é definido como:

Uma semicultura que, por oposi¢cdo a simples incultura, hipostasia o saber
limitado como verdade ndo pode mais suportar a ruptura entre o interior e o
exterior, o destino individual e a lei social, a manifestacdo e a esséncia. [...]
Contudo, a semicultura, em seu modo, recorre estereotipadamente a férmula
gue lhe convém melhor em cada caso, ora para justificar a desgraca
acontecida, ora para profetizar a catastrofe disfarcada, as vezes, de
regeneragdo. [...] Mas como a real emancipag¢do dos homens n&o ocorreu ao
mesmo tempo que o esclarecimento do espirito, a prépria cultura ficou
doente. Quanto mais a realidade social se afastava da consciéncia cultivada,
tanto mais esta se via submetida a um processo de reificacdo. A cultura
converteu-se totalmente numa mercadoria, difundida como uma informacao,
sem penetrar nos individuos dela informados. O pensamento perde o félego
e limita-se a apreensao do factual isolado. [...] O pensamento reduzido ao
saber € neutralizado e mobilizado para a simples qualificacdo nos mercados
de trabalho especificos e para aumentar o valor mercantil da personalidade.
Assim naufraga essa auto-reflexdo do espirito que se opBe a parandia.
Finalmente, sob as condi¢Bes do capitalismo tardio, a semicultura converteu-
se no espirito objetivo (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 182-184).

Acerca desse conceito, Maar (2003) o define como ponto de partida do
processo de reproducao, isso porque a semiformacéao incute o conhecimento limitado
tal como verdade para os sujeitos que estdo perpassando pelo processo formativo e
assim inibe toda e qualquer tentativa de transformacdo social-qualitativa ao gerar
consentimento com os imperativos da ordem sociometabélica do capital (MESZAROS,
2006; 2008; 2011). Cabe a reflexao acerca do processo de reproducao e perpetuacao
da incorrigivel l6gica engendrada pelo sistema formativo pautado pela semiformacgéo
do ser social. Salienta-se que inconscientemente o homem adere a esse processo
formativo e o reproduz. “O preco da adesdo — a sujeicdo e a consequente regressao
subjetiva & semiformacdo — revela-se uma determinacdo social auto-imposta pelos
homens” (MAAR, 2003, p. 465).

Deve-se ressaltar que nunca visédo formativa, a educacao possui funcdes e
objetivacdes para com o ser social e para com o modelo de sociabilidade. Logo,

devemos entender que:
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[...] a educagado assume papel preponderante na esfera do conhecimento, a
ela cabendo, fundamentalmente, o processo de transmissdo do patriménio
histérico objetivado pelo género humano com vistas a sua reproducao, o qual,
colocando a questdo nos termos da ontologia marxiana recuperada por
Lukacs, articula de forma complexa e rica de mediacbes, os poélos da
individualidade e da generidade (GOMES, 2012, p. 189).

A educacdo que desejamos nao se limita, ndo se define, tampouco se
conforma em postular um ideal de educacédo do amanha, uma concepcéao educacional
para o depois ou uma pratica educativa para uma ordem social humanamente
diferente desta. A educacdo que desejamos, tendo em vista o que fora dialogado e
debatido até aqui, € uma concepcdo do agora, que compreende os desafios,
intempéries e meandros do hoje, tendo em vista a luta e construgcdo de uma nova
ordem social, humanamente possivel e autossustentavel.

A educacdo que queremos trata-se de uma educacdo auténtica,
autossustentavel e que cumpra com seus objetivos histdricos. Acima de tudo, seja
uma educacdo para humanizacdo e nao para alienacdo. Enquanto uma educacéo
emancipadora, seja pautada numa perspectiva de desenvolvimento e transformagéo
politica, social e cultural, bem como esta cumpra com o desenvolvimento e
manutencdo de uma sociabilidade historicamente auténtica, orientada por valores
reais. Salienta-se a urgéncia de uma pratica educacional transformadora, que eduque

contra a dominacdo, alienacéo e ordem sociais desumanas.

Uma forma de educacdo que deve ser capaz nao apenas de confrontar e
retificar conscientemente as relacdes sociorreprodutivas estruturalmente
resguardadas e fatalmente prejudiciais da desigualdade material e
social/politica herdadas do passado, mas de superar, a0 mesmo tempo, a
fora mistificadora profundamente engastada da antiquissima cultura da
desigualdade substantiva que ainda permeia a consciéncia social
(MESZAROS, 2008, p. 105).

O embate teorico que se prossegue, busca dar sentido epistémico, tedrico e
metodoldgico a reflexdo educacao-emancipacdo proposta aqui, para além da ideia
utopica, minimalista e antagonica atribuida pela légica do capital. Contudo, busca-se
cumprir com sua funcéo historica, auténtica e autossustentavel. Nessa perspectiva, a
educacdo que queremos, e por tanto dialogamos a partir das teorizacdes de Istvan
Mészaros em A educacao para além do capital (2005) € a educacao enquanto pratica-

transformadora, isto é, a educacao para emancipacdo humana.
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A concepcédo educacional que se debate, se articula e busca-se instituir tal
como modelo ideal para a viabilidade de uma sociabilidade historicamente auténtica
e humana é a ferramenta necessaria para a consecucdo do objetivo proposto nas
paginas anteriores: A montanha que devemos conquistar (MESZAROS, 2015).

Compreendendo a educacdo sob o viés de dominacéo ideoldgica, isto €,
utilizado pelas classes dominantes para exercerem controle sobre as minorias sociais
relegadas pela sociabilidade capitalista @ marginalidade social (MARTINS, 201712).
Postulada a educacédo como sendo sustentada pelo Estado, e de tal modo, por ele
idealizada, propde-se um modelo educacional que tenha em vista atender as
demandas das classes dominantes, e desta forma, da ordem social capitalista. Frente
as das reflexbes de Gramsci, presentes expressivamente nos Cadernos de Carcere,
a funcdo social da escola para com a reproducdo e hegemonia da sociabilidade
capitalista. Portanto, a partir desta concepcéao, este postula a maxima participacao da
sociedade civil na construcdo das politicas e praticas educacionais a partir da reducéo

do poder do Estado sobre a educacéo.

O interesse de Gramsci pela educagédo e pela escola se intensificou a partir
da ampliagédo de seus estudos acerca do Estado capitalista e de sua ruptura
com teorias dominantes que influenciavam o movimento socialista da Italia —
principalmente Benedetto Croce e Giovanni Gentile. A partir desta fase,
Gramsci recuperou a leitura dialética de algumas formulagfes de Karl Marx e
passou a enxergar na escola publica uma das possibilidades concretas de
obter-se consciéncia de classe, associada a idéia do processo de trabalho
como um principio educativo (NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2008, p. 02).

Ao notar a existéncia de dois tipos de escolas essencialmente antagénicas,
sendo uma para as elites, de carater humanistico e complexo, e outra para as minorias
sociais, de carater precarizado, conteudista e sucateada, Gramsci defronta-se com a
|6gica estatal em manter as disparidades e desigualdades sociais do sistema

capitalista. E nesse contexto que Dore (2006, p. 333, grifo meu) questiona:

“Se essa teoria, seja no enfoque de Althusser ou de Bourdieu e Passeron,
admite que o sistema escolar tem “autonomia relativa” do sistema econdémico,
em que consistiria tal autonomia, j& que a funcao da escola é reduzida a
legitimar a estrutura social?”.

12 MARTINS, Edson. A escola unitaria de Antonio Gramsci. Ensaios Pedagégicos. Vol. 7, N. 1. Jan-
Jun, 2017.
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Sabendo que o Estado e o surgimento da sociedade civil, entendida por
Gramsci (1977), tem a funcdo em manter e legitimar as disparidades historicas, sociais
e econdmicas, a o trabalho educativo, imposto pelas classes dominantes sob
consenso democratico do governo (DORE, 2006), indicam novas formas de
dominacdo ideologica pelos mesmos, no entanto, indicam, da mesma forma,
possibilidades da superacdo e hegemonia das classes subalternas.

A solucdo em romper com as dicotomias e paradigmas educacionais pauta-
se em apoiar a ado¢ao de uma instituicdo educacional de carater unitario, propiciando
aos sujeitos do processo formativo, independentemente de suas classes sociais “[...]
uma cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 1988, p. 118).

A elaboracéo da proposta de um principio unitario a ser aplicado na escola
se deu a partir de um problema diagnosticado por Gramsci no contexto
italiano: o nocivo processo de fragmentagdo educacional marcado pela
multiplicagdo de escolas de diferentes niveis, voltadas para especificos
ramos técnico-profissionais (em grande medida ndo manuais) e com objetivos
de satisfacdo das necessidades imediatas da produgdo capitalista
(LOUREIRO, 2011, p. 02).

O principio educativo em Gramsci postula a educacdo para além da
concepcao estrutural e da atual ordem social hegemonica, naturalmente, esta deve
conduzir a formacdo do ser social para uma sociabilidade autenticamente humana.
Sendo na concepgao gramsciana: o socialismo. Nao obstante disso, considera-se que
€ preciso educar a classe trabalhadora, na finalidade de formar intelectuais dentro
desta (NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2006; CARNOQY, 1994). Tal analise parte do
ponto de vista gramsciano acerca da formulagdo de uma contra-hegemonia a ordem
social hegemonica, na qual, por meio da formacdo de intelectuais da classe
trabalhadora é possivel fundamentar a consciéncia na luta de classes, a revolucao e
consecutivamente a viabilizagdo de uma nova sociabilidade autenticamente humana.

Ao identificar as disparidades da escola na sociabilidade capitalista e criticar
a divisao entre a formacéo técnica e a formacéo intelectual, Gramsci pretende romper
com a contemporanea constru¢do do sistema educacional, onde o ensino técnico é

destinado as classes trabalhadoras, para a subordinagéo e a exploragéo pelo capital,

48



enguanto o ensino intelectual ou humanistico é destinado as elites, para a dominacgéo
e governabilidade na ordem social capitalista.

Esta € a concepcdo educacional que fora dialogada incansavelmente por
Marx, Mészaros, Lukacs, Gramsci e tantos outros tedricos que se empenharam na
luta contra a ordem sociometabdlica do capital e sua incorrigivel l6gica. Cabe, pois
agora, para além de postular e teorizar, instituir o movimento de mudanca pautada na

auténtica concepcédo educacional de préatica-transformadora.

2.2. A EDUCACAO ENQUANTO PRATICA-TRANSFORMADORA

A grande tarefa dos educadores, pesquisadores e teéricos da educacdo no
Século XIX pauta-se no desafio histérico de postular uma préatica educacional
transformadora que contraponha a concepcdo hegemoénica da ordem social
capitalista, em outras palavras, ir para além do capital “no sentido genuino e
educacionalmente do termo” (MESZAROS, 2008, p. 25).

Contudo, compreende-se que embora esta seja uma das tarefas mais nobres
possiveis ha génese histérica do ser social, a exatiddo desta esta inteiramente minada
por obstaculos e desafios que apresentam-se cada vez mais empenhados em nao
admitir a realizacdo deste. Empecilhos que ndo somente engendram concepcdes
antagdnicas a educacdo e aos sistemas educativos, porém que limitam sua pratica,
seu desenvolvimento integral e a formagéao plena dos sujeitos.

Ora, salienta-se que "A educacao é, naturalmente, o elemento crucial para o
reajustamento do homem a situacBes sociais que se alteram celeremente [...] "
(FERNANDES, 1960, p. 280-281). Compreende-se, diante de muito do que fora
exposto e debatido até aqui, que ela (a educacao, modalidades e sistemas educativos)
tem um papel dual na historia do ser social. Embora estas sofram alteracbes —
principalmente de acordo com os interesses da ordem social hegemonica —, a pratica
educativa transformadora é envolta de limites que impedem sua eficacia. Dessa

forma;

A preocupacao com os limites da pratica, no nosso caso, da prética educativa,
enquanto ato politico, significa reconhecer, desde logo, que ela tem uma certa
eficacia. Se ndo houvesse nada a fazer com a pratica educativa nao havia
porque falar dos seus limites (FREIRE, 1987, p. 28).
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Reconhecer essas limitacbes perante o quadro educacional ndo significa
somente entender as problematicas engendradas pelo sucateamento e precarizacao
gerados pelo sistema e politicas de cunho mercadolégico-neoliberal, no entanto, a
partir delas criar possibilidades de contraposicao a ética dominante da reproducédo da
sociabilidade capitalista.

Condicionou-se a pensar e refletir sobre a educacédo continuadamente do
ponto de vista dos limites interesseiros e reconfortantes do capital (MESZAROS, 2008;
2011; 2015); de forma que criticamos e contrapomos tal visdo, uma vez que a mesma
nao busca mudanca ou colocar-se enquanto pratica-transformadora, apenas inibir ou
remediar os piores efeitos desta ordem social. E necesséario entdo, diante da
incorrigivel légica do capital, compreender esses meandros, uma vez que nos
permitem entender o seu funcionamento, seu logica e sua sistematica, contudo ndo
devemos nos prender a eles. Quanto a educacao, deve-se propor um espaco de
didlogo e reflexdo do ponto de vista da educacéo.

Cabe decifrar as determinacdes impostas pela incorrigivel l6gica do capital
sobre a educacdo, e a partir delas, estruturar buscar uma prética educativa para a
contraposicao, isto €, enquanto pratica-transformadora. Deve ser considerado 0s
sistemas, 0s elementos, as estruturas e as diversificacdes, socioculturais, visto que
mesmo estando num mesmo plano de dominacgao/reproducao ideologica e ordem
sociometabdlica, os sistemas educativos sao expressos de formas diferentes em cada
Estado-nacéao.

Dessa forma, compreende-se que:

A andlise de John Simmons exposta por Marmoz favorece e desdobra os
argumentos de que: a) nem a falta de conhecimentos, nem as limitagBes da
planificacdo podem explicar porque os sistemas educativos mudam
lentamente; b) os programas de ensino e paraescolares sdo preparados por
instituicbes politicas e econdmicas dos paises; uma reforma na educagdo
deve ser precedida de reformas econdmicas e politicas verdadeiras; c) o
ensino nao é mais considerado o grande equalizador, mas o grande crivo que
troia e homologa as pessoa para situa-las no compartimento que lhes é
reservado na sociedade; d) os novos investimentos na maior parte dos
dominios dos sistemas de ensino se realizam no sentido contrario aos
interesses dos pobres em lugar de os servir (MARMOZ; FREITAS; ARAUJO,
2014, p. 71).

Educar para além do capital € uma tarefa essencial, e sumariamente
necesséaria, a manutencdo da vida humana. Tado importante quanto as demais

particularidades do ser social. De forma que ndo pode ser separada de sua fungéao
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auténtica e histérica: a emancipacdo humana. Destaca-se esta atividade tendo uma
vital importancia, uma vez que € “A unica for¢a capaz de contribuir positivamente para
0 novo processo de transformac&o é a propria educacdo” (MESZAROS, 2008, p. 102).
A contradi¢é@o e 0s antagonismos sociais, imbuidos no seio da ordem sociometabdlica
do capital a partir de sua incorrigivel l6gica, indicam a necessidade uma mudanca
social qualitativa. E esta s6 pode ser viabilizada a partir da educacédo, que esteja
firmada no sentido de prética-transformadora.

Desvelar o sentido de uma pratica educativa que busque a emancipacao do
ser social pode ser uma tarefa meandrosa, uma vez que muitos foram os tedricos que
se empenharam na sua proposicao e conceituacdo. De forma que salienta-se que o
objetivo aqui ndo esta discernir os diversos conceitos e teoriza¢des existentes acerca
da tematica abordada. O exercicio sobretudo estd pautado em perceber que “[...]
somente por meio do mais ativo e constante envolvimento da educacao no processo
de transformacéo social [...]" é capaz de “[...] transformar em forca operativa efetiva
[...]7” os principios orientadores de uma mudanga social-qualitativa que cumpra com
0s objetivos de uma educagéao transformadora (idem, ibidem, p. 104).

Nessa perspectiva, compreende-se como educacédo emancipadora:

Uma forma de educacédo que deve ser capaz nao apenas de confrontar e
retificar conscientemente as relagfes sociorreprodutivistas estruturalmente
resguardadas e fatalmente prejudiciais da desigualdade material e
social/politica herdadas do passado, mas de superar, ao mesmo, a forca
mistificadora profundamente engastada da antiquissima cultura da
desigualdade substantiva que ainda permeia a consciéncia social (idem,
ibidem, p. 105).

Embora o sistema sociometabdlico do capital seja incompativel com qualquer
mudanca estrutural (MESZAROS, 2008), cabe a educacio emancipadora a funcéo de
contrapor essa estrutura societal. No entanto, cabe esclarecer que esta transformacao
nao deve ser compreendida como um passo, um movimento ou etapa a ser concluida
para determinado objetivo-fim, porém deve-se entender que a emancipacdo é
realizavel “[...] somente pelo desenvolvimento continuo — nunca definitivamente
completado — da consciéncia socialista” (idem, ibidem, p. 109). No cerne deste
pressuposto, a necessidade de uma mudanca estrutural qualitativa, auténtica e
cumpra com as necessidades humanas de autorrealizagcéo implica na redefinicdo das
determinacdes sistémicas da ordem social hegemonica. Ajustes tidos como parciais

ou formas de inibir as piores personificagcdes do capital devem ser ignorados, visto
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gue recobrando os ideais auténticos de uma educacao pratica transformadora, uma
modificacdo dentro dos limites estreitos deste ndo é alternativa.

A educacgdo enquanto pratica-transformadora consiste em primeira ordem
numa contraposi¢do histérica a ordem sociometabdlica do capital, isto &, significa a
instituicdo de uma alternativa auténtica, viavel e sustentavel “a crescente
destrutividade do modo de controle sociorreprodutivista” (idem, ibidem, p. 110). E em
segunda ordem desdobra-se sobre a autoconsciéncia dos sujeitos sociohistéricos
engajados, que é exigida no processo de luta por emancipacdo humana. Tal
determinacdo emerge como preceito basico e Unico para a realizacdo dos objetivos
educacionais que viabilizam uma “transformacéo qualitativa oniabrangente”, e estes
s6 podem ser alcancados com sua afirmacdo e garantia pelo processo educativo-
formativo, isso porque o0 que estd em xeque € “a propria sobrevivéncia da espécie
humana” (idem, ibidem, p. 110).

Logo conclui-se que “O unico 6rgao social capaz de satisfazer o preceito
historico vital em questdo é a educacdo firmemente orientada ao desenvolvimento
continuo da consciéncia socialista” (MESZAROS, 2008, p. 110). Ressalta-se a partir
do pressuposto acima supracitado que a educacdo emancipadora € a Unica
ferramenta que, embora tenha uma funcéo social pautada na dualidade entre l6gica
do capital e emancipacdo humana, tém a dimenséo e parametros necessarios para
confrontar o horizonte historicamente estabelecido pela ordem hegemonica.

Acerca da educacdo enquanto pratica-transformadora, destaca-se:

O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade.
O prego que os homens pagam pelo aumento de seu poder € a alienagéo
daquilo sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as
coisas como o ditador se comporta com 0os homens. Este conhece-os na
medida em que pode manipula-los. O homem de ciéncia conhece as coisas
na medida em que pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-ele.
Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma,
como substrato & da domina¢do (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 24).

Nesta perspectiva, “O papel da educacgao, propriamente definido como o
desenvolvimento continuo da consciéncia socialista, € sem dlvida um componente
crucial desse grande processo transformador’ (MESZAROS, 2008, p. 115), firmando-
se como um caminho concreto e ideal para garantir os objetivos gerais e realizaveis
da emancipacdo humana. De tal modo que estes ndo podem ser concebidos sem

considerar a “autoconsciéncia e as determinagfes de valor autbnomas dos individuos
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sociais”, isto é, “assegurar conscientemente o designio racional [...] dos parametros
gerais da nova ordem de maneira continua [...]" (idem, ibidem, p. 115). Trata-se de
perceber que a pratica-transformadora busca a emancipar o ser social de sua
sociabilidade antagbnica e marginalizada, bem como cumprir e realizar suas
necessidades histéricas (MARX, 2006). Dessa forma, cabe-nos destacar que “A
conscientizacdo se autentica nesta ida e volta que é, em ultima analise, a unidade
dialética entre prética e teoria [...]"” (FREIRE, 1981, p. 49, grifos meus). Ao postular
que a prética educativa de cunho emancipador deve ir para além dos espacos formais
de educacdo, Mészaros (2005; 2008) convida a pensar a educacao distante dos
limites coercitivos do capital. Isso significa que ndo se pode pensar uma pratica-
transformadora dentro de suas margens corretivas interesseiras, da mesma forma que
a emancipacdo humana ndo sera bem-sucedida sem a devida “articulagédo
organizacional adequada” (MESZAROS, 2018, p. 117).

A educacdo emancipadora deve ser compreendida como condi¢cdo para
manutenc¢ao social e continuidade da vida do homem. Por esta, a ideia de dominagéo
e exploracdo do homem pelo homem pode ser negada, ndo aceita e nao reproduzida.
Isto é, embora a dualidade do sistema educativo pende para légica da ordem
sociometabdlica do capital, a educacéo enquanto pratica-transformadora é a condicéo
histérica da mudanca.

Nesta condicao, Freire (1981, p. 53) destaca:

O dominio da existéncia € o dominio do trabalho, da cultura, da histéria, dos
valores — dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre
determinacgéo e liberdade. [...]

Somente os seres que podem refletir sobre sua propria limitagdo sdo capazes
de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo ndo se perca numa vaguidade
descomprometida, mas se dé no exercicio da acdo transformadora da
realidade condicionante. Desta forma, consciencia de e acdo sobre a
realidade séo inseparaveis constituintes do ato transformador pelo qual
homens e mulheres se fazem seres de relagdo. A pratica consciente dos
seres humanos, envolvendo reflexdo, intencionalidade, temporalidade e
transcendéncia, é diferente dos meros contactos dos animais com o mundo.

Diante de uma abordem situada em Karl Marx discorrida por Mészaros (2008),
salienta-se que a emancipacao humana dar-se-a a partir de duas questdes de extrema

importancia. E para estas assertivas volta-se a atencao nesta ocasiao.

A primeira refere-se a necessaria transicdo da ordem vigente a sociedade
historicamente sustentavel do futuro. [...]
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A segunda questao de importancia seminal indicada acima concerne no
desafio internacional que enfrentamos. Pois ninguém pode seriamente negar
que o culto do local [...] é totalmente impotente contra os recursos globais de
dominag&o e destrui¢do do capital (MESZAROS, 2008, p. 120-122).

Em primeira ordem, o carater emancipatoério atribuido a educacéo € historico,
auténtico e necessario. Isso é inegavel, tampouco pode ser subsumido, ignorado e/ou
marginalizado a ldgica incorrigivel do capital. Contudo, sabendo que numa ordem
social que tem por modelo de sociabilidade o capitalismo, todas as instituicdes formais
de educacdo e seus sistemas formativos sdo imbuidos a sua l6gica. Em outras
palavras, esta que deveria emancipar o ser, € internalizada as “exigéncias destrutivas
suicidadas do sistema do capital” (idem, ibidem, p. 120). Logo, a emancipacao deixa
de ser uma possibilidade real e passa a ser um horizonte a ser alcancado. Neste
embate, para firma-se enquanto educacdo emancipadora, a pratica-transformadora
deve considerar a superacdo da incorrigivel l6gica do capital e dos valores
transmitidos pelos sistemas formais de educacdo — uma vez que estes sdo utilizados
como objetos de manutencéo, alienacao e reproducéo de consenso. De tal forma que
“Somente por meio da educagao concebida como autoeducacao radical [...] podem
os individuos sociais tornar-se simultaneamente educadores e educados” (idem,
ibidem, p. 121).

Como segunda ordem do carater emancipatério da pratica-transformadora, as
forcas que buscam uma transformacédo qualitativa devem considerar as diversas
tentativas do passado que imprimiram o mesmo objetivo, no entanto, estiveram
fadadas ao fracasso. Isso porque “A transicdo bem-sucedida é um processo historico
vital, que se desdobra no interior da dialética sustentavel de continuidade e mudanga”
(idem, ibidem, p. 122). Vale destacar que o processo de mudanga deve considerar as
diretrizes e desdobramentos dos sistemas capitalistas — quer seja na atualidade quer
seja no passado — como objeto basico de superagdo. Nesse espaco, a educacao
autoeducadora apreende o papel de ferramenta necessaria para a construcao de uma
educacao para além do capital. O percurso da pratica-transformadora, diferentemente
de como fora no passado, carece contrapor o fracasso das tentativas anteriores como
ponto de partida necessario para a emancipacdo. Eis a razdo do porqué de os
antidotos formais que buscaram romper com o capital do ponto de vista do capital
falhara em suas diversas tentativas de instituir uma nova forma de sociabilidade.

Outrora estas sempre estiveram dentro dos limites coercitivos desta ordem
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sociometabolica, tal como uma contraimagem utopica irrealizavel. Ou seja, retificar
esta probleméatica é um desafio a ser vencido tendo em vista o enfrentamento as
determinag@es estruturais da ordem social do capital (MESZAROS, 2008).

Dado a urgéncia da instituicdo de uma préatica-transformadora a partir da
educacdo, os sistemas educacionais de cunho formal caracterizam-se como
instrumento necessario para a consecucéao do objetivo historico e auténtico — embora
seja compreendida sua fungéo para com a reproducao e manutencéo da ordem social
hegemadnica, recobramos sobre ela a fungdo histérica de emancipagcdo humana. Ela,
engquanto elemento formativo do ser social, incide nas diferentes classes sociais de
forma distinta. Isto porque sua funcao para estes sujeitos € definida e reproduzida no
antro da incorrigivel légica do capital, tal como dominador e dominado para Freire
(1987).

Destaca-se sobre o exposto:

A transmissédo dos conhecimentos historicamente acumulados pelo homem é
necesséaria, mas ndo suficiente para compreender a verdadeira funcao de
uma escola que pretenda dar sua contribuicdo para a construgcdo do
socialismo. A educacao escolar ndo pode ser reduzida a pura transmisséo de
conhecimentos. Os conhecimentos transmitidos devem ser “vivos e
concretos”, e nao conhecimentos abstratos, autbnomos, como se os mesmos
tivessem vida prépria, independentemente das condi¢des histéricos-sociais.
Estar atento para esse fato é condi¢cdo sinequa non para que a prética
educacional ndo caia na mistificacdo (FRANCO, 1988, p. 57).

A concepcdao de educacgdo enquanto pratica-transformadora busca dar sentido
a proposta de educacéo para além do capital exposta por Mészaros (2008) se por um
lado ela € um elemento constituinte para a dominacéo e manutenc¢éo da ordem social,
por outro lado ela é uma ferramenta histoérica, auténtica e autossustentavel. Diversos
pensadores, desde Marx aos tedricos da contemporaneidade, dispuseram seus
esforcos para dialogar, refletir e postular uma educacdo distante dos limites
antagonicos da logica do capital. Assim como nos diferentes espacos histéricos a
educacao fora pensada a partir de e de acordo com o modelo de sociabilidade, bem
como para cumprir com sua fungao social.

Cabe destacar que a emancipa¢ao humana enquanto um processo articulado
ao processo educativo continuo acima supracitado, fora e € expressado através do
processo de ensino-aprendizado. Parte da apreensdo e da transmissdo dos

conhecimentos e valores culturalmente e historicamente adquiridos e produzidos pela
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humanidade em diferentes épocas, e transmitido as geracdes futuras por meio dos
sistemas de educacéao formal.

Acerca deste, compreende-se que:

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista
gramatical, o verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um
objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. Do ponto de
vista democratico em que me situo, mas também do ponto de vista da
radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensao do homem e da mulher como seres histdricos e inacabados e
sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo (FREIRE, 1996, p. 12).

No ambito da proposta de educacédo enquanto pratica-transformadora, educar
para emancipacao consiste na vital tarefa do educador frente a incorrigivel logica do
capital. Isso porgue a tarefa educativa, enquanto algo natural ao ser social, no ambito
da formacdo humana precisa ser direcionada, mediada e/ou instruida por alguém,
neste caso, o professor. Educar, de modo algum, deve ser concebida como uma acao
solitaria, isso porque esta perpassa o conjunto de relacdes sociais de do ser social em
toda a sua sociabilidade. Mészaros (2011; 2015) nos permite perceber que é
imprescindivel pensar a educacédo distante de um sentido emancipador, da mesma
forma que é impossivel dissociar a pratica docente da funcao histérica tragada pela
educacao.

Fazendo uso da assertiva de Marx (2006), entende-se que “[...] ndo basta que
0 pensamento procure realizar-se; a realidade deve igualmente competir ao
pensamento”!3, Salienta-se que a emancipacédo néo deve restringir-se ao didlogo, mas
deve compreender a pratica. A compreensdo da educacdo enquanto pratica-
transformadora é um elemento fundamental e crucial para contrapor o sistema de
dominacdo e subordinacdo estrutural/ideoldgica instituida por forcas hegeménicas
antagonicas ao ser social. De forma que a emancipagao € nao somente um objetivo a
ser alcancado, como também um caminho a ser percorrido. Deste modo, a
intervencao sobre os sistemas educativos, ora sucateados e controlados pelo sistema
sociometabdlico do capital, € imprescindivel para o cumprimento do desafio de nosso

tempo historico: a emancipa¢do humana.

13 MARX, Karl. Introducao. In: . Critica da filosofia do direito de Hegel. S&o Paulo: Boitempo,
2006.
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A guisa de uma concepcao conclusiva, salienta-se que a emancipacio, para
além de um objetivo-fim — auténtico e realizavel na histéria humana —, € também um
caminho a ser percorrido por meio da educagdo enquanto pratica-transformadora.
Parte do estranhamento dos sinuosos meandros e antagonismos politicos, sociais,
culturais e econémicos imbuidos pela ordem sociometabdlica do capital, perpassando
pela construcdo de uma autoconsciéncia e na contraposicdo da incorrigivel l6gica e

da sociabilidade hegemonica.
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CAPITULO 03: BRASIL, A EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL HOJE

Nos ultimos 4 anos, a educacgédo brasileira foi a &rea que mais sofreu cortes
orcamentérios perante o Governo Federal, 0 que em outras palavras significou uma
reducdo de mais de 56% no orgamento do ano anterior. Embora a informacgédo’* acima
citada seja de 2019, o cenario de constantes cortes e sucateamento na pasta da
educacéo, da ciéncia e tecnologia ainda é o mesmo, e talvez, na contemporaneidade
seja mais degradante. O maior exemplo é o recente corte de 87% nos investimentos
para a Ciéncia e Tecnologia!®, revelando uma queda de R$ 690 milhdes para R$ 89
milhdes. Em palavras mais simples: um duro golpe a pesquisa brasileira, uma vez que
tal medida diminui recursos destinados as bolsas de pesquisa cientifica e impossibilita
a execucao de projetos futuros e em andamento.

Ao iniciarmos a terceira parte deste trabalho, fora selecionada duas noticias
acerca de cortes orcamentarios para centralizarmos nosso debate no atual cenario da
educacao brasileira, evidenciando assim seu carater de precarizacdo e degradante
sucateamento estrutural.

Este capitulo, diferentemente dos dois primeiros em que buscava-se dialogar
a educacdo em contraponto a incorrigivel l6gica do capital do ponto de vista teorico,
tem a tarefa de compreender e dialogar a educacédo brasileira diante dos meandros,
antagonismos e prejuizos causados pela mesma — dai o titulo “Brasil, a educacéo para
além do capital hoje”. Aqui dé-se inicio a um debate pratico do presente estudo,
resultado de reflexdes durante o periodo de andlise e discussao bibliografica, com
aporte de matérias jornalisticas acerca da teméatica que estdo dispostas em acesso
publico.

Tendo em vista a constru¢cdo de uma critica enquanto pratica educativa
transformadora — para além do capital — a partir de analises do cenério educacional
brasileiro, torna-se assim um capitulo de extremo cuidado e rigor cientifico, que
contempla discussfes que perpassam desde o ideario capitalista a precarizacado da
educacdo brasileira, com a redefinicdo das politicas mercadologicas de cunho

14 MAZIEIRO, Guilherme. Em 4 anos, Brasil reduz investimento em educacdo em 56%; cortes
continuam. Disponivel em <https://educacao.uol.com.br/noticias/2019/05/02/em-4-anos-brasil-reduz-
investimento-em-educacao-em-56.htm> Acesso em 29 de Out de 2021.

15 FELICE, Rafael. Governo Bolsonaro corta 87% da verba para Ciéncia e Tecnologia. Disponivel
em <https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2021/10/4954322-governo-bolsonaro-corta-87-da-
verba-para-ciencia-e-tecnologia.html> Acesso em 29 de Out de 2021.
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neoliberal. Desta forma, ndo devem se limitar a uma critica do ponto de vista
ideologico, contudo, devem abarcar as concepcdes tedricas trilhadas até aqui e
empreender uma critica auténtica, autossustentavel e, sobretudo, se paute enquanto
contradicéo a incorrigivel l6gica do capital.

Enquanto dissencéo inicial, tratemos de voltar nossa atencdo para alguns
elementos metodoldgicos para o debate que se propde contemplar nesse espaco de
debate, correspondendo em: a) Neoliberalismo: Teoria, Otica e Ideéario; b)
Precarizacdo e Sucateamento da Educacao Brasileira; e ¢) A Educacgéo para além do
Capital, Hoje. Estes trés topicos de arguicdo permitem-nos criar uma linha ténue de
uma discusséao tedrico-pratica, considerando o arcabouco intelectual disposto nos
capitulos anteriores, e material, tendo em vista a realidade do cenario educacional que
se propOe analisar.

Sabe-se que:

A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, a sociedade brasileira
vivenciou um processo de luta pela redemocratizagdo do pais, que culminou
com a transi¢do do regime militar para o regime civil. Nesse periodo, diversos
movimentos sociais organizados se articularam na luta em favor da restauracéo
do Estado de Direito que foi tirado durante o periodo militar e em favor das
eleicdes diretas para presidente da republica. O processo envolveu diferentes
setores da sociedade civil que reivindicaram a redemocratizagdo do pais
(SANTOS, 2009, p. 30-31).

Compreende-se também que a educacdo brasileira, desde o periodo da
redemocratizacdo da politica nacional a partir da Constituicdo Federal de 1988 até os
dias atuais passou por constantes processos, redefinicoes e transformacdes. Sabe-
se também que diante da ordem social hegemdnica e da incorrigivel I6gica do capital
(MESZAROS, 2011) ressalta-se que as instituicdes educacionais, bem como os
métodos, técnicas de ensino-aprendizagem e as modalidades de ensino “ndo sao
imunes a légica do desenvolvimento do capitalismo” (MARMOZ; FREITAS; ARAUJO,
2014, p. 51).

Embora sejam pautados diversos avan¢os no decorrer deste periodo aos dias
atuais no ambito educacional nas diversas modalidades existentes, tais como lei de
cotas raciais, inclusdo de pessoas com deficiéncia, financiamento estudantis,
programas de formacdo continuada para docentes, democratizacdo da educacéao,
interiorizacdo de ensino técnico e superior, entre outros exemplos que podem ser

citados, ressalta-se que esta sofre constantes ataques e desmontes, sendo marcada
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por sinuosos meandros politicos, sociais e econdmicos que engendram, precarizam e
pauperizam a educacao brasileira em todo o seu sistema.

A questdo central deste capitulo trata-se acerca destes meandros, dos
avancos e retrocessos na area da educacao tendo como ponto de analise o cenario
brasileiro diante da ordem sociometabdlica do capital. Aqui da-se inicio a tecitura de
uma critica aquele modelo social que fora perpetrado como Unico possivel ao ser
social, no entanto, compreendendo suas mazelas, seus antagonismos,
incongruéncias, instabilidade, etc., a ele critica-se e ponderamos a construcéo e
viabilidade de outro por intermédio da educacao.

Cabe ressaltar que o conjunto de informacdes que estdo citadas no corpo
deste estudo foram selecionadas de veiculos de comunicacao tradicionais, de renome
nacional e internacional, bem como a veracidade das mesmas foram checadas em
fontes confiaveis de pesquisa e checagem para que fosse evitada a utilizacdo de
matérias falsas. Nossa preocupacédo esta principalmente em tecer um debate critico,
embasado de forma tedrica e cientifica, porém acima de tudo, com base em verdade
e em transparéncia.

O carater do sucateamento e da precarizacdo das politicas publicas
educacionais brasileiras diante da incorrigivel I6gica do capital é nefasto, e tem sua
regulacdo por intermédio de um sistema social que o engendra para garantir sua
continuidade e perpetuacao enquanto ordem social. Compreender este cenario nas
tltimas décadas torna-se uma ferramenta de contraposi¢cdo a esta 6tica, como forma
de ir contra o metabolismo e controle social que se perpetua como Unico e
humanamente possivel (MESZAROS, 2000%).

A perversa logica imbuida nos sistemas educacionais dos Estados
democraticos representa um “difusor das imposi¢cdes dos organismos multilaterais que
buscam abolir qualquer tensdo capaz de revelar que as necessidades estruturais do
capital sdo essencialmente distintas das necessidades do conjunto da humanidade”
(GOMES, 2012, p. 187). Isso porque esses sistemas apenas tem o objetivo de
“solidificar o consenso ideoldgico arquitetado pelos agentes da ordem” (idem, ibidem,
p. 188). Nesta perspectiva, a politica-educacional tem apenas a funcdo zelar pela
ordem social e justificar os meandros e antagonismos pré-existentes e concebidos a

partir da incorrigivel I6gica do capital.

16 MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Revista Outubro. v. 1, n. 4, 2000.
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Com efeito, a educacédo tem se mostrado, no evolver histérico do mundo dos
homens, um importante componente do complexo que sustenta a duradoura
exploragdo do homem pelo homem. E verdadeiro, também, que tem
propiciado a emergéncia de alternativas a esta logica perversa. Entretanto,
as alternativas postas na atualidade distanciam-se, substancialmente, até
mesmo de propostas outrora anunciadas como progressistas, quica da
verdadeira perspectiva da emancipacdo humana (idem, ibidem, p. 188).

Em suma, como vias de esclarecimento, salienta-se que nossa argumentagao
tem como limites de debate, andlise e reflexdo a compreensédo do sucateamento e
precarizacdo da educacdo brasileira a partir da redemocratizacdo constitucional,
tendo em vista a construgcdo de uma acgao educativa-transformadora — auténtica e
autossustentavel —, considerando os limites coercitivos e antagbnicos, bem como os
sinuosos meandros politicos, culturais, sociais e econémicos engendrados pela ordem

sociometabolica do capital.

3.1. NEOLIBERALISMO: TEORIA, OTICA E IDEARIO

Reforma e hegemonia. Estas palavras surgem como debate central ao
analisarmos o processo de precarizacdo e sucateamento da educacdo publica no
Brasil a partir da afirmativa de redefinicdo das politicas publicas e sociais no contexto
da ética neoliberal, tendo como foco a consecucédo dos objetivos propostos pela ordem
sociometabdlica do capital e dos interesses econbmicos presentes em sua incorrigivel
l6gica.

No primeiro capitulo deste estudo, compreendemos a partir das teorizacdes
de Mészaros (2008; 2011; 2015) a concepcéo, funcéo, objetivo e importancia da
educacdo para a sociedade mercantil, seja no processo de reproducdo, seja no
processo de formacdo de insumos humanos. Perpassando por analises acerca da
l6gica do capital, das modalidades educativas e da concepcao de educacéo para além
do capital. Neste percurso, percebe-se que “A educagdo e a pedagogia s&o
concretamente descritas como parte constitutiva da produgéo e das modificagbes que
o0 homem lhe imprime em sua materialidade” (MARMOZ; FREIRAS; ARAUJO, 2014,
p. 51). Facto constatado ao expor que a o sistema formativo, em sua totalidade de
modalidades, ofereciam ao individuo apenas uma semiformacgéo, objetivada a um

periodo curto que ndo contempla toda a sua totalidade enquanto ser social, tampouco
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permite 0 acesso destes a riqgueza dos conhecimentos produzidos na historicidade

humana.

No nosso entendimento, este é o fundamento obrigatério encaminhado as
politicas educacionais nas Ultimas décadas, limitadas pelo espectro do
renovado empreendimento de negacdo, a classe trabalhadora, do
conhecimento historicamente produzido e potencialmente emancipador
(idem, ibidem, p. 188).

Nosso objetivo, diante de tal cenario de degradante precarizacdo das politicas
publicas e sociais, estd em a partir da crise educacional que fora instaurada, contrapor
o ideario educacional que € reproduzido — tal como Unico possivel e verdadeiro — e
tornar de volta a educacdo para sua funcéo histérica-social, desvelada no carater
emancipador. De tal forma, que o segundo capitulo deste estudo pautou seus esfor¢os
sobre debater a educacdo e emancipacdo, sua concepgdo, sua historicidade, sua
funcdo e compromisso ético, moral, humano e formativo enquanto pratica-
transformadora, tal como evidenciada por Marx e Engels em Teses sobre Feuerbach
(1977). Chamamos atencdo ao caso de que a educacdo € heterogénea, isto €,
expressa-se de diferentes formas de acordo com 0s modelos sociais e com 0s
diferentes tipos de modos de producdo. De tal forma que para se fundar, enquanto
educacdo emancipadora, ela deve compreender essas determinacdes e, de acordo

com os meandros e antagonismos, contrap6-las.

O atual estagio do capitalismo contemporaneo, que se encontra em crise
profunda, demanda, por intermédio da administragdo do Estado, uma escola
que forme o trabalhador para um mundo em “cambio constante”. Esse “novo”
modelo escolar apresenta algumas especificidades: planejamento, curriculo,
metodologia, contetdo, didatica, avaliacdo, entre outros elementos do
processo de aprendizagem-ensino que possam ofertar garantias ao proprio
Estado, aos empresarios e as agéncias internacionais de orientacao e
monitoramento, que essa educacao tera a eficiéncia almejada pelo mercado
de trabalho capitalista (SANTOS, 2017, p. 12).

Mészaros (2003) nos convida a olhar o capitalismo enquanto um sistema
sociometabolico, regulador e controlador, que passou por uma modificacao historica
ao objetificar as necessidades humanas em mercadorias de consumo, passando “a
tratar o trabalho vivo como mera mercadoria, desumanizando-0” (SANTOS, 2017, p.
13), isto &, nesta perspectiva, o trabalho que outrora era concebido como fundamento

ontolégico do ser social, agora para a ser o objeto de sua alienacao.
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Deve se ressaltar que, “Todas as tentativas, até o presente, de adaptacao do
capitalismo a sua crise estrutural, conforme assegura esse tedrico, serviram somente
para hibridizar, ainda mais, o sistema capitalista” (idem, ibidem, 2017, p. 14). Em
outras palavras, isso significa que as crises que ocorrem na histéria das sociedades
humanas, geradas a partir dos antagonismos e conflitos politicos, sociais, econémicos
e culturais, apenas contribuiram para a reproducdo estrutural e ideoldgica desta

ordem social.

A sempre crescente intromissdo do Estado que tenta com seus recursos
amenizar os efeitos dessa crise sobre o capital, pode até servir de base a um
equilibrio momentaneo; no entanto, o apregoado discurso em favor do
mercado livre, sem a intervencado estatal €, na letra da dura verdade, uma
tentativa desesperada de escamotear o fato de que as empresas capitalistas,
como dantes, sendo que hoje, mais do que nunca, hdo podem prescindir da
ajuda externa do Estado para continuar acumulando lucros. Isso quer dizer
gue o capital ndo poderd, por sua natureza, em hipétese alguma, sob pena
de comprometer sua reproducéo, abrir mao de qualquer elemento de controle
social. Em uma expressédo, o0 apoio estatal é imprescindivel para manter o
sistema capitalista em pé (idem, ibidem, 2017, p. 14).

Diante desse contexto de reformas, redefinicbes e crises estruturais, a
economia capitalista passou por constantes problematicas referente a seus modelos
de acumulagéo capitalista. Ora que ndo eram capazes de suprir as necessidades
econdmicas, ora que ndo eram capazes de suprir 0s anseios sociais. Nesse panorama
de confluéncias mercadolégicas caracterizada como um periodo emergencial devido
a crise estrutural-econdmica, surge a necessidade de tedricos e economistas em
adotarem um novo padrdo de acumulacdo de riquezas (capital), visto que nesse
recorte histérico tanto os paises desenvolvidos quanto os paises em desenvolvimento
enfrentavam o que caracterizou-se de “crise estrutural econdmica”, na qual os
modelos de acumulacdo capitalista keynesiano-fordista ndo eram mais capazes de
atender nem as demandas do Estado tampouco as demandas do Mercado, e em
decorréncia disso, buscou-se com um urgéncia um novo padrdo capaz de superar a

crise vigente que se propagava.

O neoliberalismo, como teoria politico-econémica, ganhou forca a partir da
virada dos anos de 1960 para a década seguinte e se espalhou rapidamente
por todo o mundo. A “dignidade” e a “liberdade” individual foram os ganchos
dessa conjectura, até entdo limitadas pela intervencéo constante do Estado
Providéncia, ou Estado de Bem Estar Social que provia e controlava, mas que
iniciou sua descredibilidade a partir do fim da grande onda expansionista do
momento de “gléria do capitalismo” (idem, ibidem, 2017, p. 22).
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O neoliberalismo, consistindo em ser compreendido como uma forma
moderna do liberalismo classico, ja estava altamente difundido no periodo de crise
econdmica por seus ideais bem estruturados e organizados, além de trazer em sua
teorizacao o discurso da existéncia de um método capaz de superar a crise vigente,
caracterizava-se principalmente por seus novos e avancados padrdes tecnolégicos,
além da proposta de flexibilidade na organizacdo do trabalho e em sua producéo
pautada na racionalidade econdmica.

Peroni e Adrido (2006, p. 14) nos explicam que:

O paradigma neoliberal de mercado consiste na liberdade econémica da
eficiéncia e da qualidade. A economia de mercado é auto-regulavel, baseada
na livre concorréncia, na qual o fortalecimento da iniciativa privada com
énfase na competitividade, na eficiéncia e na qualidade de servicos e
produtos.

O neoliberalismo nesse sentido, além de propagar a visdo de superacao da
crise econbmica vigente por meio da reforma e redefinicdo no proprio Mercado,
salienta também a supremacia do mesmo em relacédo ao Estado, de forma que fosse
reduzida e/ou ndo fosse permitida a intervencao “limitada” sobre ele no plano politico,
juridico e principalmente no plano econémico.

Com base nesse pressuposto, Hofling (2001) desvela o ideéario neoliberal, no
qual este acentua a ideia de menos Estado e mais Mercado. Isto €, em teoria permite-
se uma economia livre de empecilhos e fatores politicos que impecam seu
desenvolvimento e progresso, visto que, diante de sua concepcao, o Estado é o
culpado pela crise estrutural econémica pelo fato de ndo ser capaz de atender
igualitariamente as necessidades da populacdo e prioritariamente do Mercado, uma
vez que durante o periodo de legitimacdo do chamado “Estado democratico”, o
mesmo gastou de forma exorbitante para atender os anseios das camadas sociais
mais sujeitas as transformacbes e disparidades da sociedade classicista e
individualista, ndo sendo capaz dessa forma de atender também com exatidao as
necessidades do Mercado capitalista.

Deve-se esclarecer que:

O Governo passa a assumir neste contexto um discurso que veicula o
pressuposto de que o modelo de Estado das Ultimas décadas, devido a sua
forte intervencdo na economia e consideraveis gastos sociais, € 0 agente
responsavel pela emergéncia da crise econdmica mundial (SILVA, 2001, p.
04).
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Assim sendo, exauriu-se 0s recursos econdmicos e assim desencadeou-se a
crise estrutural econ6mica. Salientamos que “ao proclamar a necessidade de um
‘Estado minimo', o que pretendem os monopadlios e seus representantes nada mais é
que um Estado minimo para o trabalho e maximo para o capital” (NETTO; BRAZ,
2008, p. 227).

Quando aprofundamos o exame iluminando-o com a onto-metodologia
marxista, percebemos que o contexto pds 1970 exige que o Estado acione
seus mecanismos para funcionar como o grande gerente (agora, chamado
pomposamente de gestor) da crise. Ele que antes era o “provedor”, agora,
pretende fiscalizar, monitorar e proteger o grande capital, para que o mercado
competidor possa agir desembaracadamente. Contudo, esse chamado
neoliberalismo nédo funciona como pensam os miopes analistas da hora, ou
seja, com o esvaziamento da forca estatal que supostamente deixaria livre a
competicdo do mercado capitalista. O que em esséncia acontece € a
formacdo de um Estado maior do que nunca para proteger, com todos 0s
Seus recursos, 0s empresarios e suas propostas capitalistas (SANTOS, 2017,
p. 23-24).

Tomando como aporte tedrico o mesmo pressuposto acima mencionado,

Peroni e Caetano (2012, p. 02) complementam que:

Atendendo as demandas em um periodo democratico, gastou mais
provocando o déficit fiscal. E, por consequéncia, as politicas sociais e a
democracia devem ser contidas para que o0s ajustes necessarios ao bom
andamento do mercado sejam efetuados.

Situado teoricamente o embate entre Estado versus Mercado, percebe-se que
para ocorrer a supremacia do Mercado sobre o Estado, a teoria neoliberal utiliza-se
daquilo que fora caracterizada como “processo de descentralizacdo e precarizacao”
das politicas publicas e sociais ofertadas por ele a populacdo mais sujeita a seus
meandros e antagonismos, sendo estas consideradas como um saque a propriedade
privada. Isto é, as politicas voltadas a saude, educacgéo, previdéncia, seguridade
social, transporte e outros servigos oferecidos a populagdo de forma gratuita e/ou
parcialmente gratuita a partir da arrecadagdo de impostos, sao interpretadas pelo
Mercado tal como graves saques a propriedade privada, pois vVém nesses setores uma
grande ferramenta de acumulacéo de capital. Assim sendo, devem ser oferecidos por
ele.

Estes ataques ofensivos e diretos ao Estado, imbuidos no processo de

descentralizacdo e precarizacdo enquanto ofensiva, tém como intuito alcancar os
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objetivos predispostos pela teoria neoliberal em relagdo ao livre andamento e

intervencao do Mercado no ambito politico, social e econdémico.

Foi esse cenario de crise profunda que o capitalismo envolto em agudas
contradi¢Bes, para salvar-se, chamou velhos procedimentos ressignificados
em forma de novas retéricas, para que, assim, pudesse resguardar os
principios econémicos da acumulagdo capitalistas. O caminho mais seguro
foi olhar para tras e trazer de volta o velho que melhor se adaptaria ao
ressignificado quadro: o neoliberalismo (SANTOS, 2017, p. 24).

Em decorréncia do processo de sucateamento, descentralizacdo e
precarizacdo das esferas estatais, ocorre a redefinicdo de papéis, na qual o Estado
passa a ser compreendido como um Estado minimalista, isto €, € retirado a forcas de
seu papel de executor de politicas (publicas) sociais para assumir apenas um papel
de regulador. Em suma, “[...] setores como o da distribuicdo de agua, do sistema de
saude coletiva, de seguranca publica, de educacéo estatal, antes intocados, passaram
a ser encarados como simples commodities” (idem, ibidem, p. 25). Barcelos, Silva e
Vargas (2014) explicam que este novo Estado, jA remodelado de acordo com os
interesses da ordem mercadologica, tendo seu papel redefinido pelas politicas de
cunho neoliberal, tornariam se méaximos para atender os negdcios do mercado
capitalista e minimo para atender as demandas sociais através de politicas publicas e
sociais.

De tal modo, sendo o Estado reformado pelas politicas e ideario de cunho
neoliberal, e agora tendo somente um papel minimo de regulador de politicas publicas
(sociais), cabe salientar a continuidade e permanéncia dos antagonismos e
problematicas sociais engendrados pela ordem sociometabdlica do capital. Como
solucdo para amenizar o efeito de tais politicas a populacdo mais sujeita a elas,
caberia entdo a este também funcbes de garantir direitos individuais, como exposto
por Hofling (2001, p. 39):

Em um Estado de inspiracdo neoliberal as agbes e estratégias sociais
governamentais incidem essencialmente em politicas compensatorias, em
programas focalizados, voltados aqueles que, em funcao de sua “capacidade
e escolhas individuais”, ndo usufruem do progresso social.

Dentro deste contexto, cabe-nos ainda explicitar:

[...] dentro do contexto de crise estrutural do capital, caberia ao
neoliberalismo e a globalizacdo, em linhas gerais, a seguinte sintese: a
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gestdo neoliberal seria responsavel por propor uma nova leitura politico-
econdmica da realidade, cuja adequacgédo ao capital tentaria melhor responder
a faléncia das politicas totalizantes do Estado de Bem Estar Social
operacionalizadas pelo keynesianismo, que abriria agora uma total liberdade
para que o publico fosse invadido pela iniciativa privada. Aos governos
neoliberais competiria operacionalizar as politicas focalistas, parcelizadas,
contingencialistas e particularistas (SANTOS, 2017, p. 25).

Salienta-se que para a teoria neoliberal, ao intervir diretamente nas agdes do
Mercado, o Estado inibe o melhor desenvolvimento da economia nacional e global,
isto é, impede seu progresso além de afetar de forma negativa sua efetividade e
competitividade, visto que nesta perspectiva o livre mercado é tido pelos neoliberais
como “grande equalizador das relagdes entre os individuos” (HOFLING, 2001, p. 37).
Para entendermos melhor esta afirmacdo, o aparelho estatal, em outras palavras,
inbbe a mola propulsora do Mercado ao criar instituicbes sociais que
“‘desmercadorizam” parte dos elementos necessarios ao funcionamento integral da
sociedade, tais como a educacao, saude, moradia, transporte, previdéncia e outros
servicos oferecidos a sociedade em geral (MORAES, 2002).

Diante de tais elucidacfes, busca-se compreender a educacdo a partir da
Otica neoliberal. Sabe-se, a partir das teorizagbes supracitadas, que o
desenvolvimento econbmico e manutencéo da ordem social hegemonico depende de
um sistema formativo que promova consenso e gere insumos humanos para a
maquindria capitalista; Sabe-se também que as instituicbes formais de educacéo
possuem funcionalidades para a reproducdo da atual sociabilidade. Contudo, com a
ideologia capitalista sendo impregnada nos diversos setores sociais, a educagédo nao
deixaria de ser maculada. Logo, para dar continuidade na reproducdo e manutencao
do sociometabolismo capitalista e acumulacao de riquezas, “o complexo educativo é
chamado a responder as necessidades postas pela crise capitalista (SANTOS, 2017,
p. 26).

Em primeiro lugar, revelando a inadequacédo da forma anterior da educacao
frente as exigéncias do novo padrao de producdo e das novas relacdes
sociais; constatando que as teorias, os métodos, as formas, os conteldos, as
técnicas, as politicas educacionais anteriores jA ndo permitem preparar 0s
individuos para a nova realidade. Em segundo lugar, levando a busca, em
todos os aspectos, de alternativas para esta situacdo. Em terceiro lugar,
imprimindo a esta atividade, de modo cada vez mais forte, um carater
mercantil. Isto acontece porque, como consequéncia direta de sua crise, 0
capital precisa apoderar-se, de modo cada vez mais intenso, de novas areas
para investir. A educacdo € uma delas. Dai a intensificagdo do processo de
privatizacéo e de transformacao desta atividade em uma simples mercadoria
(TONET, 2012, p. 32).
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Nesta conjuntura, o papel da educacéo é, sendo, supremo.

3.2. PRECARIZACAO E SUCATEAMENTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

O cenario educacional brasileiro € marcado por diversos avangos, no entanto
€ marcado por constantes ataques, advindos de politicas que priorizam o

sucateamento e precariza¢do dos sistemas educativos.

A construgcdo da ligacdo entre educacdo e capitalismo desdobra-se nas
relacdes entre a educacao e pauperizacdo. O capitalismo gerou a educagéo
como necessidade; mostrou o interesse econémico e tentou utilizad-lo como
tal. “O capitalismo suscita a pauperizagéo; assim a pauperizagdo deve tocar
a educacao e a educacao arrisca-se, ela mesma, de ser incapaz de remediar
a pauperizacéo [...]” (MARMOZ; FREITAS; ARAUJO, 2014, p. 53).

Com inimeras crises estruturais-econémicas ocorrendo no cenario nacional
e internacional, muitos paises em desenvolvimento — sendo estes mais sujeitos aos
antagonismos e meandros politicos, sociais, culturais e econémicos engendrados pelo
ideario neoliberal e da globalizacdo —, recorreram a empréstimos a instituicbes
financeiras multilaterais, sendo listadas como as principais o Banco Mundial (BM) e
Fundo Monetario Internacional (FMI). Em contrapartida a esses empréstimos, 0s
paises que recorreram a eles como salvacdo econbmica para a crise que
enfrentavam, em contrapartida tiveram que assentir as redefinicbes e reformas
neoliberais, ou seja, as politicas neoliberais a serem implantadas em determinado
Estado-nacdo, este teria de se adaptar as mesmas, no sentido de descentralizacéo
do poder.

Para compreender a precarizacdo e sucateamento da educacdo na fase
atual do capitalismo moderno, deve-se conhecer as bases que fundam o
neoliberalismo e a globalizagcdo enquanto um ideario de manutencdo desta ordem
sociometabdlica. Logo, assegurados em trés pressupostos tedricos, reconhece-se

que:

Ao primeiro caberia a responsabilidade de assegurar a condi¢ao ideoldgico-
cultural capaz de fazer com que todos os habitantes de uma supostaaldeia
global se sintam incluidos no mar de usufrutos dos bens produzidos pelo
capitalismo. Ja o segundo, como resposta a faléncia das politicas totalizantes
do Estado de Bem Estar Social operacionalizadas pelo Estado Providéncia,
teria a funcdo de propor uma leitura politico-econdémica da realidade. Essa
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leitura seria pretensamente melhor adaptada as necessidades atuais do
capital, visto que teria a funcéo de fornecer elementos de aceitacdo passiva
a entrega total do publico a iniciativa privada. [...] Nesse cenario, compete
aos governos apenas operacionalizar as politicas focalistas, parcelizadas,
fragmantadas, contingencialistas e particularistas [...] Esse é o contexto em
gue a teoria pés-moderna entra em cena para acalmar os animos dos que
acreditam em uma pesquisa que forneca elementos de compreensdo e
transformacdo do mundo do valor de troca (SANTOS, 2017, p. 35).

A educacao, os sistemas educativos e as instituicbes educacionais no Século
XXI sdo marcadas por expressfes, antagonismos, meandros e crises imbuidas pela
ordem sociometabdlica do capital. Sua funcdo — ora para formar insumos, ora para
produzir consentimento —, é um eficiente instrumento para a manutencéo da ordem e
reproducao ideoldgica e social. Uma vez que as instituicdes financeiras multilaterais
passam a intervir fortemente nos Estados-nacgdes, a partir de seus empréstimos e
financiamentos, o processo de reforma e redefinicdo dos sistemas educacionais passa
a acontecer especialmente na esfera publica. Diga-se de passagem, ressalta-se que
a funcdo do aparelho estatal é essencial para a exatiddo das politicas neoliberais.
“Nessa mudanca, o Estado tem papel preponderante, visto que é o responsavel por
oficializar as diretrizes educacionais orientadas pelos organismos internacionais
interessados na proximidade cada vez maior entre escola e mercado” (SANTOS,
2017, p. 181).

A implantacdo, ou melhor, a adesdo as politicas neoliberais ndo se trata
apenas de uma reforma no ambito estrutural do Estado, contudo deve-se esclarecer
gue tal ofensiva trata-se de uma transferéncia politica e econémica para o ideario
neoliberal. Sanfelice (2003, p. 1394) esclarece que “O Estado transfere suas antigas
responsabilidades para a sociedade civil, mas avalia, financia, fiscaliza conforme
politicas influenciadas pelas agéncias multilaterais”. Salienta-se que dado o momento
em gque determinado Estado-nacdo sujeita-se as politicas econémicas de cunho
neoliberal, ocorre uma brusca mudanca na estrutura politico-social deste, que afeta
principalmente a populagdo mais carente.

Pode-se notar que, “a internacionalizacdo da politica econdmica transforma
0S paises em territérios economicamente abertos e as economias nacionais em
‘reserva’ de mao-de-obra barata e de recursos naturais” (TOUSSAINT, 2002, p. 224),
isto é, o pais onde s&o implantadas as politicas neoliberais esta fadado a
impossibilidade de crescimento econ6mico nacional, uma vez que abre-se 0 cenario

econdbmico para receber o Mercado Internacional. Caracterizando assim um dos
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principais paradigmas da reforma politica, econémica e social do ideario neoliberal,
em conjunto com o paradigma da liberdade econémica do Mercado, gera o que é
caracterizado por sucateamento do aparelho do Estado. O que é nada mais é do que
a principal ofensiva neoliberal para os sistemas publico, no qual, estes que até entédo
estavam sendo geridos e gestados pelo Estado, sofrem no sentido de serem piorados

em seu oferecimento/atendimento do publico.

No que se refere especificamente ao campo educativo, o Estado promove a
mercantilizacdo do ensino e a intensificacdo das parcerias entre as esferas
publica e privada, argumentando, por meio de seus ventriloquos,
principalmente aqueles alinhados ao pensamento pdés-moderno, que a
contemporaneidade demanda, de imediato, uma méao de obra flexivelmente
“qualificada” para atender as vicissitudes do mercado de trabalho capitalista.
Como uma das alternativas para equacionar esse problema, o capital credita
como solugdo adotar para os trabalhadores uma formagao que os “qualifique”
minimamente para operar 0 aparato tecnoldgico dito globalizado, que, ao
mesmo tempo, hdo os tornem capazes de compreender suas posi¢ées de
explorados em uma sociedade cindida em duas diferentes classes e agora
agudizada por uma severa crise (SANTOS, 2017, p. 181).

Na esfera publica, os sistemas que mais sofrem a implicacdo das politicas
neoliberais sdo nos setores da educacdo e de saude, pois para este ideario e para
incorrigivel lI6gica do capital, tém-se a concepcao de que estes servicos essenciais ao
ser social sdo um ataque a ordem sociometabdlica do capital e ao Mercado, pois
enquanto politicas publicas e sociais sdo considerados por estes como um saque a
propriedade privada, gerando ndo somente a ineficiéncia, como principalmente a crise
estrutural econdmica.

Com base nesse pressuposto, a reforma do Estado € vista como a mais
eficiente forma para superar a crise vigente, além de gerar maiores lucros ao Mercado,
pois 0s servicos que até entdo eram oferecidos ‘gratuitamente’ ao publico, apos a
reforma, passam a ser oferecidos como objeto de consumo pelo Mercado. E visivel
entdo a transferéncia “[...] da educacédo da esfera politica para a esfera do mercado,
negando sua condi¢ao de direito social e transformando-a em uma possibilidade de
consumo individual, variavel segundo o mérito e a capacidade dos consumidores”
(GENTILI, 1998, p. 19). Diante dessa perspectiva, evidencia-se que o ser humano vale
enquanto forga-de-trabalho, de forma que ndo interessa ao ideario neoliberal a
formacdo de um sujeito integral, importa que ele responda de forma positiva a otica

do mercado. Em suma, “o complexo educativo precisa se adaptar para atender as
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necessidades capitalistas dos contemporaneos problemas no dito mundo produtivo
(SANTOS, 2017, p. 183).

Para além do cumprimento da sempre viva funcdo de adaptagéo ideoldgica
dos trabalhadores ao capitalismo, o0 complexo educativo continua recebendo
acidas criticas de uma suposta crise no interior da escola, o que, por seu
turno, justificaria as constantes reformulagfes (idem, ibidem, p. 182).

No que diz respeito ao cenario brasileiro, a adesao, reforma e implantacédo
das politicas de cunho neoliberal ddo-se apenas a partir da década de 1990,
especificamente no Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), sendo
compreendidas como uma derradeira ofensiva aos direitos sociais estabelecidos com
a Constituicdo Federal de 1988 (SILVA, 2001). Estas tinham como objetivo reverter
os efeitos da crise estrutural econdémica em solo brasileiro, a abertura do mercado
nacional para investimentos estrangeiros e a liberacdo das importacfes, tornando
assim o pais economicamente estavel e capaz de competir no mercado econémico
internacional. Em consequéncia a adesao da reforma neoliberal no aparelho estatal
brasileiro, que tém como foco central a privatizacéo, diversos setores da economia
nacional foram literalmente destruidos, gerando assim o aumento no numero de

desempregados e a demanda por servicos essencialmente publicos.

Paralelamente ao desmonte do Estado de bem-estar social e ao pacto social
promovido por ele, busca-se construir uma nova ordem para O
desenvolvimento do capital com implica¢des diretas nas esferas da cidadania
e da educacdo. Instdncias sociais e de representacdo enfraguecem-se;
agrava-se o desemprego estrutural e o fundo publico, antes mantenedor de
direitos, é reduzido drasticamente (SANFELICE, 2003, p. 1394).

Em sintese:

[...] ao longo da década de 1990, com a implementacao das politicas de
reajustes neoliberais, a esfera publica e privada foram redefinidas nas mais
variadas atividades humanas, no &mbito do Estado e da sociedade civil. Sob
o efeito da estratégia neoliberal, desencadeou-se um processo de ampliagcao
do espaco privado ndo apenas nas atividades ligadas ao setor privado, mas
também no campo dos direitos sociais conquistados pelas lutas da classe
trabalhadora (MANCEBO; MAUES; CHAVES, 2006, p. 42).

Contudo, uma vez que “A condicdo humana passa a ser degradada mais
violentamente e a nova cidadania € a cidadania produtiva (SANFELICE, 2003, p.

1394). Como tentativa de organizar a reforma e redefinicbes ocorridas no aparelho
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estatal brasileiro a partir da implementacdo das politicas neoliberais sob a otica do
paradigma da administracdo do Estado que objetivara a universalizacdo da ordem
social hegemonica, o Governo de Fernando Henrique Cardoso criou o Ministério da
Administracdo Federal e Reforma do Estado do Brasil — MARE, que em 1995
apresentara o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado como o objetivo de
aumentar o poder do Estado frente as novas demandas politicas.

De acordo com o documento do referido Ministério:

A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto da redefinicdo do
papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento
econdmico e social pela via da producéo de bens e servicos, para fortalecer-
se na funcéo de promotor e regulador desse desenvolvimento (BRASIL, 1995,
p.12).

Isto é, com a devida reforma do Estado devido a implementacdo das politicas
neoliberais, ele deixa seu papel de executor de politicas publicas e sociais para
assumir um papel minimo de regulador de servicos, especialmente nos setores
educacdo e saude. Diante desse novo contexto reformado, Soares (2003) explica que
o atual papel politico do Estado é de mantenedor de politicas publicas de programas
sociais para a populacdo mais vulneravel a reforma neoliberal.

Cabe salientar:

A idéia central ali encontrada é de tornar o Estado “competente, eficaz, capaz
de dar rumo a sociedade”, hipotrofiando-se o0s poderes Legislativo e
Judiciario, enquanto hipertrofia-se o Poder Executivo. Apesar de no discurso
de FHC se preservar ao Estado a prestacéo de servigos basicos a populagéo,
ndo foram estes os resultados constatados ao término de seus mandatos
(SANFELICE, 2003, p. 1396).

A partir desse pressuposto, compreendemos que 0 novo sistema estatal
brasileiro além de ser um sistema fragilizado para atender as demandas sociais, uma
vez que é “submisso no plano internacional” (idem, ibidem, p. 1396), se torna um
sistema extremamente classista e segregativo, pois atende apenas uma minoria da
populacdo. Em outras palavras, prioriza a minoria que pode pagar pelos servigos
agora prestados e oferecidos pelo Mercado, a minoria que ndo fora afetada pelos
meandros e antagonismos gerados pela reforma.

Percebe-se a partir da redefinicdo e reforma politica, econébmica e social

ocorrida no cenario brasileiro a partir da década de 1990, com a adesédo do Estado as
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politicas de cunho neoliberal e ao ideario dos organismos internacionais, que o
oferecimento do servico publico de educacdo, assim como os demais servigcos
publicos no Brasil, nunca foi/foram uma prioridade do aparelho estatal para com
demandas sociais. Pelo contréario, ela e os demais servi¢cos publicos sempre foram
tratados como uma necessidade secundaria, de segunda ordem, e fica evidente com
a reestruturacéo do aparelho do Estado.

Como consequéncia da reforma neoliberal, o setor educacional desde entdo
passou a sofrer um degradante desmonte, bem como uma grande mudanca estrutural
no sentido de precariedade e sucateamento de seus sistemas e suas modalidades,
sobretudo no que diz respeito ao sistema de ensino superior, pois como fora
supracitado, esta reforma tem por principal aspecto o processo de privatizagdo em
massa, 0 que afeta diretamente a organizacéo do trabalho pedagdgico e a formacao
docente.

Santos (2003, p. 184-185) esclarece que, “A escola teria que se adaptar a
esses “‘inovadores” modelos formados pelos, assim chamados, novos paradigmas
educativos”. Isso porque agora além de ser responsabilidade pela garantia da
aquisicdo dos novos conhecimentos de nivel profissional e tecnologico para a
maquinaria capitalista, as instituicdes formais de educacéo ainda teriam a funcéo para
manutencdo da ordem social e de producdo consenso. Ressalta-se que esta nova
ordem e ideologia educacional ndo € somente pautada na pedagogia das
competéncias, mas para além, numa pedagogia do consentimento. Isso porque nesta
Otica, além de ser um objeto de producdo de alienacdo, € também um objeto de
producdo de riqueza.

Acerca desta assertiva, Marmoz, Freitas e Aratjo (2014, p. 67) consideram
que essa hova aparéncia do capitalismo moderno, bem como interesse pelas politicas
publicas e sociais, parte da urgéncia em recuperar o lucro, encontrar novas formas de
acumulacao de riquezas, reequilibrar a ordem sociometabdlica, bem como contrapor
os efeitos da crise estrutural econémica. O ponto analitico deste processo pauta-se
na precarizagdo e sucateamento das instituicbes publicas. Cabe reconhecer os
sistemas educativos dispostos a ordem sociometabodlica do capital, evidenciando
assim uma das causas estruturais que contribuem para a dominagdo ideologica e
reproducao social.

O caminho percorrido até aqui permitiu compreender a concepcao

educacional de Istvdn Mészaros, sua estrutura, sua formacédo, seu processo, a légica
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do capital e sua reprodutibilidade, bem como dialogar uma proposta educacional com
base na emancipacdo humana. Isto é, refletir sobre uma concepcdo educativa
enquanto prética-transformadora. Também fora possivel entender a relacao politica-
economia-educacdo, a partir do ideario do neoliberalismo econémico e sua implicacédo
no processo de reforma e redefinicho do aparelho do Estado, assim como
sucessivamente com a precarizacao e sucateamento da educacao.

Apbs a extensa argumentacao sobre o processo de reforma e redefinicdo do
Estado brasileiro a partir da adeséo deste as politicas de cunho neoliberal, cabe, pois
agora, voltar este embate tedrico para o ponto central do deste topico na presente
pesquisa, que trata acerca da precarizacdo e sucateamento da educacao brasileira
nas Ultimas décadas?’. Caracteriza-se este embate tedrico de suma importancia, uma
vez que, compreendé-lo nos permite entender as crises, a estrutura, o processo de
desmonte e, principalmente, o estado atual do sistema educativo no Brasil, afim de
construir tecituras criticas de uma educacao para uma pratica-transformadora.

Sabe-se que nenhuma ordem social funciona sem um sistema de transmisséo
de valores e conhecimentos. Sistemas dotados de uma estrutura, modalidades
formativas, ideologias, funcdes e outras caracteristicas. No Brasil ndo seria diferente,
visto que no processo de progresso e desenvolvimento politico, social, cultural e
econdmico “a educacéo contribui decisivamente [...]" (MARMOZ; FREITAS; ARAUJO,
2014, p. 71). Contudo, vale ressaltar que a educagéo nunca fora uma necessidade de
primeira ordem, outrora sempre relegada a um segundo plano. Isso porque numa
visdo mercadoldgica, ela ndo possui rentabilidade ou significa acumulacao exorbitante
de riqueza como os demais mecanismos da maquinaria capitalista. Facto salientado
por Launay (1970) ao perceber a “impossibilidade de escolha das despesas
educativas em fungéo de sua rentabilidade para o capital [...] (idem, ibidem, p. 72)8.

Sob as circunstancias da precarizacdo da educacdo, as estruturas e

ideologias emancipatorias mais auténticas sdo subsumidas pelos imperativos da

17 Para melhor compreenséo do presente debate, delimitaremos nosso periodo histérico de analise aos
Ultimos governos brasileiros, correspondendo ao Governo FHC (1995-2002), Governo Lula (2003-
2011), Governo Dilma (2012-2016), Governo Interino Temer (2016-2018) e Governo Bolsonaro (2019-
atual).

18 Marmoz (1984, p. 120) considera que “As despesas da educacdo fazem parte dos elementos
constitutivos da forca de trabalho. [...] a despesa com a educag¢do ndo € um investimento porque o
trabalho ndo é simples transmiss&o de valor, mas um criador de valores novos”. Essa perspectiva nos
permite entender a diferenca de investimentos e valorizagéo, em detrimento a outros setores do Estado.
Enquanto a educacéo é relegada for um segundo plano, o desenvolvimento politico, social e econdmico
serd minimo.
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selvageria da incorrigivel I6gica do capital, de forma que a estrutura educacional — que
antes deveria ser compreendida de maneira inseparavel e continua — é separada de
seu sentido histérico-auténtico e relegada a uma condi¢cdo de subalternidade. Assim
sendo, toda e qualquer tentativa de romper com o ideario e com a ordem
sociometabolica do capital € fadada ao fracasso. Entretanto, ndo se deve de forma
aprioristica negar, muito menos ignorar, o sentido de transformacéo qualitativa
atribuido a educacgéo. Deixar de fazé-lo é ir contra a possibilidade de uma
sociabilidade auténtica, humanamente possivel e autossustentavel.

Destaca-se que:

Contentar-se com a “reforma gradual” e as mudancas parciais
correspondentes é autoderrotista. A questdo ndo é se as mudangas séo
introduzidas repentinamente ou ao longo de um periodo maior, mas a
conformacéo estratégica geral da transformagdo estrutural fundamental
consistentemente perseguida, independente do tempo que a sua realizacdo
bem-sucedida possa levar. Os riscos de ou um ou outro entra as formas de
controle sociometabdlico mutualmente excludentes — a ora estabelecida e a
futura — s&o globais tanto no espaco quanto no tempo (MESZAROS, 2008, p.
91).

Como resultado da descentralizacdo e redefinicdo politica do Estado em
decorréncia a implementacdo das politicas neoliberais no Brasil, salienta-se que a
mesma afetou todos os setores e modalidades educacionais, principalmente a
docéncia, assim como afetou da mesma forma todos as outras esferas essenciais a
sociedade brasileira. No que diz respeito a Constituicdo Federal Brasileira, Leis e
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira — LDB, e outros documentos e mecanismos
gue defendem a educacao como direito de todos, destaca-se que esta deixa de ser
um direito universal para se tornar apenas uma mercadoria na sociedade mercantil.
Dessa forma, com a atual desvalorizacao profissional, a baixa qualidade da formacgé&o
docente, aumento no numero de professores aposentados, aumento do namero de
professores no mercado e os incentivos fiscais de programas governamentais para
instituicées privadas, tais como PROUNI e FIES, o futuro que aguarda e se constroi,
devido a reforma neoliberal, € de uma educacéo privada, uma educacéo sucateada,
cumprindo apenas o0s objetivos de manutencdo da ordem, que enriquece as
instituicbes privada de ensino e a grande maquinaria capitalista e empobrece o ser
social.

Diante do ideario neoliberal deve-se esclarecido que “[...] a privatizacédo e a

desregulacdo combinadas com a competicdo eliminam os entraves burocraticos,
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aumentam a eficiéncia e a produtividade, melhoram a qualidade e reduzem os custos”
(HARVEY, 2008, p. 76), logo todo e qualquer tipo sucesso ou fracasso pessoal &
atribuido ao individuo, eximindo-se assim a responsabilidade do sistema hegemonico,
visto que nesta sociabilidade a liberdade individual € uma de suas caracteristicas
aparentes. Contudo, como fora esclarecido por Tonet (2016), na ordem
sociometabolica do capital o homem néo é livre, tampouco o senhor de sua historia.

Apesar de serem destacados diversos avancos no sentido de politicas
publicas, tais como criacdo de leis de acesso, afirmacdo e medidas de fomento
educacional, a falta de incentivo fiscal, bem como o compromisso politico-econémico,
para o Ministério da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia sempre foi presente, mesmo nos
governos mais comprometidos com as causas socias. De forma que nas ultimas
décadas, percebeu-se que a referida pasta da educacéo, ciéncia e tecnologia fora
uma das areas que mais sofreu cortes, reducéo e contingenciamentos orcamentarios
por parte do Governo brasileiro. Facto facilmente comprovado ao analisarmos
diversas noticias de veiculos de informacéo do Brasil e da América Latina. Dentre os
ataques mais recentes por intermédio do aparelho do estado, destacamos o corte de
R$ 802,6 milhdes de recursos financeiros destinados ao Ministério da Educacao para
0 ano de 2022, na qual, o valor de R$ 499 milhdes de reais destinava-se ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE)*°.

Essa falta de incentivo financeiro e/ou desmonte a educacdo, ciéncia,
tecnologia, saude, previdéncia, bem como outros setores sociais que compde o
Estado, por parte do aparelho estatal pode ser interpretada como uma das principais
ofensivas e vertentes do sucateamento e precarizacdo engendrada pela politica de
cunho neoliberal no Brasil, uma vez que redefinido seu papel “o Estado ndo deve ser
mais o principal executor das politicas sociais, que devem estar sob o protagonismo
da sociedade civil através do terceiro setor” (PERONI, 2013, p. 13).

O processo de precarizacdo e sucateamento do sistema educacional
brasileiro ndo é recente, contudo, embora nosso recorte historico para situar o
presente debate seja de episodios a partir da instituicdo da Constituicdo Federal de
1988, deve ser salientado que 0 mesmo atravessa todo o decorrer da historia do pais

nos diferentes tipos de modelos sociais adotados.

19 GARCIA, Maria Fernanda. Governo mantém R$ 4,9 bilhdes para o fundo eleitoral e corta verba
para a educacdo. In: Observatorio do Terceiro Setor. Noticia publicada em 24 de Janeiro de 2022.
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A educacdo, em condicédo degradante de sucateamento estrutural, € atribuido
um sentido estritamente profissionalizante, diretamente atrelado a concepc¢éao
mercadologica do desenvolvimento econdmico da ordem sociometabdlica do capital.
Fato é que para os sistemas educativos, “[...] o Estado promove a mercantilizacao do
ensino e a intensificacdo das parcerias entre as esferas publica e privada [...]”
(SANTOS, 2017, p. 181), como forma de justificar a demanda imediatista de formacao
de insumos humanos para a maquinéria capitalista, pautada numa mao-de-obra
“qualificada”, flexivel e que responda e se adapte rapidamente as vicissitudes da
sociabilidade hegeménica.

A necessidade do capital ndo é humanizar o homem em sua integralidade, por
intermédio do sistema educativo, porém formar méo-de-obra num periodo minimo a
vida humana e correspondente as necessidades do capital. Em linhas gerais, o
preceito fundamental desta educacdo sucateada, caracterizada por um cunho
capacitista e de competéncias, busca cumprir com a missao de “preenchimento agil e
com qualidade das lacunas de formacao de mé&o de obra” (idem, ibidem, p. 191). Isto

porque:

Para além do cumprimento da sempre viva funcdo de adaptagéo ideoldgica
dos trabalhadores ao capitalismo, o complexo educativo continua recebendo
acidas criticas de uma suposta crise no interior da escola, o que, por seu
turno, justificaria as constantes reformulages.

Para essas recorrentes reformas, a modalidade da educacédo profissional
figura como um dos alvos principais das politicas de Estado (SANTOS, 2017,
p. 182).

Para se ter ideia da inacdo do Governo Federal em relacdo ao Ministério da
Educacao, destaca-se que o ano de 2020 fora 0 que apresentou 0 menor gasto nos
tltimos anos referente ao orcamento da educacdo basica®. Ainda tomando como
base os dados apresentados em gréfico pela organizacdo ndo-governamental Todos
pela Educacdo, cabe destacar que desde 20122 os recursos financeiros destinados
a pasta foram alvos de constantes reducdes e contingenciamentos orgcamentarios de
maneira crescente, isto é, “0 MEC gastou mais recursos com a educacao basica em
2010 e em todos os anos subsequentes do que em 2020” (LISBOA, 2021).

20 LISBOA, Ana Paula. 2020 foi 0 ano com menor gasto do MEC com educacéo béasica desde 2010.
In: Correio Brasiliense. Noticia publicada em 21 de Janeiro de 2021.

21 De acordo com relatérios da organizacdo Todos pela Educacéo (2021), no ano de 2012 o orgcamento
referente a educacao bésica foi de R$ 65.296 milhdes, enquanto em 2020 a dotac&o orcamentaria fora
de R$ 42.847 milhdes, correspondendo a 10,2% a menos que o orgado no ano anterior.
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Uma vez que o Estado deixa de ser o gestor de politicas publicas, o Mercado
assume esta funcédo reguladora, contudo, ndo € interessante a este formar um sujeito
em sua integralidade. Desta forma, apenas cumpre com a necessidade de formagao
imediata e suficiente a sua maquinaria de acumulacdo e producdo de riqueza. A
reforma do Estado, enquanto ferramenta para consecucao dos objetivos predispostos
pelo ideario neoliberal, limitam-no a uma mera funcdo de promocédo de politicas
publicas e assim engendram no setor educagcdo um sentido para atender as suas
demandas estruturais, prover consenso e formar insumos humanos. Nesta
perspectiva, o0 ensino imediatista de vertente tecnologico-profissionalizante surge, e €
instituido, como um Messias para a ordem sociometabdlica do capital.

Desta forma, &vidos a lucrar com o sucateamento e com a precarizagao dos
sistemas educativos, a logica do capital imbui na educacdo ndo somente seus
interesses, mas também principalmente sua dita incorrigivel l6gica e sua estrutura
societal para o cumprimento de seus objetivos e funcbes. Fato é que a formacéo
integral do sujeito ndo é uma obrigatoriedade para esta sociabilidade como observada
em outros modelos. Destaca-se, com base nas dissen¢des de Braverman (1980), que
nesta ordem, o conhecimento cientifico € necessario apenas como ferramenta de
assimilacao de conhecimentos das evolugfes tecnoldgicas que servirdo a producao e
acumulacéo de riquezas.

Isto é:

Diante do crescente desenvolvimento das tecnologias e sua incorporagéo ao
processo produtivo, 0 capitalismo necessita que a classe trabalhadora se
submeta a constante qualificacdo, requalificacdo e atualizacdo das suas
habilidades para melhor operar a producdo. Caso essa formacdo ndo se
realize, ha um comprometimento direto do processo de valorizag&o do capital,
em termos absolutos ou relativos. Mas quem perde primeiramente com essa
desvalorizacao € o capitalismo (SANTOS, 2017, p. 196).

O sujeito que se busca formar a partir processo formativo ndo € o humano
integral, cabe salientar isto, porém o que almeja durante os anos dedicado a formacéo
é trabalhador, flexivel, polivalente, que responda e se adapte as incongruéncias do
Mercado. Num pais com quase 15 milhGes de desempregados??, a educacao

profissional e tecnoldgica tornou-se a resposta e justificativa para a problematica

22 De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, tendo como base a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD Continua, o terceiro trimestre de 2021
apresentou a marca de 13,5 milhdes de desempregados, sendo a Regiao Nordeste a que apresentou
a maior Taxa de Desocupacéo com 16,4%.
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constatada, contudo apesar dos beneficios para o desenvolvimento econémico do
pais, ndo deve ser tomada como uma solucéo a longo prazo, uma vez que o sujeito
desta educacdo apenas responde as necessidades do Mercado, tampouco esta
cumpre com seus objetivos histéricos e auténticos.

O sucateamento e a precarizacao dos sistemas educativos — no Brasil ou em
qualquer Estado-nacédo —, tem apenas um objetivo: a ressignificacdo dos processos
formativos frente as demandas mercadolégicas da ordem sociometabdlica do capital.
O planejamento e a concentracdo dos conhecimentos dispostos ao sujeito nao
permitem que este se desenvolva integralmente, bem como sdo inadequados ao

préprio conceito de educacdo. Tomando assim este pressuposto, destaca-se que:

Assim como no processo de trabalho, onde quanto mais se tem que saber o
operario menos precisa de saber, nas escolas que as massas de futuros
trabalhadores frequentam quanto mais h& para aprender, tanto menos razéo
ha para os professores ensinarem e para os alunos aprenderem
(BRAVERMAN, 1980, p. 372).

A educacéo e os processos educativos sempre estiveram atrelados ao evolver
histérico das sociedades humanas, este € um fato inegavel. Embora em muitas
organizacdes sociais o carater formal desta ndo fosse presente de forma evidente ou
institucionalizada, o caréater informal e ndo-formal da formagcdo humana era visivel.
Contudo, como ela mostrou-se uma ferramenta eficaz e suficiente no “complexo que
sustenta a duradoura exploracédo do homem pelo homem” (SANTOS, 2017, p. 188),
para a sociabilidade capitalista a educacéo, objetivada a seus interesses, tornou-se
algo de extrema importancia.

A medida em que a educacdo sucateada deixa de apresentar resultados
significativos ou mostrar-se insuficiente a otica do capital, projetos reformistas, de
cunhos mercadoldgicos, surgem como salvacdo para a problematica. Ou seja,
“‘Apresentam-se agora caricaturas reformistas que, via de regra, rebatizam o projeto
salvacionista da educacéao, instituindo como pedra de toque uma possivel cura para
os males do capitalismo” (idem, ibidem, p. 188). No entanto, cabe destacar que a
precarizacdo da educacao é um projeto para instituicdo de uma educacéao nos moldes
da ordem capitalista. Assim sendo, toda e qualquer alternativa educacional é
subsumida a sua ldgica.

Embora se tenha a compreensdo que educagédo é “[...] o processo de

transmissdo do patrimonio histérico objetivado pelo género humano [...]” (idem,
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ibidem, p. 189), atrelada ao sistema educacional precarizado da sociabilidade
capitalista esta deixa de ser utilizada neste fim, bem como para a emancipacao
humana, passando a cumprir com objetivos engendrados pela I6gica dominante. Fato
€ que a caracterizagao da educagdo nos moldes capitalistas “[...] ndo se constitui
novidade na experiéncia educacional atrelada a centralidade do trabalho alienado [...]"
(idem, ibidem, p. 189). Grosseiramente, diante da imediaticidade do processo
produtivo e da acumulacgéo de riquezas, a incorrigivel l6gica do capital, por intermédio
das politicas de reforma e redefinicdo de cunho neoliberal, busca um sistema
educativo que possa “[...] contribuir para dissipar, na consciéncia dos trabalhadores,
a névoa que pesa sobre os complexos de determinacfes que forjam o real” (idem,
ibidem, p. 189). Isto €, a manutencdo e reproducdo da ordem sociometabdlica do
capital como Unica e possivel s6 se da a partir da exceléncia na assimilacdo do
consenso e valores a partir do processo educativo, que nesta, fora totalmente
sucateado e subsumido a sua légica.

A marca e consequéncias do processo de reforma e redefinicdo do aparelho
do Estado n&o é algo recente, no entanto ultrapassou décadas; contudo vale salientar
gue nos ultimos anos esta ficou mais evidente. Para se ter compreensao que essa
problematica ndo € restrita ao Governo vigente, no periodo em que Dilma Rousseff
(PT) esteve como presidente do pais, a pasta da educacéo sofreu diversas mudancas,
tais como as constantes mudancas no cargo de ministro, bem como gigantescos
cortes orcamentarios que afetavam diversas modalidades e secretarias. Apesar de
adotar como lema governamental a assertiva “Patria Educadora”, o qual expressava
as mais nobres esperancas educacionais, somente em 2015 a educacéao fechou o ano
com quase R$ 11 bilhdes a menos do que fora autorizado e orgcado?®. O espirito
educativo, embora enviesado pelo sentido de mudanca a partir de uma pratica
educacional transformadora, é sufocado pela incorrigivel l6gica do capital, a qual
maculou todos 0s espacos e instituicdes sociais do ser social.

As propostas educacionais, embora carreguem as mais nobres utopias e
sonhos educacionais de mudanca, sofrem com a pressdo da dominacao ideoldgica
em todos 0s aspectos, quer seja na sistematica, quer seja na estrutura, quer seja no

campo simbdélico. Toda e qualquer proposta deve considerar os meandros e, acima

23 Redacdo. Educacao tem cortes no orcamento e greves. In: Exame.com. Noticia publicada em 30
de Dezembro de 2015.
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de tudo, a logica capitalista para se instituir como uma alternativa auténtica e

sustentavel. Salienta-se que:

Assim, ndo se constitui novidade na experiéncia educacional atrelada a
centralidade do trabalho alienado, o sempre-vivo projeto de negacgéo a classe
trabalhadora do conhecimento que extrapolasse as fronteiras das urgéncias
imediatas do processo produtivo e/ou que, em alguma medida, pudesse
contribuir para dissipar, na consciéncia dos trabalhadores, a névoa que pesa
sobre os complexos de determinacdes que forjam o real (idem, ibidem, p.
189).

Muitas ofensivas capitalistas, travestidas de Obices de mudanca politica,
social, cultural e econbmica na contemporaneidade, assim como outrora fora no
passado, carregam em seu cerne apenas o intuito de mistificar as piores facetas da
ordem sociometabdlica do capital, restando-nos apenas uma falsa aparéncia de uma
irreal transformacao, isto &, “deixam praticamente incolume o edificio da reproducéo
da desigualdade social que supostamente buscam combater” (idem, ibidem, p. 190).
Isso porque o carcere do sucateamento e precarizacdo dos sistemas educacionais
nao engendram somente a mercantilizacdo dos mesmos, contudo impedem toda e
qualquer forma, consciente ou ndo, de contraposicdo auténtica a ordem social
hegemonica.

O desenvolvimento da politica educacional no Brasil, em sua égide, se deu de
forma meandrosa, antagbnica e sinuosamente lenta. Devendo-se ao fato de que se
em uma gestao, dita comprometida com as causas das minorias sociais, politicas e
avancos eram preconizados e garantidos por lei, noutra, mais comprometida com o
desenvolvimento econémico e manutencdo do mercado, os avancos educacionais
eram sucateados e/ou tinham sua estrutura e objetivos modificados para se comportar
aos moldes e atender os interesses capitalistas. Ao passo que o Estado brasileiro
ganhara uma nova estrutura social-democréatica com a Constituicdo Federal de 1988
— destaca-se que anteriormente a estrutura social constituinte era o Governo Militar,
instituido pelo Golpe Militar de 1964 —, a educacdo, e em consequéncia o sistema
educacional brasileiro, passava por um novo marco histérico definido pela
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9.394/1996), oficialmente denominada como Lei Darcy Ribeiro. Contudo, ao passo
gue a logica do capital subsumia tudo a seus interesses e a seu modus operandi, em

tese, a educacdo também avancgava, contudo, as politicas educacionais brasileiras
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passavam a incorporar caracteristicas e atender as demandas da sociedade das
mercadorias.

Evidencia-se que:

Muitas foram as vicissitudes sofridas pelos diferentes textos que foram sendo
escritos desde o inicio do processo legislativo ainda em 1988, por meio de
muitas e variadas emendas aos projetos. Isso evidencia, de novo, como tem
sido tradicional no Brasil, dificil e propriamente contencioso quando o assunto
€ um marco regulatério da educagao escolar (CURY, 2016, p. 04).

N&o se pode negar os avancos gerados a partir do marco regulatorio que
representou a promulgacdo da LDBEN n° 9.394/96, principalmente quanto aqueles
“‘relativos as fases da vida, as pessoas com deficiéncia, as populacdes indigenas e
negras entre outros” (idem, ibidem, p. 12). Isto é, de um lado o desenvolvimento das
politicas publicas-sociais garantia determinados direitos as classes sociais mais
sujeitas aos meandros e antagonismos da ordem social hegemdnica. De outro lado
pendiam e garantiam a transferéncia dos recursos econdmicos a iniciativa privada sob
o dominio irrestrito da esfera publica, bem como corroboravam com o sucateamento
e precarizacdo em massa da educagao na sociedade brasileira. Sumariamente, o
processo de descentralizacéo e redefinicdo do aparelho estatal, como consequéncia
da adesdo das politicas de cunho neoliberal, implica diretamente na pauperizacao,
precarizacao e sucateamento do sistema educativo, de modo que um nao pode ser
desassociado do outro, ressalta-se que para alcancar os objetivos predispostos a

partir do ideario capitalista, tampouco ha funcionamento sem o outro.

A ideia relativa a formacdo do homem através da educacao esboca-se desde
os primérdios da histéria da sociedade humana fincada no reconhecimento
das relagbes entre o ser e o conhecer, ainda que, sem sombra de davidas, o
entendimento de tais relagbes tenha assumido heterogéneas formas de
expressdo, em entrelagamento com o0s diversos modos histdricos de
producéo e organizacdo da vida social (GOMES, 2012, p. 189).

Nao se pode pensar 0s processos e sistemas educacionais distantes de um
projeto educativo, esta assertiva vale tanto para a educacéo enquanto fundamento de
emancipacao humana, quanto para a educacao enquanto ferramenta de producéo de
consenso e alienacdo, e manutencao da ordem social hegemdnica. Do ponto de vista
da ordem sociometabdlica, considera-se que estes projetos, travestidos de inovacdes
pedagdgicas e/ou reformas educacionais inovadoras, apenas engrossam fileiras de

concepcOes educacionais que endossam a manutencdo da sociabilidade capitalista.
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Partindo assim deste pressuposto e compreendendo a natureza alienadora

engendrada pelo sucateamento e precarizacdo da educacéo, destaca-se que:

[...] a negagédo do conhecimento [...] consignaria a féormula por exceléncia
adotada pela classe dominante para manter o trabalhador distante da
educacdo que lhe permitisse, no nivel do conhecimento, escapar da
mistificacéo do real, da submissao ao carater formal da declarada igualdade

social e a naturalizagdo inconteste da desigual liberdade de mercado
(SANTOS, 2017, p. 189).

A respeito das mudancas e do processo de sucateamento e precarizagao
imbuidos no Estado brasileiro por consequéncias da adesao das politicas de cunho
neoliberal, acredita-se que todos os organismos multilaterais mundiais, endossaram e
compactuaram — mesmo que implicitamente — com o empenho do ideario e logica da
reforma. Principalmente no &ambito educacional, isto porque estas mudancas
estruturais, bem como o novo tempo histérico em que a humanidade se encontrava,
“[...] exigiria de cada individuo o desenvolvimento de um conjunto basilar de
competéncias e habilidades capazes de garantir seu ingresso no incerto mundo novo
que se descortinava” (idem, ibidem, p. 191).

Posto que a dimensédo politico-econdmica esté intrinsicamente atrelada as
ofensivas do ideério neoliberal referente ao processo de desmonte e marginalizacao
da educacdo e seus sistemas educativos, partindo do que fora acima exposto e
debatido, cabe salientar que a precarizacao da educacdo € entdo um projeto. Bem
como fora desvendado por Darcy Ribeiro, esta denlncia nos situa no espaco, tempo
e na concepcédo do desenvolvimento selvagem e antagdnico do capitalismo sobre a
educacao brasileira. Compreendendo entdo que toda estrutura educacional estaria
sujeita aos meandros e sinuosidades politicas, sociais, econémicas e culturais da
ordem social hegeménica do capital, Mészaros (2005) expde entdo que a educacao
para se firmar como pratica-transformadora, deveria ir para além dos espacgos formais
de educacdo. Compete dessa forma pensar a educagao em toda as suas estruturas e
modalidades, no que diz respeito ao carater formal, informal e ndo-formal.

Fato é que:

N&o é de se admirar que a educagao, assim como todas as outras dimensdes
sociais, estejam em crise. Ndo sO nos paises periféricos, mas, embora de
modos diferentes, também nos paises centrais. Ha algumas décadas ele vem
sendo sacudido por intensas, amplas e profundas transformacdes que, tendo
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seu epicentro na economia, se espraiam em todas as dimensdes socias
(TONET, 2016, p. 27).

A precarizacdo e o sucateamento do sistema educacional brasileiro nos levam
a uma préxima discussao, que se refere ao “[...] paradigma da qualificacdo, rumo ao
estabelecimento da competéncia, rigorosamente desfavoravel ao trabalhador e a um
projeto de educacdo emancipatorio” (idem, ibidem, p. 203). No que tange as
consequéncias a qualificacdo e formacdo docente — e para esta questao volta-se a

atencdo nesse momento —, Mancebo, Maués e Chaves (2006, p. 49) destacam que:

A atual Reforma da Educacdo Superior em curso no Brasil ndo foge a regra.
A compra de vagas na iniciativa privada, como o PROUNI (BRASIL, 2005, Lei
n° 11.096), a anunciada abertura de mais de quatro dezenas de novos campi
e a criacdo de nove novas universidades federais, sem a necesséaria
contrapartida da area econbémica, configuram um quadro de expansao
preocupante, pois enfoca unicamente o0 ensino e traz consigo sérios riscos de
perdas irreparaveis na qualidade da formacéo.

No que diz respeito a pesquisa cientifica, muitos sdo os avancos, as
conquistas e as descobertas no campo cientifico a partir do arduo trabalho de
pesquisadores brasileiros das mais diversas areas. Contudo, cabe denunciar que
apesar destes, o0 processo de desmonte estrutural e financeiro € visivel e degradante,
tampouco se restringe a atualidade. Para se compreender a dimensédo do
sucateamento na pesquisa, destaca-se 0s cortes orcamentarios que afetaram a
pesquisa brasileira na década anterior, na qual as principais universidades publicas
brasileiras sofreram com a reducédo da pasta*.

Bem como fora no passado, o atual cenério é tdo cadtico quanto, a ponto de
quase colapsar. Fato é que nos ultimos seis anos a educacédo publica perdera quase
40% do orgcamento destinado a mesma. Como consequéncia deste ataque ao sistema
educacional e constantes cortes e contingenciamentos nos recursos financeiros desta
pasta, fazem com que muitas Instituicbes Publicas de Ensino Superior — IPES,
principalmente aquelas que se encontram distante dos grandes centros urbanos,
paralisem suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Em outras palavras,

projetos sdo ameacados de interrupgéao?®.

24 BEDINELLI, Talita. Cortes afetam pesquisas brasileiras. In: El Pais. Noticia publicada em 27 de
Setembro de 2015.

25 LAMPERT, Adriana. Educacdo publica perdeu quase 40% do orcamento em seis anos. In:
Extraclasse. Noticia publicada em 11 de Novembro de 2021.
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A precarizacdo, o sucateamento e a redefinicdo, enquanto uma ofensiva das
politicas de ideéario neoliberal no Brasil e no mundo, esta presente nas mais sutis
afirmativas e alternativas de dominacdo hegemonicas e reproducéo ideoldgica. Isto
porque ela subsume tudo a sua incorrigivel légica, fazendo com que até as mais
nobres alternativas educacionais — como fora o caso da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum
Curricular, Financiamento Estudantil e outras politicas educacionais — sejam utilizadas
para fins de manutencdo e reproducdo da ordem sociometabdlica do capital
(MESZAROS, 2006).

A educacéo, enquanto uma ferramenta de emancipacdo humana e, ao mesmo
tempo, objeto de manutencdo da ordem social hegemodnica, tem enorme valor da
sociedade das mercadorias. Contudo, embora sejam compreendidos e destacados
diversos avancos no ambito educacional, ao mesmo passo, a incorrigivel l6gica do
capital macula os mesmos a seus torpes, antagénicos e desumanos ideais. O que
poderia ser facilmente caracterizado como a constru¢cdo de uma educacéo pautada
sob o viés da emancipacao humana, torna-se uma educacéo para fins de justificacédo
mercadoldgicos sobre o ser social, que cumpram com 0s objetivos e as finalidades de
primeira ordem de reproducdo e dominacéo estrutural e ideoldgica. Nessa tecitura,
caberia destacar que o progresso e desenvolvimento dos sistemas educacionais nao
seria uma prioridade, isto €, em prol do beneficio social, contudo em atendimento e
consonancia as normativas e parametros da sociedade das mercadorias, todas as
modalidades e alternativas educacionais — sejam elas as mais auténticas ou nao —,
estariam sujeitas a sua logica.

Pressup0e que a precarizacdo e o sucateamento da educagéo colocam toda
e qualquer pratica-transformadora numa encruzilhada. Fato endossado ao
analisarmos a expansao do Ensino Superior durante o Governo Lula, no qual de
acordo com o Censo da Educacdo Superior (2009) destacou-se um crescimento
exponencial de 65%, o que em numeros seriam aproximadamente 6 milhdes de
alunos matriculados?®. Embora seja presente o0 aumento no acesso ao ensino superior
no cenario educacional brasileiro, estad assertiva é dual, e possui uma atencdo ao

ideario mercadoldgico-capitalista. Isso porgue ao mesmo tempo que é democratizado

26 CIEGLINSKI, Amanda. Durante o Governo Lula, expansdo do acesso ao ensino superior se deu
com apoio das particulares. In: Agéncia Brasil/Educacao.Uol. Noticia publicada em 24 de Dezembro
de 2010.
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0 acesso ao ensino superior em diversas regides e classes sociais do Brasil — por
meio de politicas e programas de democratizacdo e universalizacdo do ensino
superior, tais como o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), langcado em 2007 pelo Governo Federal —, o ideério
capitalista imprime sua légica neste processo, nas politicas, bem como na estrutura
socioeducacional, o que pode ser facilmente compreendido ao percebermos diante
desse expressivo aumento no acesso as universidades, 75% dos mesmos
correspondem as instituicbes privadas. Salientamos que, embora contribuisse para a
formacdo de insumos humanos e desenvolvimento social, em vez de estimular o
acesso as instituicbes publicas de ensino, bem como ampliar gradativamente os
recursos financeiros destinados a elas, propunha-se o contrario, isto é, estimulava-se
0 investimento e acesso na esfera privada, contribuindo com o aumento significativo
do sucateamento e precarizacao da educacao.

A educacdo para se pautar como emancipadora, deve ir para além da ordem
sociometabdlica do capital, bem como ir contra os trejeitos e nuances da estrutura e
moldes de dominacéo da incorrigivel I6gica. Somente assim ela ser4 considerada uma
pratica-transformadora e somente a partir de tal € que iremos vislumbrar a construcéao
de um modelo social autenticamente mais humano. Romper com o capital € ndo
somente um desejo ou objetivo a ser conquistado. Acima de tudo, deve-se reconhecer
0s trejeitos da precarizacdo e sucateamento da educacdo, tendo em vista a
emancipacao humana, que é a condicdo da manutencédo da vida humana (ARENDT,
2009).

3.3. A EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL, HOJE

A cada instante que se passa, a ordem sociometabdlica do capital, bem como
sua incorrigivel l6gica, imp&e inUmeros desdobramentos politicos, sociais, culturais e
econdmicos sobre o ser social. Isso significa que as condi¢cdes de vida humana
tornam-se mais degradantes, e que os sistemas educacao se estendem como um dos

bracos que engendram sua manutencao e reproducao ideolégica.

A Unica forca capaz de contribuir positivamente para o novo processo de
transformacao é a prépria educacéo, cumprindo com isso seu papel de 6rgao
social, como acima mencionado, pelo qual a reciprocidade mutuamente
benéfica entre os individuos e a sua sociedade se torna real (MESZAROS,
2008, p. 102-103).

86



Compreende-se que o futuro da humanidade, quer seja no aspecto politico,
guer seja no aspecto econdmico, quer seja no aspecto cultural, quer seja no aspecto
social, depende intrinsicamente de estabelecer novas estruturas econdmico-sociais
gue revelem e assegurem a existéncia e continuidade da vida humana em sua
integralidade e plenitude. De forma que sO se pode emancipar o ser social — isto €,
garantir sua liberdade e autorrealizacdo —, quando deixa-se de lado as estruturas
socioeconOmicas antagonicas e alienadoras. Deve se elucidar, diante de tudo o que
fora exposto até o presente momento nesta pesquisa, que a sociedade pautada numa
perspectiva mercadologica e de acumulacdo capitalista ndo é auténtica, tampouco
ideal, ao homem.

Os antagonismos e meandros politicos, sociais e econdmicos apontam a
urgente necessidade de uma acdo emancipatoria, ndo sendo possivel sem a
instituicdo de uma pratica educativa transformadora. A concepcdo de educar para
além do capital hoje é uma proposta de garantia de futuro, de forma que, abarcando
o sentido educacional de Mészaros (2011), para além do capital caracteriza-se como
uma preocupacdo do amanha. Consiste em perceber que esta pratica-transformadora
nao pode ser realizada longe do ambito educacional, correspondendo dessa forma a
formacdo de individuos que se posicionem de forma critica, contra a légica de
dominacgdo e busquem ativamente para além.

Nesta perspectiva, a concepcdo de educacdo enquanto pratica-
transformadora considera pensar os grandes e imperativas probleméticas do cotidiano
do ser social e da sociabilidade hegemobnica, de forma que busca-se formular
contraposi¢des criticas que sustentem o processo de romper com a incorrigivel l6gica
do capital. Assim sendo, em primeira ordem critica-se a estrutura social e em segunda
ordem, critica-se a estrutura do Estado.

A proposta de educar para além do capital, neste ou em qualquer outro tempo
historico, consiste em construir bases para um futuro humanizam distante de toda e
qualquer logica antagbnica e desumana, para além da logica capitalista de
exploracéo, que inviabiliza a autorrealizagdo e emancipacéo, e, principalmente, que
transforma o social em uma mercadoria. Deve-se destacar que a emancipagao
humana sé sera possivel quando rompermos, de uma sO vez, com as estruturas

socioecondémicas que nos prendem a ordem sociometabdlica do capital.
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A tarefa atribuida aos educadores e pensadores compromissados com a
manutencdo da vida humana e com causas sociais, estar em atribuir a educacéo o
seu valor necessario, uma vez que somente por meio desta € possivel superar o
capital e todas as suas piores personifica¢cdes. Pauta-se em pavimentar um caminho
para as proximas geracdes, que tomardo para si o sentido verdadeiro do termo
‘educacdo para além do capital”’, buscando incansavelmente a consecucado do
objetivo historico: a emancipacdo. Assim sendo, educar para além do capital hoje é,
em outras palavras, lutar pela criacdo de uma proposta historicamente auténtica e
viavel, na qual seja possivel superar os antagonismos e a sociabilidade capitalista nas
geracdes do amanha.

Diga-se de passagem, esta concepc¢do ndo se limita a uma mera critica
educacional a légica do capital, todavia procura estabelecer diretrizes, do ponto de
vista da pratica educativa transformadora, para superar a ordem sociometabdlica
hegemonica. Trata-se de ndo se prender em discursos utopicos ou se amedrontar
perante a estrutura socioecondomica, contudo, tomando sobre si o sentido
emancipatoério, busca-se romper com a incorrigivel l6gica do capital com o intuito de
construir um mundo novo (MESZAROS, 2008; 2011; 2015).

A educacédo para além do capital hoje consiste, acima de tudo, em construir
um novo mundo, mais humano, mais auténtico, historicamente possivel, para as
geracOes futuras. Contudo, embora essa seja uma perspectiva esperangosa para o
amanhd, isso n&o significa abandonar, deixar de lado e, muito menos, desistir desta
geracdo. Destaca-se que a esta coube o papel, e talvez uma funcgéo relativamente de
extrema importancia, que é referente a construcdo do caminho de uma nova
sociabilidade, sendo esta a partir de uma pratica educacional transformadora.

N&o se pode pensar numa sociabilidade autenticamente humana dissociada
da presente tarefa histérica de construir o caminho para tal. E este caminho, como
apontado por Mészaros (2005), ndo pode ser outro sendo romper com a incorrigivel
logica do capital. Assim sendo, os educadores, tedricos, cientistas e sujeitos
compromissados com esta misséo, tém sobre si o trabalho de, ndo somente criticar,
mas apontar premissas ideais para a constru¢do de uma nova sociabilidade auténtica.

Deve-se esclarecer que a concepcgao de educacgdo para além do capital nos
dias atuais parte da premissa de entender desde a estrutura e ideario da incorrigivel
l6gica e ordem sociometabolica do capital, bem como as politicas de cunho

mercadolodgico e, acima de tudo, a precarizacdo e sucateamento da educacdo. Ou
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seja, somente a partir desta compreensao é que sera possivel postular uma proposta
de educacédo auténtica. Embora as multifaces da ordem hegemdnica indiquem a
construcdo e instituicdo de diversos modelos pedagodgicos — na qual muitos destes
apenas ajustam-se aos limites coercitivos do capital — cabe ao educador-emancipador
separar as experiencias pedagodgicas qualitativas, daquelas que apenas buscam
remediar os piores efeitos do capital. Salienta-se que enquanto um espaco lotado de
sinuosos meandros e embebecidos por uma l6gica antagbnica, a compreensao critica
sobre as diversas pedagogias que surgem, e tomam contam dos espacos
educacionais, pauta-se como uma alternativa necessaria para contrapor o ideario
mercadoldgico que se instaurou e se instaura.

A garantia da educa¢do enquanto uma pratica-transformadora dar-se-a4 na
premissa de que a mesma va para além das estruturas formais dos sistemas
educativos, como salientado por Mészaros (2008). Reconhecendo o carater de
dominacéo estrutural e ideoldgica da ordem social hegem®onica, considera-se que uma
alternativa educacional emancipadora deva contrapor os limites coercitivos do capital

para se firmar enquanto uma alternativa autossustentavel e historicamente possivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos aproximarmos do encerramento deste estudo, tendo como panorama
tedrico central a discussdo da educacdo para além do capital, compreende-se em
primeira ordem a percepcéo de que ainda temos um longo caminho para percorrer na
construcdo de uma critica educacional transformadora, auténtica e sustentavel, bem
como na ruptura com o sistema sociometabolico do capital, afim de ser instituida uma
ordem social autenticamente humana. No entanto, ao dar o primeiro passo, que é a
construcdo de um estudo acerca da concepcdo educacional de Istvan Mészaros em
correlagcdo com a concepcédo de outros tedricos e educadores, vé-se a necessidade
na continuidade da presente pesquisa em outras esferas de formacgéo humana, assim
como destacamos a necessidade de ampliacdo de dialogos com outros tedricos e
outros pesquisadores das ciéncias humanas, tendo como principal area de atuacéo
na educacao.

O ponto de partida para este estudo deu-se nos pressupostos teoricos de
Istvan Mészaros, na qual, a partir de analises em suas producfes, buscou-se
compreender a sua concepcédo de educacdo em meio a elas, considerando o fato de
gue seu trabalho néo foi exclusivamente voltando a esta teméatica, mas percorreu toda
sua vida-obra como um elemento basilar e de extrema importancia na instituicdo de
uma pratica-transformadora, bem como principalmente na tarefa de emancipacéo
humana. Desta forma, com base percepcédo do que € ser social e em seu fundamento
ontolégico, fora possivel tecer a compreensdo de um modelo educacional auténtico
ao homem a partir da 6tica meszariana, isto €, uma alternativa de educacéo pautada
no compromisso histdrico da emancipag¢do humana.

Tomando como base o que fora dialogado nos capitulos anteriores, na qual
compreende-se a educacdo, no ambito da sociabilidade capitalista, € entendida como
um objeto para qualificacdo da forca de trabalho para a maquinaria capitalista — em
Mészaros (2008), logo esta teria a irrestrita funcéo de formar insumos humanos para
o capital. Assim, sendo, o sistema educacional para promover mudancas estruturais
do ponto de vista qualitativo deve, desta forma, compreender a relagéo do trabalho,
como fundamento ontolégico do ser social, com a educac¢do, como ordem social de
primeira ordem, e somente a partir disto postular a ruptura com a logica do capital.

A uma certa época, salientava-se que era simplesmente inconcebivel postular

a educagdo como uma ferramenta de transformacdo qualitativa, auténtica e
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sustentavel, da mesma forma que se propagava a assertiva de ser impossivel romper
com a incorrigivel l6gica do capital por meio dela. ou como um objeto primario de
andlise para a construcdo de uma critica auténtica e sustentavel a logica do capital,
uma vez que é o trabalho o responsavel pelo salto ontolégico deste, pois, possui 0s
objetos e os elementos necessarios para a mediacao entre 0 homem e a natureza e,
desta forma, permite ao ser social humanizar-se e fundar-se como ser social. No
entanto, com o decorrer da construgao deste estudo, bem como com a as discussdes
incorporadas pelos diversos tedricos presentes, percebeu-se a necessidade em
repensar os objetos de analise, as discussao e as concepc¢des que se tém sobre os
mesmos, Visto que, apesar da elaboracdo de criticas reais a logica do capital, e a
ordem social regida por ele, esta subsumi toda e qualquer contraproposta, tornando-
a parte de si, e reproduzindo-se sobre esta (MESZAROS, 2006; 2011).

Percebeu-se que este ideario continuou e continua a se reproduzir e perdurar
historicamente no quadro geral das sociabilidades. Enquanto o objetivo fundamental
de uma pratica-transformadora, em romper com a incorrigivel I0gica e ir para além do
capital, ndo se tornar uma realidade, os meandros e antagonismos politicos, sociais,
culturais e econbmicos engendrados na ordem social capitalista continuara presente.
Posto de outro modo, o presente trabalho buscou, de maneira incansavel, reafirmar
gue € preciso romper com a incorrigivel légica do capital para contemplarmos uma
sociabilidade autenticamente humana.

Destacamos que nao se pode mais aceitar modelos educacionais que apenas
contribuam com a manutencéo e reproducao da ordem social hegeménica, visto que
a real funcéo da educacéo é outro — para Mészaros (2008), como vimos anteriormente,
trata-se de dar condi¢Bes para que 0s sujeito sociais vivam a altura dos desafios e
condicdes sociais historicas e em formacao continua e plena. Deve-se, a todo custo,
romper com o0s sistemas educacionais que engendrem no ser social os pervertidos
ideias e valores educacionais da incorrigivel légica do capital. Isso coloca em voga
nao somente o0s sistemas educacionais que personificam as mais carinhosas
manifestacdes do capital, seus meétodos e processos, politicas e o6ticas de formacéo
humana, bem como tudo aquilo que contribua para a reproducéo da ordem social do
capital.

Como resposta as ofensivas mercadoldgicas orientadas pela logica do capital,
este estudo percebeu a necessidade em construir um sistema educacional auténtico

ao ser social, isto €, tendo como ponto de partida a proposta de ir para além do capital.
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Sabe-se que atarefa de romper com tal ora é dificil, no entanto, ao passo que a historia
do homem e das sociedades desvelam a crise estrutural do capital?’, torna-se possivel
a viabilizagdo de uma novo modelo de sociabilidade.

Sabendo que todas as reformas educacionais, assim como as alternativas que
sao instituidas — tais concebidas como humanizadoras —, tém sendo o objetivo ir
contra o capital, sdo subsumidas pelas forcas hegemoénicas e ideolégicas da
incorrigivel I6gica do capital, nossa tarefa educacional, na contemporaneidade, recai
sobre construir um caminho para a instituicdo de um sistema educacional, ou uma
teoria educacional, pautada no “carater vital do conceito de mudanca” (MESZAROS,
2008 p. 85), postulados por Marx, Gramsci, Mészaros e tantos outros teoricos que
tomaram sobre si esta luta.

Sabe-se que a critica do romper com o sistema sociometabdlico do capital e
a tarefa de postular um modelo de sociabilidade autenticamente humano € o desafio
tomado em vida por Mészaros (2006; 2008; 2011). Para este, sua assertiva ndo se
limitou a crise educacional, mas fora ampla, contemplando as mazelas politicas,
sociais e economicas, bem como a estrutura social da sociedade das mercadorias.
No ambito desses meandros, ressaltamos que a educacédo deve ser compreendida
como objeto fundamental para a transformacéo socialista qualitativa, em contraponto
a logica do capital, onde € utilizada para os fins mercadolégicos da reproducdo
capitalista enquanto ordem social hegemonica. Ora sabendo que o papel da
educacao, neste embate, ndo seria menor, 0 presente estudo percorreu 0 caminho
das discussfes teoricas postuladas Mészaros, Marx, Gramasci, Adorno e outros
tedricos, na finalidade de assinalar uma critica emancipatéria para o continuo
desenvolvimento da consciéncia socialista e da educacéo contra-hegeménica, isto €,
a tarefa essencial de ruptura da légica do capital para contemplarmos “uma alternativa
educacional significativamente diferente”?®. Compreendem que a educacéo deve ser
entendida para além da ordem social hegemdnica e comprometida com a tarefa de
promocado da transformacdo qualitativa dos sujeitos sociais e da realidade social a
qual sdo imbuidos pela légica do capital. Em Gramsci, ao postular um modelo

educacional que propunha romper as ideologias e teorias dominantes, abre-se o

27 MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Trad. Francisco Raul Cornejo. 2. ed. S&o Paulo:
Boitempo, 2011.
28 MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Trad. Isa Tavares. 2. ed. Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.
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caminho para Mészaros (2008; 2011) postular a educacéo para além do capital, na
qual, direcionado pela proposta gramsciana, analisa a educacao com a funcao de
subsidiar a consciéncia do sujeito contra a l6égica do capital, e assim emancipar-se.

Nos aproximando do encerramento deste estudo, ressaltamos outra vez que
embora ndo seja possivel a consecucéo de nosso objetivo hoje, cabe a nossa geragao
o trabalho de postular a construcdo de uma educacdo emancipadora, que seja
suficiente para formar uma consciéncia contra-hegemonica e se firme como uma
alternativa educacional auténtica e sustentavel, isto é, uma pratica-transformadora.
Cabe-nos entender que a sociabilidade que vivemos néo € justa, tampouco humana,
e que a mercantilizacdo das coisas e do ser social ndo é natural. Cabe a ndés,
professores, educadores, tedricos, pesquisadores e sujeitos compromissados com a
educacao, a construcédo deste caminho para a montanha que devemos conquistar, e,
somente desta forma, sera possivel visualizar a educacéo para além do capital.

O caminho percorrido até nao fora facil, as crises estruturais e econémicas
instituiram novas facetas as personificagdes do capital, bem como continuadamente
engendram sua incorrigivel I6gica a educacgéo, contudo, bem como salientado por
Mészaros e destacado pro Freire, ainda ha esperanca, e sobre ela € que continuamos
na luta por emancipacao humana.

Compreende-se, ao final deste estudo, que ndo se pode mais se contentar em
viver dentro das margens corretivas do capital, muito menos deve-se limitar a
mudanca educacional as mesmas, pois, deixariamos de lado o objetivo fundamental
da transformacao. Desta forma, urgentemente € preciso que rompamos com a légica
do capital para contemplarmos uma ordem social qualitativamente diferente e

auténtica ao ser social.
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