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E preciso ter esperanca,

mas ter esperanca do verbo esperangar;
porque tem gente

que tem esperanga do verbo esperar.
E esperanca do verbo esperar

n&do € esperanca, é espera.
Esperancar é se levantar,

esperangar € ir atras,

esperancar é construir,

esperancar € nao desistir!
Esperancar é levar adiante,
esperangar € juntar-se com outros
para fazer de outro modo...

Paulo Freire


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

RESUMO

Esta dissertacdo tem por finalidade principal analisar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em
Tefé e a participacdo das mulheres nessa politica pablica. Constitui-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, com a participacdo da rede municipal e estadual de
ensino da EJA no municipio de Tefé, Amazonas. Como colaboradores contamos com a
representacdo de coordenadores, gestores, professores, e estudantes que contribuiram para
obtencdo dos dados nas analises sobre o cenario da EJA atual do municipio de Tefé, por meio da
aplicacdo de questiondrios. Para o estudo de caso, especificamente, contamos com a colaboragdo
de nove mulheres estudantes da Escola Estadual Corintho Borges Facanha, onde se propés analisar
os percursos educativos e o perfil dessas mulheres estudantes, através de entrevistas
semiestruturadas, partindo de duas vertentes. Uma vertente relacionada aos percursos educativos
de inicio ao momento que elas interrompem os estudos. A outra vertente abrange do momento do
retorno em diante, destacamos 0s motivos da desisténcia, os desafios enfrentados, as mudancas
diante das etapas vividas, as contribui¢cdes da educacdo formal na vida dessas mulheres e os planos
para pos-conclusdo. Para esse estudo norteamos 0s aspecto tedricos a partir das contribuic6es de
autores e documentos (Leis) sobre a tematica abordada. Dentre 0s autores e Leis citamos: Arroyo
(2006), Cardoso e Hage (2016), Haddad & Di Pierro (2000), Haddad & Siqueira (2015), Leite
(2013), Freire (2006), Freire (2014) Lei Federal n° 13.005/2014, Resolucéo n° 1/2021 CNE/CEB,
Resolucdo 082/2021 CEE/AM. Este estudo nos possibilitou compreender a realidade da Educacéo
de Jovens e Adultos para a efetivacao de politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino
no contexto de implementacao da EJA no municipio de Tefé. Buscamos elucidar os desafios e as
possibilidades para a construcdo de uma educacdo condizente com a realidade da regido
Amazodnica. Percorremos este caminho com o olhar voltado para o percurso escolar de mulheres
que enfrentaram os desafios da exclusdo, da falta de apoio, do machismo, o desafio do retorno a
escola, para assim conquistar espagos que para elas séo significativos, como a independéncia
financeira e autonomia. Sao percursos de esperanca que nos faz refletir o papel da EJA dentro de
suas especificidades, partindo das vivéncias e necessidades dos alunos e alunas no contexto
amazonico.

Palavras-Chave: EJA; Politicas Publicas; Mulheres; Percursos Educativos.



ABSTRACT

The main purpose of this dissertation is to analyze the social construction of Youth and Adult
Education (YAE) in Tefé and the participation of women in this public policy. It is a quantitative
research, of the case study type, with the participation of the municipal and state EJA education
network in the municipality of Tefé, Amazonas. As collaborators we counted with the
representation of coordinators, managers, teachers, and students who contributed to obtain data in
the analyses about the current EJA scenario in the municipality of Tefé, through the application of
guestionnaires. For the case study, specifically, we counted on the collaboration of nine women
students from Escola Estadual Corintho Borges Facanha, where we proposed to analyze the life
trajectory and profile of these women students, through semi-structured interviews, based on two
aspects. One aspect is related to the schooling trajectory from the beginning to the moment they
interrupt their studies. The other covers the time from when they return to school, highlighting the
reasons for dropping out, the challenges they faced, the changes they went through, the
contributions of formal education in their lives, and their plans for post-conclusion. For this study,
we guided the theoretical aspects based on the contributions of authors and documents (laws) about
the theme. Among the authors and laws we cite: Arroyo (2006), Cardoso and Hage (2016), Haddad
& Di Pierro (2000), Haddad & Siqueira (2015), Leite (2013), Freire (2006), Freire (2014) Federal
Law No. 13.005/2014, Resolution No. 1/2021 CNE/CEB, Resolution 082/2021 CEE/AM. This
study allowed us to understand the reality of Youth and Adult Education for the implementation of
public policies aimed at this type of education in the context of the implementation of Youth and
Adult Education in the municipality of Tefé. We tried to elucidate the challenges and possibilities
for the construction of an education consistent with the reality of the Amazon region. We traveled
this path looking at the school trajectories of women who faced the challenges of exclusion, lack
of support, and machismo, and faced the challenge of returning to school in order to conquer spaces
that are significant to them, such as financial independence and autonomy. These are trajectories
of hope that make us reflect on the role of EJA within its specificities, based on the experiences
and needs of the students in the Amazonian context.

Keywords: EJA; Public Policies; Women; School Trajectory.
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INTRODUCAO

A modalidade de educacéo EJA é um direito subjetivo® conquistado e fundamentado na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e na Constituicdo Federal de 1988. Nesses termos, todo
e qualquer cidaddo que desejar fazer uso desse direito para da sequéncia em seus estudos, tem como
exigir o cumprimento deste.

Fazer um trabalho com essa tematica, ndo foi uma ideia que surgiu de uma hora para outra.
O presente trabalho surgiu a partir de minha experiéncia profissional como professora da rede
publica de ensino do estado do Amazonas, em 2016, atuando como professora de Lingua
Portuguesa e Literatura na Escola Estadual Corintho Borges Faganha, na cidade de Tefé/AM. Nesse
ambiente, tive a oportunidade de firmar relagbes de amizades com os estudantes da EJA, de tal
forma que a convivéncia com eles me ajudou a entender como era sua rotina diaria. Sendo assim,
conhecer as suas dificuldades que estavam refletidas no baixo rendimento escolar, permitiu, no
meu papel de profissional, um olhar mais atento em relacdo a metodologia aplicada nas minhas
avaliacOes, ou seja, entendendo a realidade deles eu buscava auxilid-los quando era necessario nos
trabalhos da disciplina que eu ministrava.

A partir desse contato com as turmas de Educacéo de Jovens e Adultos e através do convivio
diario por meio das aulas de Lingua Portuguesa, me aproximei dos estudantes, especialmente das
mulheres, com idade entre 20 a 65 anos, firmando assim, uma relacdo de amizade com elas. No
cotidiano escolar, por meio de conversas informais, as estudantes compartilnavam suas historias e
suas perspectivas de vida, além de relatarem sobre as dificuldades enfrentadas nos estudos. Os
assuntos compartilhados tratavam desde aspectos relacionados ao ambiente escolar até assuntos
relacionados a vida particular delas.

No papel de professora da EJA, da Escola Corintho Borges Faganha, e a partir dessa
experiéncia com os educandos, nasceu o interesse de realizar uma pesquisa sobre as mulheres no
contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, no sentido de entender por meio do que Arroyo (2017)

nomeia de Percursos escolares, de que forma essa insercdo feminina, no ensino formal, impacta na

1 A educacgdo como direito publico subjetivo amplia a dimensdo democréatica da educacdo [...Jisto, sem dlvida,
pode cooperar com a universalizacdo do direito a educacdo fundamental e gratuita. O direito pablico subjetivo auxilia
e traz um instrumento juridico institucional capaz de transformar este direito num caminho real de efetivagdo de uma
democracia educacional. (CURY, BAIA HORTA, FAVERO, 2001, p. 26).
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vida delas.

Com esta pesquisa analisamos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Tefé,
dando um enfoque a participacdo das mulheres nessa politica publica. Para tal, inicialmente,
procuramos descrever alguns aspectos e o panorama histérico da efetivacdo das politicas publicas
da EJA no Brasil, refletir sobre a Educagéo de Jovens e Adultos em seu contexto atual no municipio
de Tefé e por dltimo, conhecer o percurso educativo e o perfil das mulheres estudantes que
frequentam a EJA na Escola Corintho Borges Facanha, discutindo sobre a participacao delas dentro
do contexto amazonico.

Dessa forma, delimitamos algumas questdes importantes que nos ajudaram a conduzir a
nossa analise, tais como: quem sdo o0s agentes sociais que buscam a Educacdo de Jovens e Adultos?
Por gue ndo tiveram acesso a escola na idade adequada? O curriculo da EJA esta de acordo com a
realidade dos agentes que participam deste processo? Os docentes tiveram ou tem uma formagao
adequada para o desenvolvimento do seu trabalho? A partir desses questionamentos, propds-se um
trabalho de coleta de dados com os agentes que atuam diretamente na EJA do municipio de Tefé,
nos quais participaram desta pesquisa: estudantes, professores, gestores e as coordenadoras desta
modalidade de ensino no municipio.

Logo, este estudo é relevante, para entendermos a realidade da EJA em Tefé, assim como
o perfil das mulheres que frequentam esta modalidade, representadas pelas nove colaboradoras que
participaram desta pesquisa da Escola Estadual Corintho Borges Facanha. Conseguinte, esta
pesquisa podera contribuir como material de suporte para os estudos futuros sobre a EJA na regiéo.
Visto que, ainda ha uma grande caréncia de estudos sobre a Educacdo de Jovens e Adultos na
regido Norte, sobretudo no estado do Amazonas.

Medeiros & Pereira (2021) discutem em seu trabalho a respeito das producdes com
tematicas voltadas para EJA nos eventos da Associacdo Nacional de Poés-graduagdo —
ANPED/Norte. Nesse estudo, identificam a caréncia dessa tematica na Regido Norte,
especificamente nos estados do Amazonas, Rondonia, Roraima e Tocantins. Da mesma forma que
como pesquisadora deste trabalho, tive dificuldades em encontrar literaturas disponiveis com
informacdes sobre a EJA nesta regido e especificamente no municipio de Tefé. Assim, através deste
trabalho buscamos dar visibilidade para as questdes relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos
no municipio de Tefé e na regido. Deste modo, refletir em cima dos desafios vivenciados nesta

realidade, visando melhorias na pratica dessa modalidade de ensino.
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METODOLOGIA

Este trabalho se propos realizar um estudo de caso sobre a participacdo das mulheres da
Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola puablica no municipio de Tefé/AM, por meio do
levantamento de informacdes a respeito da EJA no municipio. A partir disso, apresentar o contexto
social atual da EJA, através de uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Com relagédo a opcdo pela abordagem qualitativa nos fundamentamos no que argumenta
Goldemberg (2004), quando enfatiza que essa abordagem permite descrever detalhadamente as
situacBes com o objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos. Com relagédo ao

estudo de caso, Gonsalves discorre,

Estudo de caso é o tipo de pesquisa que privilegia um caso particular, uma unidade
significativa, considerada suficiente para analise de um fenémeno. E importante
destacar que, no geral, o estudo de caso, ao realizar um exame minucioso de uma
experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisfes sobre o problema estudado,
indicando as possibilidades para sua modificacdo (GONSALVES, 2001, p. 67).

Este trabalho se deu a partir da colaboragéo dos envolvidos no processo de aprendizagem
dos alunos da EJA. Participaram desta pesquisa: representantes da Geréncia de Educacéo de Jovens
e Adultos do estado do Amazonas (GEJA/SEDUC), coordenadores responsaveis pela Educacéao de
Jovens a Adultos da rede municipal e estadual, gestores, professores, administrativos e estudantes
do municipio de Tefé/AM.

A pesquisa de campo foi realizada no més de dezembro do ano de 2022, onde a coleta de
dados ocorreu em dois momentos. No primeiro momento foi realizado entrevistas com as nove
mulheres estudantes da Escola Estadual Corintho Borges Facanha, participantes deste estudo de
caso. No segundo momento foi realizado a pesquisa de campo nas 11 escolas que ofertaram a
modalidade EJA no ano de 2022 no municipio de Tefé/AM. Antes de ir a campo, houve a etapa
onde foi realizado o primeiro contato, via WhatsApp com os responsaveis pela EJA em Tefé, visto
que a pesquisadora ndo se encontrava no local onde a pesquisa seria realizada. Nesse contato, foi
explicado sobre a pesquisa desenvolvida e seus devidos objetivos, acertado de antemao, datas para
ida a campo e a realizagcdo da mesma com os coordenadores e 0s gestores, que seriam o foco para

assim chegar aos estudantes e professores.

18



Para obtencéo dos dados sobre a EJA no estado do Amazonas foi enviado um e-mail para
a GESA (Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos) responsavel pela EJA no estado. No e-mail
se explicou sobre a pesquisa, foi pedido que fossem enviados os documentos normativos da EJA
estadual e foi enviado em anexo um formulario com perguntas a respeito da configuragéo atual da
EJA no estado do Amazonas, esse formulario foi encaminhado especifico para a coordenadora
estadual da EJA.

Para obtencdo dos dados sobre o cenario da EJA em Tefé, foram aplicados questionarios
para os colaboradores referidos anteriormente, no qual teve a participagdo de representantes de
escolas municipais e escolas estaduais na sede do municipio. Dessa forma, cada questionario foi
elaborado com questfes especificas, sendo cinco tipos: um questionario para coordenacao da EJA
no estado do Amazonas, questionario para coordenacdo da EJA em Tefé, questionario para 0s
gestores, questionarios para 0s professores e questionarios para os estudantes.

Para o estudo de caso sobre as mulheres da Escola Estadual Corintho Borges Faganha, foi
feito primeiramente um contato com a gestdo da escola e alguns do corpo docente, onde foi
explicado o objetivo da pesquisa. Foi solicitado que alguns dos professores sugerissem nomes de
estudantes mulheres de Segmento/Etapa e idade diferente e que tivessem frequéncia assidua, visto
que esses foram os critérios adotado para escolha das participantes. Na sequéncia, foi feito o contato
com cada participante, de forma individual, foi-lhes explicado a pesquisa e os procedimentos da
mesma. Por fim, foram realizadas as entrevistas gravadas sobre o percurso educativo das
participantes, além de conversas informais que nos ajudaram a conhecer melhor essas mulheres.
As participantes sao estudantes mulheres com idade entre 20 a 60 anos, que na época da pesquisa
estavam cursando turmas de 2° e 3° Segmento dentro das Etapas (72, 82, 92, 10? e 11%) na Escola
Estadual Corintho Borges Faganha.

Quanto ao numero de participantes envolvidos nesta pesquisa, tivemos como colaboradores
tantos os representantes das escolas que ofertam a EJA no municipio, como no estado, no qual
participaram: as 2 coordenadoras da EJA em Tefé (uma representante do municipio —- SEMEEC? e
outra representante do estado — SEDUC?). Vale destacar que a coordenadora da EJA do municipio

ndo respondeu ao questionario que foi entregue, justificando a demanda de trabalhos que se

2 SEMEEC (Secretaria Municipal de Educagéo, Esporte e Cultura de Tefé)

3 SEDUC (Secretaria de Estado de Educacéo e Desporto)
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encontrava no momento, mas nos deu informacOes através de conversas pelo WhatsApp e
pessoalmente, além de ser ponte de comunicacao entre 0s gestores das escolas do municipio. Além
das coordenadoras participaram 65 alunos, 13 professores e 7 gestores. Além desses colaboradores
tivemos a participacdo dos funcionarios do setor administrativo da Escola Corintho Borges Faganha
que disponibilizaram as listas de frequéncia referente ao primeiro semestre do ano de 2022 dos
alunos da EJA da referida escola e nos ajudaram com informac@es sobre o entendimento das turmas
que estavam funcionando.

Vale destacar que foram distribuidos questionarios para todos os gestores das escolas que
trabalharam com EJA em 2022, ou seja, 11 gestores, também distribuidos entre 05 a 10 para 0s
professores, dependendo da quantidade em cada escola. No entanto, como a pesquisa se realizou
no més de dezembro, e é 0 més que estdo fechando o ano letivo, com trabalhos de avaliagdes,
correcdes e langamento de notas em diarios; segundo os professores, eles estavam muito atarefados
e ficaram de responder em um outro momento, assim como alguns gestores. Portanto, devido essa
situacdo nem todos os gestores e professores puderam responder a tempo 0s questionarios.
Ressaltamos que todos os gestores da rede estadual de ensino nos devolveram os questionarios
respondidos, porem, os da rede municipal, apenas dois puderam devolver. Quanto aos questionarios
entregue aos estudantes tivemos mais facilidade, pois alguns professores cederam tempo de suas
aulas para a aplicagéo.

Ao concluir a fase de pesquisa de campo, seguiu-se com a fase da analise e escrita dos
dados, no que coube seguir alguns passos orientados pela leitura de Beaud & Weber (2014)
direcionando-nos a primeiramente classificar o material para a partir dai selecionar e escolher as
entrevistas que seriam transcritas. A partir dessa fase, seguiu-se com as analises dos dados,

finalizando com a producéo dos principais resultados desta dissertacao.

ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo, abordamos alguns
conceitos, como o de educacdo fundamentado na Constituicdo Brasileira, o conceito de EJA e de
politicas puablicas, além de apresentar uma breve discussdo sobre o analfabetismo e suas
consequéncias para a populacdo de jovens e adultos no pais. Em seguida, é feito uma

contextualizacdo historica acerca da EJA no pais, abordando tdpicos referentes a EJA na regido
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Amazbnica e a EJA no estado do Amazonas, apresentando um panorama geral. Como
embasamento para esse capitulo contamos com as abordagens e contribui¢des dos autores Cardoso
e Hage (2016), Haddad & Di Pierro (2000), Haddad & Siqueira (2015), Leite (2013), Santos &
Vieira (2021).

No segundo capitulo, apresentamos a EJA no contexto do municipio de Tefé/AM. Nesse
sentido, através da colaboracdo das coordenadoras, gestores, professores e alunos representantes
das escolas que ofertam EJA no municipio de Tefé, procurou-se delinear um panorama da EJA
fundamentado em pontos que consideramos importantes, no que refere a atuagdo dos docentes,
discentes e a gestdo. Estes nos apresentam argumentos obtidos por questionamentos sobre o “chao
que pisam” no seu trabalho diario como educador ou como educando. Levou-se em consideragdo
a atuacdo dos principais envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem dessa modalidade de
ensino (EJA), este é o fator principal na escolha dos participantes para que este capitulo pudesse
ter e da sentindo no todo desse trabalho. Optamos por tecer alguns argumentos especificos dentro
dos tdpicos apresentados: como o Plano Municipal de Educacéo, a formacao docente, o curriculo,
o material didatico-pedagogico e atuacdo dos educandos. Para tratar tais conceitos recorremos a
diversos autores, fontes documentais consultas em sites que nos permitiram esclarecer, explicar e
argumentar com respaldo na temaética proposta, dentre os quais: Arroyo (2006), Lei Federal n°
13.005/2014, Resolugdo n° 1/2021 CNE/CEB, Resolugdo 082/2021 CEE/AM, Freire (2006).

No terceiro capitulo, apresentamos o estudo de caso relacionado ao percurso educativo das
educandas da EJA na Escola Estadual Corintho Borges Facanha. Apresentamos de inicio o tépico
O chegar até ELAS, onde descrevemos os procedimentos desta etapa da pesquisa, desde o contato
com as educandas até as entrevistas. Na sequéncia, apresentamos a escola onde se desenvolveu o
estudo, destacando os projetos voltados especificamente para o publico da EJA na escola, seguido
pela apresentacdo das participantes, com o resumo dos percursos educativos de cada uma. Por fim,
0 capitulo apresenta os percursos educativos, do inicio ao interromper e o retorno dos estudos. Traz
as percepcOes das educandas com relacdo aos estudos, e as partilhas e vivéncias no ambiente
escolar. Para as discussdes acerca de argumentos oriundos dos depoimentos das entrevistadas,
tomamos como base 0s autores e autoras que haviam construido conceitos tedricos sobre as
tematicas que surgiram a partir das analises das falas dessas mulheres. Dentre os autores e autoras

que nos auxiliaram nessa discussao estdo Escoura (2014), Hage (2014) e Freire (2014).
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CAPITULO 1: PERCURSO HISTORI~CO: AS CONTRIBUICOES DA EJA PARA A
EDUCACAO BRASILEIRA

Para situarmos sobre a tematica aqui proposta, especificando a EJA no contexto do
municipio de Tefé, apresentamos primeiramente o conceito de educag&o e seus fundamentos dentro
da Constituicdo Brasileira. Na sequéncia, fazemos uma breve discussdo acerca do problema do
analfabetismo na populacdo de jovens e adultos no pais e suas consequéncias. Abordamos o
conceito sobre Educacédo de Jovens e Adultos e sua importancia para os individuos que a buscam,
destacando o ponto de vista de alguns autores estudiosos neste assunto. Dessa forma, nesse
primeiro momento, buscamos entender as contribui¢cdes da EJA para a educacdo brasileira, visto
que, para a analise que pretendemos fazer, requer compreendermos alguns conceitos importantes
como educacao e especificamente educacdo para jovens e adultos dentro das especificidades que
esta modalidade de ensino engloba; também apresentamos o conceito de politicas publicas e o
contexto historico brasileiro da Educacdo de Jovens e Adultos, desde o seu inicio.

1.1 Conceitos Iniciais

O conceito de educacao definido na Constituicdo Federal de 1988 e LDB Lei n° 9.394/1996
€ que educacdo € um processo formativo que busca o pleno desenvolvimento da pessoa,
preparando-o0s para o exercicio da cidadania a qualificacdo para 0 mundo e o trabalho.

A educagdo ¢ um direito fundamental de todos os individuos. E através dela que eles
desenvolvem habilidades e competéncias pelo processo de ensino e aprendizagem. Haddad (2013),
define educagdo como direito humano que possibilita melhores condig6es de vida e a participagéo
politica e social dos individuos. Quanto a isso, a Constituicdo 1988 reforca no art. 205 explicando
que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2016, p. 123).

Na Constituicdo Federal o direito a educacéo € respaldado ndo apenas no que diz respeito
ao acesso, como também as condi¢des basicas para a permanéncia e participacao efetiva dos alunos
no ambiente escolar. Este direito é de responsabilidade do estado e da familia. No que concerne a

pratica do que é proposto na constituicdo, pensando na realidade do pais, estamos ainda em um
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processo, Visto que para da base ao que defende a Constituicdo, implicaria possibilitar a todos o
acesso ao conhecimento. Pensando nisso, vimos que ainda estamos a passos lentos nessa
caminhada, pois nosso pais ainda enfrenta muitos desafios no contexto educacional.

Nesse sentido, entender a educagdo como um direito social de todos os cidad&os e o dever
do estado de fazer com que ela seja de fato garantida, nos impele refletir historicamente nos
diversos momentos em que este direito ndo foi assumido, causando assim, inumeros desafios para
a educacdo brasileira atualmente.

Quando se estuda as taxas de analfabetismo no Brasil, percebe-se que nesse porcentual estdo
0s jovens e adultos acima de 15 anos. A maioria é na faixa etaria de 60 anos ou mais. Isso infere
no que Gabrielli (2016) evidencia a respeito do analfabetismo, onde relata que isso ainda € um
problema, pois 0s nimeros ainda podem ser considerados alarmantes para 0 n0sso pais, mesmo
com as pesquisas mostrando que cada ano diminui porcentuais dessas estimativas. No que se refere
aos analfabetos serem a maioria jovens e adultos, a autora ressalta que essas pessoas que entram
no porcentual do analfabetismo, ndo tiveram no passado acesso adequado as politicas educacionais

e isso ainda se repete atualmente. Sobre essa questdo Haddad & Siqueira reconhecem que

O analfabetismo entre a populagéo de jovens e adultos no Brasil é persistente na
sociedade brasileira, tem causas historicas e reflete problemas estruturais nao
superados. Apesar da sua persisténcia, e o analfabetismo ser reconhecido como
uma violagdo do direito humano a educacdo, as diversas politicas publicas
implementadas ao longo da histéria ndo conseguiram superar a questdo, muito
menos baixar 0s seus indices para padrdes internacionais compativeis com o nivel
de desenvolvimento do pais (HADDAD & SIQUEIRA, 2015, p. 89).
Pensando na situacéo do analfabetismo como um desafio na educacdo brasileira, para sanar
este problema, o governo deliberou algumas metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo
(PNE), pela Lei n°® 13.005/2014. A lei consiste em uma estratégia de planejamento do Estado
democratico de direito que tem como funcao orientar a execucdo e 0 aprimoramento de politicas
publicas na educacdo brasileira. Esse plano tem como meta até 2024 erradicar o analfabetismo no
Brasil, com a colaboracéo da Unido, estados, Distrito Federal e os municipios.
A meta a ser cumprida no PNE era ter 93,5% dos brasileiros acima de 15 anos alfabetizados até
2015; erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% o analfabetismo funcional até 2024. No entanto,
ameta de 2015 foi atingida apenas em 2020. Isso evidencia que para atingir essas metas, envolve fatores

internos ao sistema de ensino como aponta Haddad & Siqueira (2015). Isso inclui o pequeno
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numero de ofertas de vagas ao atendimento da demanda do publico de jovens adultos; a qualidade
dos servicos oferecidos, tanto na EJA como no sistema regular de ensino; além de fatores de
natureza administrativa, pedagdgica, financiamento e infraestrutura. Desse modo, pensar nesses

fatores implica a colaboracdo de todos os envolvidos no processo educacional no pais.

1.1.1 Consideragdes a respeito da modalidade de ensino EJA

A Lei de Diretrizes e Base n. 9.394/1996 apresenta em seu Art. 37. A Educacdo de Jovens
e Adultos como uma modalidade de ensino da educacéo bésica destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade considerada propria.

O que vale ressaltar e especificar que esta modalidade visa atender ao publico de jovens (a
partir de 15 anos), adultos e idosos que ndo tiveram oportunidade de concluir seus estudos em idade
apropriada no ensino regular, tanto fundamental, quanto médio. A finalidade desta modalidade de
ensino ndo é apenas uma oportunidade para esse publico concluir seus estudos, mas é também,
como trata Reichardt & Silva (2020, p.59) “desenvolver novas habilidades, formar cidadaos
criticos, questionadores e conhecedores de seus direitos e deveres, além de um sujeito pleno e apto
para exercer seu papel na sociedade”.

Como percebemos, a finalidade da EJA nédo é apenas fazer com que esses sujeitos sejam
alfabetizados, mas como indica Medeiros & Pereira (2021) “A EJA ¢ uma complexa modalidade
de ensino no Brasil, porque envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional” (p. 98).
Em outros termos, a Educacao de Jovens e Adultos ndo busca apenas 0 acesso a aprendizagem que
compreende o ler e 0 escrever, além disso, envolve todo processo de aprendizagem que seja formal
e ndo formal. Desse modo, a EJA é um processo de aprendizagem continuo que para as autoras
devem atender as necessidades pessoais, profissionais e sociais.

Segundo Arroyo (2017) a EJA “é uma modalidade de educagdo para os diferentes em
percursos sociais € humanos” (p. 23). O autor se refere a diferenca de percursos humanos, de
trabalhos exercidos, de transportes usados para chegar a escola desses jovens e adultos que
frequentam esta modalidade de ensino. Ou seja, 0s estudantes que encontramos na EJA exercessem
profissdes especificas como: domésticas, pedreiros, serventes nos escritorios, escolas, espagos

publicos, sdo pessoas que como se refere Arroyo (2017), que véo do trabalho para as escolas, para
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a EJA e sdo os pobres, trabalhadores empobrecidos das cidades ou campo, mulheres e homens,

negros (as).

A modalidade EJA é formada por um publico complexo, diferente, com inlimeras
necessidades de aprendizagens. Na EJA estdo os analfabetos, os analfabetos
funcionais, os jovens que se encontram em situagdes de distor¢do idade-série, 0s
jovens e adultos que buscam a escolariza¢do. A EJA demanda politicas publicas
condizentes com sua realidade que possibilite ndo sé o retorno a escola, como a
sua permanéncia e a sua continuidade e tudo isso permeado por uma
aprendizagem real, satisfatdria. Os sujeitos da EJA precisam de uma escola que
parta das suas caracteristicas, que respeite o seu tempo de aprendizagem e que Ihe
dé condicbes de seguir adiante sempre. Uma educacdo continuada com
possibilidade para a vida toda. S6 assim podera realmente se efetivar o
compromisso e o dever do estado (LEITE, 2013, p. 49-50).

A autora define Educacdo de Jovens e Adultos como sendo uma modalidade de ensino que
requer um olhar diferenciado no que consiste a criagdo de politicas publicas pensadas para esse
publico. E por saber que esta € uma modalidade diferente, deve ser refletida e analisada em suas
especificidades. No que a autora destaca que para a EJA, deve levar em consideracdo as
caracteristicas dos sujeitos que a procuram. Dessa forma, pensar que cada um tem seu tempo de
aprendizagem e isso deve ser levado em conta. Pensando em todo o contexto da EJA no sentido da
realidade do publico que a busca, deve-se pensar e analisar se as politicas publicas voltadas para a
Educacao de Jovens e Adultos atendem as necessidades da realidade vivida pela diversidade de
sujeitos que a frequentam.

Nesse contexto, no que se refere a Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil, requer um olhar
critico no que compete as propostas de politicas publicas voltadas para esse publico. Sédo
necessarias acdes que beneficiem e dé suportes aos trabalhos das instituicbes que oferecem esta
modalidade de ensino no pais. Todos os envolvidos nesse processo educacional tém o importante
papel de garantir que os direitos a uma educacdo de qualidade desses sujeitos sejam de fato

reconhecidos.

1.1.2 Politicas Pablicas para a EJA

Ao nos referirmos sobre politicas publicas, é importante entender sobre o que estamos

falando antes de abordamos sobre tal assunto.

25



As politicas publicas sdo acdes governamentais dirigidas a resolver determinadas
necessidades publicas. As politicas podem ser sociais (salde, assisténcia,
habitacdo, educacdo, emprego, renda ou previdéncia), macroecondmicas (fiscal,
monetaria, cambial, industrial) ou outras (cientifica e tecnolégica, cultural,
agricola, agraria). Usualmente o ciclo das politicas é concebido como o processo
de formulagdo, implementacdo, acompanhamento e avaliagdo (GELINSKI &
SEIBEL, 2008, p. 227).

Nesse contexto, as politicas publicas sdo um conjunto de acdes e atividades desenvolvidas
pelo estado de forma direta ou indireta. Elas correspondem a direitos que sdo assegurados
constitucionalmente. No que se refere as politicas publicas para EJA, Favero (2011) reflete que
devemos entender politicas publicas “como uma juncdo das iniciativas do Estado com as a¢Oes e
pressdes da sociedade civil organizada, que se dirigem ao Estado para exigir a garantia de direitos
ou implementa-los por meio de outras alternativas (p. 29). No mais, 0s autores completam que ao
referir sobre as politicas de Educacéo de Jovens e Adultos, de forma especifica, é importante levar
em consideracdo essa dialética entre a sociedade politica e a sociedade civil organizada.

Nesse contexto, para da suporte aos nossos argumentos a respeito das politicas publicas de
EJA no Brasil, priorizamos fazer uma contextualizacdo historica dessa modalidade de ensino no
pais, destacando os momentos em que se redefiniu o papel da educacdo de jovens e adultos na

sociedade brasileira.

1.2 A Politica Publica de Educacdo de Jovens e Adultos no contexto nacional

Entender o historico da EJA no Brasil, e saber quais as demandas para o surgimento desta
modalidade de ensino no pais, nos da base para compreendermos os desafios atuais enfrentados
por essa modalidade de ensino. Buscamos adentrar na historia da educacéo brasileira desde o seu
inicio, visto que, de acordo com o que apresentaremos a seguir, esse publico de jovens e adultos ja
fazia parte dessa historia educacional desde a Colonizac&o Brasileira.

A modalidade de educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida a partir da lei 9.394/
1996. Mas a oferta de educacgéo para o publico jovens e adultos se inicia no mesmo periodo que a
historia do processo educacional do pais, ou seja, no periodo da colonizacdo do Brasil. Como
descreve Leite (2013), com a chegada dos europeus em terras brasileiras, chegaram também os

padres jesuitas, chefiados pelo padre Manuel da Ndbrega. Estes tinham como misséo a educagédo
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dos povos indigenas da coldnia dentro da fe catolica. Para a execugdo dessa missdo os padres
jesuitas seguiam o mandato do Rei D. Jodo Ill, esse mandato era conhecido como “Regimentos”,
o que para Leite (2013) “poderia ser considerado como a primeira politica educacional da colonia”
(p.50).

Haddad & Di Pierro (2000) apontam sobre a acdo educativa jesuitica no pais, onde estavam

envolvidos jovens e adultos e relata a pratica dessa acdo, destacando que

Além de difundir o evangelho, tais educadores transmitiam normas de
comportamento e ensinavam o0s oficios necessarios ao funcionamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos escravos
negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de humanidades para os
colonizadores e seus filhos (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 109).

Na metade do século XVII, Marqués de Pombal que pretendia recuperar a economia pela
concentracdo da realeza e a modernizacdo da cultura portuguesa, estabelece as “Reformas
Pombalinas”. O estado passa a controlar financeiro e ideologicamente a educacdo. Em decorréncia
desses acontecimentos, em 1759 os padres jesuitas foram expulsos do pais e os seus colégios
fechados, gerando uma desorganizacdo do sistema de ensino. Durante esse periodo ndo se tem
registros significativos em relacdo a educacao de jovens e adultos. Apos esse momento, segundo
Haddad & Di Pierro (2000) somente no Brasil Impeério se encontra informacdes sobre a acéo
educativa voltada para esse publico.

De acordo com Leite (2013), com a independéncia do Brasil em 1822, é estabelecida sua
autonomia politica, sendo necessario uma Constituicdo. Dessa forma, D. Pedro | outorgou a
Constituicdo do Império em 1824, incluindo a ideia de um “sistema nacional de educacido”. Nessa
Constituicdo o Art. 179 faz referéncia a educacdo, garantindo a instrucdo primaria e gratuita para
todos os cidad&os e a cria¢do de colégios e universidades. Apesar dessa lei estender a garantia pela
escolarizacdo bésica para todos os brasileiros, em termos de praticas ela ficou somente no papel,
pouco foi feito pela melhoria da educacéo nesse periodo. Nesse contexto, se confirma o que declara
Leite (2013) ao expor que o direito a educacdo no pais é excludente, seletivo e desvinculado a
realidade. Contudo, como relata Haddad & Di Pierro (2000) em relacéo ao direito pela educacao
respaldado na Constituicdo de 1824 que “essa inspiragéo iluminista se tornou semente e enraizou-
se definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas Constituicdes brasileiras posteriores”
(p. 109).
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Leite (2013) argumenta que por muito tempo foi negado o direito social basico a educacao
a uma grande parte da populagéo brasileira. Nessa parcela, estdo inseridos os jovens e adultos das
camadas populares, a margem do processo de escolarizacdo. Desse modo, no decorrer de nossa
historia, surgem movimentos que visam defender o ensino publico com medidas tomadas visando
a democratizagao desse ensino, portanto, ndo se fez muito para sua efetivacao.

Quanto a isso, no final do periodo imperial, 82% da populacdo com idade superior a cinco
anos era analfabeta, no que relatam Haddad & Di Pierro (2000). Isso deve pela estrutura social
vigente da época e determinados fatores, ao que os autores relatam. Nesses fatores incluem o fato
de que nesse periodo somente a elite econdmica possuia cidadania e acesso ao direito a educagéo.
Nesse porcentual de exclusdo se encontravam os negros, indigenas e a maioria das mulheres.

Outro fator que contribuiu para a porcentagem de analfabetismo no periodo do Império foi
a instituicdo do ato adicional em 1834. Este ato descentraliza a responsabilidade da educacao basica
e atribui essa responsabilidade as provincias. Dessa maneira, 0 governo imperial detinha o poder
sobre a educacao das elites, o que resultou na fragmentacé@o dos poucos recursos que haviam, isso
afeta tanto a educacéo dos jovens e adultos como das criangcas. Com isso, ndo se consolidou nesse
periodo as preocupacdes liberais apresentadas na legislacdo da época.

Por conseguinte, no periodo conhecido como Primeira Republica, com a Constituicdo de
1891, que de acordo com Haddad & Di Pierro (2000) é considerado o primeiro marco legal da
Republica brasileira, descentralizou a responsabilidade do ensino basico das provincias e
discriminou a competéncia legislativa da Unido e dos estados. Ficou a cargo da Unido legislar
sobre o0 ensino superior, ao passo que aos Estados competia legislar o ensino secundario e
priméario, ainda que ambos poderiam criar e manter instituicdes de ensino superior e secundario.
Com a nova Constituicdo determinou a exclusao dos adultos analfabetos ao voto, sendo que nesse
periodo a maioria da populacdo era analfabeta. Segundo os autores, mesmo com a falta de
compromisso da Unido pelo ensino elementar, esse periodo se caracteriza pelas grandes reformas
educacionais, preocupado com o estado precério do ensino basico. Tais preocupac¢des ndo resultam
em uma acéo eficaz devido a falta de orgamento para sua concretizagéo.

Leite (2013) afirma que a educacéo de jovens e adultos foi sempre vinculada ao problema
do analfabetismo e uma ferramenta para a erradicacdo do mesmo. No decorrer desse processo, a
educacdo voltada para esse publico sofreu influéncia de documentos internacionais como a

Declaragédo dos Direitos Humanos e a primeira Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos,
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como também através das campanhas, foruns e eventos que buscavam o direito a educacgdo para
todos.

Segundo a autora a Constituicdo de 1934 chegou a propor o tratamento para a Educacéo de
Jovens e Adultos, porém ndo gerou mudancas nesse campo, sendo logo substituida pela
Constituicdo de 1937. Em relacdo a Constituicdo de 1934, Leite (2013) enfatiza que mesmo a
Educacao de Jovens e Adultos néo ter tido origem a partir desta constituicao, foi a partir dela que
se levantou a preocupacéo para esse publico. Quanto a isso, Haddad e Di Pierro (2000) reafirmam
a importancia das decisoes previstas na mesma Constituicdo, ressaltando que essa prop6s um Plano
Nacional de Educacdo determinando as esferas de competéncia da Unido, estados e municipios em
relacdo a educacdo. Além de estabelecer medidas que confirmam a responsabilidade do setor
publico pela manutencéo e desenvolvimento da educacéo.

Somente no final da década de 1940 que a educacdo de jovens e adultos se firmou e foi
considerado um problema de politica nacional, no entanto, foi um fruto do periodo anterior com o
PNE, previsto pela Constituicdo de 1934, onde estendeu a participacdo dos adultos nas normas de
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario integral, segundo Haddad & Di Pierro (2000), foi
a primeira vez que a educacao de jovens e adultos recebe um tratamento particular.

Com a substituicdo da Constituicdo de 1934 pela de 1937, os ganhos obtidos na constituicdo
anterior, referente a educagdo ndo teve 0 mesmo vigor nesta, representando em alguns pontos
retrocessos no que diz respeito a garantia de uma escola publica para todos. A oferta para os adultos
ficou a critério do estado decidir como fazer. Sua oferta era por necessidades e condicGes de
realizacdo. Essa Constituicdo foi produzida pelos tecnocratas, sendo centralizada e dando énfase
ao ensino profissional para as classes mais pobres, na concepgédo de que essa classe devia atender
ao sistema produtivo, sendo dependente deste.

No periodo do Estado Novo (1937-1945) surgiram algumas medidas para o atendimento e
melhoria da Educacdo de Jovens e Adultos, como: O Fundo Nacional de Ensino Priméario, com
fundo destinado ao Ensino Supletivo de Adolescentes e Adultos; ampliacdo de ofertas de cursos
para esse segmento em alguns estados; preocupacdo com melhoria da escolarizagdo, porém, essas
medidas tinham o intuito de suprir a médo de obra para os trabalhos da indudstria e comércio. Para
Leite (2013) isso acabou privilegiando os jovens e adultos que estavam fora do sistema

educacional.

29



De acordo com Di Pierro et al (2008) com a criagdo da UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) em 1945, em periodo de pos-guerra, ha uma forte
influéncia nas politicas em favor da alfabetizacdo no Brasil. Por solicitacdo da UNESCO, diversos
paises da América Latina, Asia e Africa realizaram campanhas massivas para atender os adultos
analfabetos.

A Constituicdo de 1946 propds tratar diretrizes e bases para a educacdo nacional, porém
ndo apresenta de forma especifica referéncia ao ensino de jovens e adultos, somente fala a respeito
da formacéo dos trabalhadores que ja estdo no mercado de trabalho. Segundo Di Pierro et al (2008)
somente a partir de 1947, em vista das exigéncias da UNESCO, sdo implementadas as primeiras politicas
publicas nacionais destinadas a instrucdo dos jovens e adultos, onde o Ministério da Educacéo
instala o Servi¢o para Educacao de Adultos (SEA) gue organiza e da inicio a primeira Campanha
de Adolescentes e Adultos (CEAA) no pais. Esta campanha propunha alfabetizacdo em trés meses.

Haddad & Di Pierro (2000) ressaltam que o movimento CEAA foi significativo no &mbito
educacional referente aos jovens e adultos, pois ele cria uma infraestrutura nos estados e municipios
para o atendimento a esse publico, sendo depois, preservado pelas administracdes locais. Além
dessa, mais duas campanhas foram realizadas posteriormente, a Campanha Nacional de Educacéo
Rural, em 1952, e seis anos depois a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, tendo
estas, a duracdo de um curto periodo, inadequacdo dos programas que ndo levavam em
consideracdo as especificidades dos adultos, dessa forma, obtiveram poucos resultados efetivos.
Por esse motivo as campanhas sofreram criticas e receberam um carater superficial.

Haddad & Di Pierro (2000) definem o periodo de 1959 a 1964 como “um periodo de luzes
para a educacgéo de adultos”, a partir do 11 Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em 1958,
ocorrido no Rio de Janeiro, com a presenca de Paulo Freire. Nisso, Comegou a se pensar novas
metodologias e estratégias para a melhoria da educacdo dessa parte da populacdo. Foi nesse
momento que se pensou na forma como os analfabetos adultos eram vistos, como seres imaturos,
sendo reproduzidos os mesmos modelos da educacdo infantil para estes. Surge entdo, nesse
congresso, uma nova forma de pensar agdes pedagdgica para esse publico.

E nesse contexto que Paulo Freire, através de seus ideais e propostas de producdo de um
novo paradigma pedagogico baseado nos principios da educacéo popular, se torna uma referéncia
para a Educacdo de Jovens e Adultos no pais. Ele ficou conhecido nacionalmente por se destacar

com suas concepcdes inovadoras. Suas propostas inspiraram programas de alfabetizacéo da década
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de 1960 no Brasil. A educagdo popular surge das organizacGes das liderangas sindicais, dos
movimentos de bases, organizacdes de trabalhadores rurais, e acdes politicas da juventude
estudantil, atraves de teatro de rua, masica popular, cordéis, festival de filmes, dentre outras a¢des
que eram voltadas para a alfabetizacédo, Leite (2013).

Conforme Marques (2018), com o Golpe Militar de 1964, interrompe o inicio do Plano
Nacional de Educacdo (PNA), no qual Paulo Freire coordenava a convite do governo. Com a
repressdo ocasionada por este momento no pais “os movimentos de educagio e cultura populares
foram reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus ideais, censurado” (HADDAD & PIERRO,
2000, p. 113). Nessas circunstancias, Freire € preso e exilado. Os professores universitarios junto
as liderancas estudantis que participaram nas préaticas da educacdo popular, foram cassados nos
seus direitos politicos.

Marques (2018) relata que no ano de 1967 o governo toma a frente e passa a controlar os
Programas de Alfabetizagdo de Adultos, transformando-os em assistencialistas e conservadores.
Nesse contexto, o governo cria o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com
funcionamento centralizado e destinado a populacdo de 15 a 30 anos, visando a alfabetizacdo
funcional. O MOBRAL se expandiu por todo o Brasil, com atuacéo diversificadas. Marque (2018)
salienta que das iniciativas surgidas a partir desse movimento, o Programa de Educacéo Integrada
(PEI) foi o mais importante, sendo uma forma condensada do antigo primario.

Com a Lei de Diretrizes e Bases DLB 5692/71 é implementado o Ensino Supletivo. Nesse
novo modelo educacional instituido pelo governo militar seu foco estava na profissionalizacéo.
Assim, se propde a reforma do ensino de 1° e 2° grau, no que se propunha “ a recuperar o atraso,
reciclar o presente, formando uma mé&o-de-obra que contribuisse no esforco para o
desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola” (HADDAD & DI PIERRO,

2000, p. 117). Sobre esse modelo de educacao, Leite explica

Além de cursos, 0 Ensino Supletivo previa também a realizacdo de exames. Para
ter mais credibilidade, os exames supletivos tiveram a implantacdo de vérias
medidas como a unificacdo de datas e conteddo minimo, a padronizagdo de
certificados, a necessidade de realizacdo de exames de proficiéncia em portugués
antes da prestacdo dos exames, a apresentacdo de resultados em tempo habil,
garantindo a utilizacdo destes certificados para a continuacéo dos estudos (LEITE,
2013, p. 190-191).
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Para cumprimento dos objetivos propostos de escolarizagao regular, formar méao de obra e
atualizar o conhecimento, ele foi organizado em quatro fungdes: a de Supléncia, de Suprimento, de
Aprendizagem e de Qualificacdo. De fato, nesse periodo se ocorria uma pressao da Ditadura
Militar, em que tencionava apenas uma educacdo técnica, para atender o mercado de trabalho e a
vida social, mesmo que essa iniciativa haveria de formar a base dos pardmetros da Educacdo a
Distancia, dando inicio ao uso de novas tecnologias, como a educacao com a TV e radio, que foram
reproduzidos em outros momentos dos projetos educacionais no Brasil.

Na década de 1980 com o fim da ditadura militar o MOBRAL foi substituido pela Fundagao
Nacional para Educacgéo de Jovens e Adultos (EDUCAR), que segundo Haddad & Di Pierro (2000)
representou a continuidade do MOBRAL e com essa mudanga houve a descentralizacdo das suas
atividades e a Fundacéo passa a apoiar técnica e financeiramente algumas iniciativas de educacao
béasica de jovens e adultos dirigidas por prefeituras municipais e instituicdes da sociedade civil.

Na década de 1990 com o retorno ao estado democrético o pais reconstruia sua democracia
e enfrentava uma crise inflacionaria. Nesse cenario, as praticas pedagadgicas de idealizacdo baseado
na educacdo popular, que se desenvolveu, segundo Haddad & Di Pierro (2000), “quase que
clandestinamente por organizagdes civis ou pastorais populares das igrejas” (p. 120), durante o
periodo da ditadura, retornam com influéncia nos programas publicos e comunitérios de
alfabetizacdo do publico de jovens e adultos. Os autores destacam a importancia que teve a
Constituicdo de 1988 com a conquista do direito universal ao ensino fundamental publico e
gratuito, incluindo todos sem distin¢éo de idade, respaldado no Artigo 208 da Constituicédo de 1988.

No ano de 1990 no governo de Fernando Collor de Mello, foi extinta a Fundag&o Educar.
Sobre essa medida, Haddad & Di Pierro esclarecem como fica a educagédo de jovens e adultos a

partir daguele momento

A medida representa um marco no processo de descentralizacdo da escolarizagdo
béasica de jovens e adultos, pois embora ndo tenha sido negociada entre as esferas
de governo, representou a transferéncia direta de responsabilidade publica dos
programas de alfabetizacéo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos da Unido para
0s municipios. Desde entdo, a Unido j& ndo participa diretamente da prestacdo de
servicos educativos, enquanto a participacdo relativa dos municipios na matricula
do ensino bésico de jovens e adultos tendeu ao crescimento continuo,
concentrando-se nas séries iniciais do ensino fundamental, ao passo que 0s
Estados (que ainda respondem pela maior parte do alunado) concentram as
matriculas do segundo segmento do ensino fundamental e do ensino médio
(HADDAD & DI PIERRO, 2000, p. 121).
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Nesta conjuncéo, o governo Collor cria o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania
(PNAC), no entanto com o impeachment ele foi deixado de lado quando Itamar Franco assume o
governo. Em 1995, houve a Reforma da Educacéo e a descentralizagdo dos sistemas educacionais,
onde a Educacdo de Jovens e Adultos ainda ndo foi levada em conta.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, em dois Artigos, no Capitulo I,
Secdo V, destaca a integracdo da EJA a Educacgdo Bésica, observando suas especificidades. Essa
Lei reafirma a gratuidade e obrigatoriedade da oferta de educacéo para todos os que ndo tiveram
acesso a educacdo na idade propria, implementando o ensino basico comum e diminuindo a idade
minima para acesso aos programas de EJA, estabelecendo 15 anos para o ensino fundamental e 18
para o ensino médio.

Nesse sentido, a contar desse periodo, isso se torna um problema para a EJA, visto que a
partir dessa Lei essa modalidade é vista ou associada a um Ensino Noturno de segunda linha, de
carater complementar e compensatorio, que trabalha com adultos que ndo conseguiram concluir
seus ensinos na idade ideal ou foram reprovados por determinado fracasso escolar, dessa forma
gerou a falta de incentivo politico, levou por algum tempo essa educacdo a uma paralisacdo em
suas modalidades tecnopedagogicas e trouxe baixos investimentos para a EJA (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001).

No ano 2000, o Conselho Nacional de Educacéo e a Camara de Educacao Basica aprovam
0 Parecer CEB n° 11/2000, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos. O parecer apresenta um novo paradigma da EJA e sugere extinguir o uso da
expressao supletivo; restabelecer o limite de faixa etaria para o ingresso na EJA (14 anos para o
Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribui a EJA trés funcgdes: reparadora, que
diz respeito aos direitos negados e a ter uma escola de qualidade; equalizadora, no que refere a
igualdade de oportunidades para jovens e adultos e por ltimo a funcdo qualificadora que remete
aos desenvolvimento do potencial humano por toda a vida.

Este parecer evidencia a necessidade de um modelo pedagégico préprio para esta
modalidade, observando as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos, levando em
consideracdo os perfis dos estudantes, a faixa etaria e os principios da equidade e diferenga,
evocando a igualdade de direitos e respeito as diferengas nos processos de formacdo (BRASIL,
2000).
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A partir desses dois marcos legais, o ensino voltado para jovens e adultos no pais, é
institucionalizado em um espaco formal na educacdo brasileira, que visa a superacdo de um
contexto historico com uma visdo precaria, compensatoria e supletiva, que busca sua consolidacdo
como direito social e subjetivo e a responsabilizacdo do Estado pela oferta dessa modalidade.

Segundo Leite (2013), com a Lei N° 10.172, em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacdo, onde foram definidas e aprovadas 26 metas para a Educacdo de Jovens e Adultos, no
qual contempla a erradicacdo do analfabetismo, ampliacdo e garantias da oferta e acesso a EJA,
promocdo de provas e exames para certificacdo, producdo de material didatico-pedagdgico que
fosse adequado a clientela, financiamento e integragdo dos programas de educacdo de jovens e
adultos com a educacao profissional.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) é aprovado e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007
(BRASIL, 2007), substituindo o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), onde este Gltimo, apenas contemplava o financiamento
do ensino fundamental regular. A inclusao da EJA no financiamento da educacéo favoreceu a oferta
da modalidade, porém de forma desigual comparando ao valor geral da Educacéo Basica.

Em 2009, através da Lei n® 11.947, que estabelece o atendimento da merenda escolar para
a educacdo bésica, e a aprovagdo da Resolucdo CD/FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009, o
Programa Nacional do Livro Didéatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), alterada
pela resolucdo n° 22, de 7 de junho de 2013, que trata do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para a Educacdo Bésica e a Educacgdo de Jovens e Adultos, os alunos da EJA passaram a
fazer parte do computo dos beneficiarios do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar PNAE
(BRASIL, 2009).

O MEC lanca em 2001 a Proposta Curricular para o Primeiro Segmento da Educacéao de
Jovens e Adultos, e em 2002, a Proposta Curricular Para o Segundo Segmento da EJA. Este
documento ressalva a importancia das especificidades desta modalidade para que se cumpra as
funcoOes de reparar, equalizar e qualificar, afirmando que os objetivos educacionais Sa0 0S mesmos
do Ensino Fundamental e do Médio (BRASIL, 2002). Em relagéo as diretrizes curriculares para a
Educacao de Jovens e Adultos referente ao Ensino Medio até este momento ndo ha publicacao de

documentos por parte do Ministério e Educacao.
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No ano de 2010 foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo trés pareceres referente
a EJA: Parecer CNE/CEB n° 4/2010, aprovado em 9 de marco de 2010 sobre as Diretrizes
Nacionais para a oferta de educagédo para jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade
nos estabelecimentos penais; Parecer CNE/CEB n° 6/2010, aprovado em 7 de abril de 2010,
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que cria as Diretrizes Operacionais para a EJA, no que
refere a duracdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e
certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educacdo a Distancia e o Parecer CNE/CEB N° 7/2010, das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Baésica; a modalidade EJA é tida como forma de quitar uma divida social,
sendo o resgate ofertado de forma sistematica e continuada. Também orienta em relacdo a
necessidade de flexibilizacdo do tempo, espaco e curriculo, possibilitando abertura para
organizacdo de percursos individualizados, necessidades de aprendizagens. Além de sugerir o
desenvolvimento de competéncias para o trabalho e formagdo continuada especifica para os
professores Brasil (2010).

Posteriormente foi aprovado em 2014 o Plano Nacional de Educacéo para o decénio 2014-
2024 (BRASIL, 2014), no qual as metas 8, 9 e 10 fazem referéncia a essa modalidade objetivando
elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com quinze anos ou mais até o final da vigéncia deste
PNE — 2024, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo
funcional. Para tal realizacdes priorizam a oferta gratuita da modalidade, busca da demanda ativa,
programas suplementares de saude e assisténcia social. Na meta 10, o Plano especifica oferecer
25% por cento das matriculas dessa modalidade na forma integrada a educagéo profissional. No
que diz respeito ao alcance desta meta, Albuquerque et al (2021) inferem que de 2014 a 2021 houve
uma queda visivel nas matriculas articuladas a EJA profissional.

Diante do contexto abordado, implica entender como a EJA foi tratada meramente como
uma politica de governo e ndo como uma politica pablica durante muito tempo. A medida que
ganhava espaco dentro das politicas publicas, ndo era reconhecido e valorizado como tal. Foram
muitos anos de desconsideracéo a essa modalidade no qual tanto necessitou e necessita de atencao
por parte do poder publico que muitas vezes ndo a priorizaram dentro de governamentais na pratica.
E necessario que se garanta politicas publicas de acesso e permanéncia nas instituicdes publicas,

de maneira eficaz para que os sujeitos participantes dela sejam priorizados. A Educacao de Jovens
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e Adultos passou por mudangas até chegar ao que € hoje. A passos lentos se caminhou e caminha

para que nao seja vista como uma modalidade inferior em relacéo as outras modalidades de ensino.

1.2.1 Contexto atual da EJA no Brasil

Para aprofundamento deste topico buscamos embasamentos no documento recente
publicado em setembro de 2022 cujo titulo é “Em busca de saidas para as crises de politicas
publicas de EJA”. O documento em questdo foi uma iniciativa e organizacdo do Movimento Pela
Base, com colaboracdo de estudiosos do Instituto Paulo Freire, CENPEC (Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria) e Acdo Educativa. Nele, se discute e é feito
uma andlise do contexto educacional na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos nos ultimos
anos. E através deste documento que tivemos acesso a informacdes sobre as normativas recentes
para EJA e as mudancas ocorridas de 2021 até entdo.

No que concerne ao contexto atual da EJA do Brasil, referente aos investimentos e as
politicas publicas federais, de acordo com o Movimento Pela Base (2022), desde 2013 estdo

diminuindo os recursos destinados para EJA no pais, conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 - Recursos destinados a EJA

Movimento pela Base (2022)

O gasto com a EJA no ano de 2022 foi de 3% referente ao valor do ano de 2012. Foi

destinado em 2012 (342) trezentos e quarenta e dois milhdes em comparagédo ao ano de 2021 que
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sO recebeu 5,5 milhdes. Vale ressaltar que 0 ano que mais investiu em recursos para EJA por parte
do governo federal foi em 2012. De acordo com estatisticas, em 2012 apresentava
aproximadamente 2% do total das despesas destinada a educacdo nacional e em 2021 essa
porcentagem é de 0,04%.

Vale evidenciar que além da diminui¢do dos investimentos para essa modalidade de ensino,
houve mudancas nos destinos dos recursos. Nao se teve mais investimentos no PROJOVEM e no
Brasil Alfabetizado, além de pouquissimo investimento na EJA escolar. Outro fator que é relevante
destacar é que em 2018 houve um aumento consideravel nos recursos destinados a realizacdo do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). A partir de
2018 sdo enviados recursos superiores comparados aos definidos para EJA escolar. Dessa forma,
entende-se que o governo federal apostou nos exames como politicas pablicas, em vez de ampliar
a oferta da EJA para estados e municipios.

O Movimento Pela Base (2022) faz uma observagdo critica em relacdo a aprovagao em
massa que esta ocorrendo nos exames do ENCCEJA entre os anos de 2014 a 2019. Visto que, de
acordo com que mostram os dados, em 2014 com a realizacdo das provas somente em nivel do
Ensino Fundamental, foram aprovados 62%. Em 2019 este porcentual vai para 74% no ENCCEJA
Brasil, sendo que na area de Ciéncias da Natureza, sdo aprovados 93%. Tendo uma aprovacao
maior no ensino Médio. Para 0s autores, é preciso que haja uma analise pedagdgica das provas de
avaliacdo, uma vez que, ndo cabe no processo a facilitacdo de certificacdo, sem a devida
capacitacao dos alunos para a educacdo basica.

O documento ainda destaca que o0 exame tem seu papel nas politicas publicas de EJA,
levando em conta seu publico especifico, que sdo aqueles que por determinado motivo ndo podem
frequentar uma escola. No entanto, os exames para certificagcdo ndo podem substituir as escolas de
Educacao de Jovens e Adultos, sendo que essas necessitam de manutencao e fortalecimento para
assegurar o direito a educacdo aqueles que buscam sua formacao béasica e necessitam de auxilio de
professores qualificados para atendé-los dentro de suas dificuldades de aprendizagem.

Outro fator significativo no cendrio atual da EJA é a queda das matriculas, gerado pela falta
de investimento nessa modalidade desde de 2015. Sendo que, entre 2011 a 2021, de acordo com
dados do censo escolar, houve uma queda de 27% das matriculas em nivel nacional. No periodo de
2017 a 2021 a queda em alguns estados como: Acre (60%), Rio Grande do Sul (48%), Mato Grosso
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do Sul (47%), Rio de Janeiro (40%), Piaui (40%), Amapa (36%) e Parana (35%), com gqueda nos

demais estados. Somente no estado de Alagoas que houve um crescimento de 20% das matriculas.

1.2.2 Normativas recentes da EJA

No que se configura ao contexto das politicas publicas para a EJA na administracdo federal
de 2019-2022 ndo houve avancos significativos. Nao foram implementados novos programas,
dando apenas continuidade ao ENCCEJA, como ja citamos anteriormente. Nesse sentido, de
acordo com Movimento Pela Base (2022) nessa gestdo a modalidade EJA foi objeto de
manifestacdo do MEC somente em quatro ocasides.

No Artigo 4° inciso Il do Decreto n® 9.76512 de 2019, foi mencionado, entre 0s objetivos
da PNA, a meta nimero 9 que faz referéncia a erradicacdo de 50% do analfabetismo funcional que
inclui o publico da EJA. Meses depois se faz referéncia sobre essa politica reconhecendo a
singularidade dos jovens e adultos em processo de alfabetizacao.

Em 2020 o FNDE faz uma consulta publica sobre o PNLD/EJA para 2021, no entanto, essa
consulta deveria ter sido feita com antecedéncia, pois os editais do PNLD tém previsao a cada trés
anos. A renovacao trienal da EJA deveria ter sido feita em 2016, 2019 e 2021, mas ndo houve
editais nas datas previstas. Mesmo com a audiéncia realizada esse edital ndo foi lancado, sendo
2013 o ultimo ano em que tiveram as cole¢des didaticas aprovadas. Até entdo foram repassados
para os estados e municipios apenas lotes de reposic¢ao das colegdes.

No final do ano de 2019 é enviado pelo MEC ao Conselho Nacional de Educacdo uma
consulta sobre a necessidade de adequar as diretrizes da EJA a BNCC, a reforma do Ensino Médio
e a Politica nacional de Alfabetizacdo. Foram publicados dois pareceres: o parecer n° 06/2020 e o
Parecer 01/2021, sendo o ultimo homologado pelo MEC pela Resolu¢do 001 de 28 de maio de
2021, sendo estes os documentos legais que atualmente orientam a EJA.

Em 2022, especificamente em fevereiro, foi publicado o Decreto Presidencial n® 10.95917.
Com este decreto retoma o Brasil Alfabetizado, alinhando-o ao PNA. O programa corresponde a
assisténcia técnica e financeira da Unido, com recursos do MEC aos estados e municipios, por meio
da apresentacao de planos de trabalhos para o estabelecimento de convénios pelo FNDE. Essas séo

as quatro ocasides de que os autores se referem sobre as politicas para EJA na gestdo 2019-2022.
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O MEC ap0s as resolucdes apresenta um documento denominado Documento Referencial
para Implementacao das Diretrizes Operacionais da EJA nos estados, municipios e Distrito Federal,
este documento é de 2022 para orientar as Secretarias de educacdo. Conforme aponta as discussoes
do documento do Movimento pela Base (2022), para esses documentos ndo houve uma discusséo
ampla pela comunidade académica nem as secretarias estaduais e municipais de educacgéo, apenas

uma consulta rapida em alguns documentos.

1.2.3 Resolucdo n° 1/2021: uma nova proposta para a EJA

Como ja mencionada anteriormente, a Resolucdo n° 01/2021 do Conselho Nacional de
Educacdo, Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) foi homologada pelo Ministério da Educacéo
em maio de 2021. A EJA por ser uma modalidade da educagéo basica deve seguir as normativas
que regulamentam as redes de ensino no Brasil. Dessa forma, com a homologacdo da Base
Nacional Comum (BNCC), em 20 de dezembro de 2017, todas as instituicdes educacionais
publicas e privadas tem como referéncia obrigatdria na elaboragédo de seus curriculos ou propostas

pedagogicas no que refere a educacdo infantil, ensino fundamental e medio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1°da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1,
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2018, p. 7).

Com relacdo a EJA e BNCC, apds seu estudo na primeira versdo em 2015 se identificou a
auséncia e preocupacdo de formulacBes que atendessem aos anseios desta modalidade. Dessa
forma, em 2016 é langado a segunda versdo onde foi incluido o nome da EJA no documento, porém
segundo Santos & Vieira (2021) esta foi a Unica mudanca, visto que os contetdos descritos na
BNCC permaneciam voltados para as criangas e adolescentes. Assim, entende-se que a EJA ainda

é uma modalidade de ensino que néo é levada em consideracdo em suas especificidades, apesar de
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atualmente se discutir em diversos espacos sobre isso. Na Resolugéo atual se destaca sobre a
importancia desse estudo detalhado em relacdo as competéncias e habilidades direcionadas para a
EJA.

Para a EJA, assim como as demais modalidades, cabe um estudo detalhado dessas
competéncias e habilidades, bem como dos contelidos e objetos de conhecimento,
com vistas a contemplar tanto os sujeitos da EJA como os professores que atuam
nas diferentes etapas e segmentos da modalidade (BRASIL, 2021).

A Resolugdo n° 01/2021 CEB/CNE, busca estabelecer as Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos no que diz respeito ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo, a Base Nacional Comum Curricular e a Educacgéo de Jovens a Adultos a Distancia

Brasil (2021). De acordo com o Parecer

Esse ajuste promovera o enfrentamento das questdes relacionadas as
caracteristicas do publico atendido, a carga horaria adequada as varias formas de
oferta, a metodologia de registro de frequéncia da modalidade, a flexibilizagdo do
desenvolvimento do curso, compatibilizando a modalidade com a realidade dos
estudantes e o alinhamento da elevacdo e ampliacéo da escolaridade profissional,
entre outras questdes que representam grandes desafios aos Jovens e Adultos
(BRASIL, 2021).

Conforme o relatério do Parecer N°01 de 2021, define as caracteristicas encontradas no
publico alvo da EJA e destaca a diversidade e multiplicidade dos sujeitos que a compdem,
apontando essas especificidades como ponto a ser considerado ao se pensar no estabelecimento das
diretrizes operacionais. Foram instituidas diretrizes relacionadas a duragdo dos cursos e a idade
minima para o ingresso, procedimento de registro de frequéncia, certificacdo dos exames de EJA,
educacéo e aprendizagem ao longo da vida e a flexibilizacdo de oferta.

No que se refere a idade minima para ingressar na EJA mantém o definido na Resolugédo
CNE/CEB n° 3/2010, de 15 (quinze) anos completos para o Ensino Fundamental e 18 (dezoito)
anos completos para o Ensino Médio. Quanto a sua organizacdo a EJA passara a se organizar em
regime semestral ou modular em segmentos e etapas, com carga horaria definidas de acordo com

0 Art. 3° desta Resolucéo dividida conforme a tabela 1:

Tabela 1 - Divisao quanto a carga horaria

SEGMENTO CARGA HORARIA
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Anos iniciais do EF Fica a critério dos sistemas de ensino, com no
minimo 150h para alfabetizacdo e 150h para noc¢des
basicas de matematica.

Anos finais do EF Minimo de 1600h

Ensino Médio Minimo de 1200h
Fonte: Elaborada pela autora baseado no documento Manual de Orientacdo EJA 2021 (CEJA/SEDUC)

De acordo com a tabela 2, observamos algumas mudancas ocorridas na EJA a partir da nova

Resolucao.

Tabela 2 — Mudangas na Nova EJA

ANTES ATUALMENTE

Modalidade anual regular Modalidade Semestral

Cada Segmento com 12 e 22 Fases. Sequéncia nos Segmentos e Etapas

Conclusdo Anual (Fases). Concluséo Semestral (Etapas).

Atendimento Semanal (5 dias presenciais). Flexibilidade de horario (3 dias presenciais e 2
dias em atividades orientadas).

Aulas presenciais de segunda a sexta feira. Aulas presenciais de terca a quinta feira.

1 Ano correspondia a uma Fase executada 1 Ano corresponde a duas Etapas executadas

Curriculo extenso. Curriculo reduzido e adequado a cada Etapa,
conectado a realidade de vivéncia.

Minimo de 12 Avaliacdes Anuais. Minimo de 3 Avaliacbes Semestrais.

Fonte: Fonte: Elaborada pela autora baseado no documento Manual de Orientacdo EJA 2021 (CEJA/SEDUC)

Quanto a essas mudancas, vale destacar o que a Resolugdo traz como justificativa. Dessa
forma, essas mudancas surgem em base da caracteristica do pablico alvo da EJA, visto que, ele “é
predominantemente composto de jovens, adultos e idosos que ndo tiveram acesso a escolaridade
na idade certa e que ja estdo inseridos no mundo do trabalho aliado ao retorno a escola” (Brasil,
2021, p. 6).

Levando em consideragdo as mudangas ocorridas na modalidade EJA, Santos & Vieira
(2021), destacam alguns fatores significativos a partir da nova Resolugdo. Primeiro, o que diz
respeito ao atendimento aos estudantes jovens e adultos com deficiéncia, cujo sua realidade é
levada em consideragdo. Isso, em virtude das dificuldades que estes enfrentam para sua
permanéncia na escola como: dificuldade de locomocao, residentes em locais remotos e de dificil
acesso, em periferias de alto risco social, dentre outros cuidados especificos.

Outro fator que as autoras destacam é sobre a formacdo técnica e profissional na EJA, sendo
que esta pode ser ofertada desde o primeiro segmento até o ensino medio, disciplinando o seu
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funcionamento e carga horaria. Também citam o que o texto respalda sobre a possibilidade de
oferta da EJA Combinada, cuja oferta de ensino teria um percentual de aulas presenciais e também
uma carga horaria indireta, que seria o estudo dirigido podendo ser realizado pelo aluno em casa.
Isso para facilitar os alunos com a frequéncia nas aulas a concluséo de seus estudos.

Além de destacarem o que o texto reitera sobre formacao especifica para os docentes, assim
como a inclusdo desta modalidade nos Sistemas Nacional De Avalicdo Da Educacdo Basica e
determina que os conhecimentos adquiridos anteriores ao EJA sejam levados em consideracao e
aproveitadas em horas-atividades ou unidades pedagdgicas inseridas ao curriculo do aluno. Por
ultimo, enfatizam a organizacgdo da EJA multietapas® e sobre o artigo que traz diretrizes sobre o
uso de requerimento de auséncia justificada com critérios.

Em contrapartida, o documento Movimento pela base (2022) tece algumas discussdes e faz
uma andlise a respeito dos dois Pareceres N° 06 de 2020, N° 01 de 2021 e a Resolugdo n° 01/2021,
onde destacam que houve pouco dialogo e faltou uma discussdo mais ampla para a elaboragédo
desses documentos, por parte dos principais interessados, como a comunidade académica e as
secretarias estaduais e municipais de educacdo, ou seja, 0s principais envolvidos com a Educacéo
de Jovens e Adultos no pais. Segundo os autores, houve apenas uma rapida consulta entre os meses
de novembro e dezembro de 2020, e pelo que consta, nem todos as contribuicdes que vieram dessa
consulta foram incorporadas nos Decretos e na Resolugéo vigente.

Outro ponto a ser refletido apresentado pelo Movimento pela Base (2022) é o fato da
influéncia dos documentos normativos do Distrito Federal na elaboracdo dos Pareceres e da nova
Resolucdo. Isso ocorreu devido uma parte da equipe do DF ter feito parte da equipe de composicao
que produziu os documentos na época, 0 que de acordo com o Movimento pela Base (2022) fere
os principios federativos a respeito de uma consulta mais ampla a todos os estados e municipios
que sdo os maiores interessados quanto se refere as discussdes das Diretrizes para EJA. Outro ponto
que deve ser refletido é que esses documentos apresentam apenas diretrizes operacionais, mais

gerais, sem a pretensdo de oferecer bases doutrinarias, além de ndo fazer mengdo ao documento

4 Art. 21. Os sistemas de ensino poderdo organizar EJA Multietapas nos casos em que o niimero de estudantes
ndo corresponde ao estabelecido pelo sistema de ensino e/ou quando a estrutura fisica ou a especificidade de
atendimento ndo comporta a composicdo de turmas por etapa. Art. 22. Os sistemas de ensino poderdo organizar a EJA
Multietapas para ampliacdo do atendimento da EJA presencial, em situag¢des de baixa demanda que impossibilite a
implementagdo de um turno para a modalidade; dificuldade de locomogéo dos estudantes, como o0s sujeitos do campo;
populacdo de rua; comunidades especificas; refugiados e migrantes egressos de programas de alfabetizacdo em locais
de dificil acesso, periferias, entre outros (BRASIL, p. 5, 2021).

42



anterior, o Parecer N° 11 de 2000, documento este que foi fruto de um amplo processo de consulta
publica, segundo o Movimento pela Base (2022), e que se fundamentaram as normas até entdo
vigentes.

Diante disso, a EJA passa por fase de mudancas e adaptagcdes por parte de todos os
envolvidos nessa area. E um novo cendrio para a educacéo voltada a esse publico, visto que ainda
necessita de tempo baseado nas avaliacdes dos alunos, gestores, professores e todos os envolvidos

na EJA para uma sabermos se essas mudancas vao trazer melhorias ou ndo para a EJA no pais.

1.3 Pensando a Educacéo de Jovens e Adultos enquanto modalidade de ensino no contexto

Amazobnico

Para entendermos a realidade educacional da modalidade de ensino EJA no contexto da
Amazonia brasileira, Cardoso & Hage nos apresentam caracteristicas especificas da maioria dos

estudantes presentes nessa regiéo.

Na educacdo amazobnica 0s sujeitos ribeirinhos, assim chamados por habitar,
trabalhar, conviver no contexto em torno de rios, igarapés, igapds e na relagdo da
diversidade de fauna e flora, trazem manifestagdes do seu cotidiano cultural
amazoénico para dentro do espaco escolar (CARDOSO & HAGE, 2016, p. 170).

De acordo com os autores, esses sujeitos sdo trabalhadores que procuram se inserir e
permanecer no espaco escolar. Eles enfrentam diversos desafios no que se refere as condicdes de
acesso a escola, ao curriculo e a formacéo dos profissionais que atuam nessa area. A vista disso,
sdo afetados pelo curriculo fora de contexto de sua realidade e da carente formacdo para os
professores no que diz respeito as demandas da EJA em suas especificidades. Os autores enfatizam
que os sujeitos pertencentes a EJA tem suas historias e vivéncias dentro de um contexto
sociocultural que deve ser levado em consideracdo ao se pensar na metodologia utilizada no
desenvolvimento dos trabalhos com esses sujeitos. Dessa forma, “¢ fundamental que na EJA se
enfatize a relevancia, em termos metodoldgicos, de partir do que o adulto conhece e sabe, e ndo do
gue néo sabe, ndo vivenciou (CARDOSO & HAGE, 2016, p. 172).

Nessa perspectiva, ha uma preocupacdo maior quando nos referimos aos estudantes da EJA
no contexto da Amazoénia, pensando as especificidades da regido no que diz respeito as diversas
realidades de habitacdo. Quanto a isso, deve-se pensar em politicas publicas que respondam as
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necessidades dentro dessa realidade, como as dificuldades de acesso a escola para esses jovens e
adultos que residem em locais com rios e/ou igarapés e que enfrentam a seca e a cheia, dos trajetos

do campo para cidade e vice-versa.

Tabela 3 - Taxa de Escolarizacdo Bruta por Etapa e Modalidade Escolar - 2020

EDUCACAO ENSINO ENSINO EJA EDUCAQAO
INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO PROFISSIONAL
Amazobnia 51,0 % 105,7 % 726% 47% 24%
Brasil (outros estados) 66,4 % 110,0 % 823% 39% 47%

Fonte: Elaborado pela autora baseado nos estudos do Projeto Amazénia 2030

Conforme apresentado na tabela 3, baseado em estudo de Cruz & Portela (2021) oriundos
do “Projeto Amazonia 2030™°, a EJA na Amaz0nia apresenta baixas taxas de escolarizagdo bruta®.
Ao contrario das outras etapas da educa¢do basica, esta taxa € maior em relacdo a média dos outros
estados do Brasil, sendo 4,7% comparado a 3,9%. Para as autoras, para esses resultados ha alguns
obstaculos que contribuem como: o nimero reduzido de vagas em escolas na zona rural, altas taxas
de analfabetismo e reprovacdo, e também a desilusdo do jovem em relagdo ao mercado de
trabalho. Outro fator, seria as reduc¢des do orgcamento que a modalidade EJA vem sofrendo desde
2014. Mesmo sendo uma tendéncia nacional, isso atinge principalmente a populacdo mais
vulneravel, representada em nimeros significativos na regido.

Cruz & Portela (2021) constatam que ha em maior proporcao de nimero de alunos entre 15
a 39 anos matriculados na EJA nesta regido, comparado aos demais estados do Brasil. No entanto,

apesar de ser um aspecto positivo para a regido que esse publico tenha interesse maior em terminar

> O projeto Amazonia 2030 é uma iniciativa de pesquisadores brasileiros para desenvolver um plano de
desenvolvimento sustentavel para a Amazodnia brasileira, cujo objetivo é que a regido tenha condicdes de alcangar um
patamar maior de desenvolvimento econdmico e humano e atingir o uso sustentavel dos recursos naturais em 2030 —
Disponivel em <https://amazonia2030.org.br. Acesso em 29 jan. 2023).

6 Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), é a percentagem dos estudantes (de um grupo etario)
em relagdo ao total de pessoas (do mesmo grupo etério), podendo ser liquida ou bruta. Por exemplo, a Taxa de
Escolarizagdo Liquida identifica a parcela da populacdo na faixa etdria de 7 a 14 anos matriculada no Ensino
Fundamental e a Taxa de Escolarizacdo Bruta identifica se a oferta de matricula no Ensino Fundamental é suficiente
para atender a demanda na faixa etéria de 7 a 14 anos (MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete taxa de
escolarizacdo. Dicionario Interativo da Educacdo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001.
Disponivel em <https://www.educabrasil.com.br/taxa-de-escolarizacao/>. Acesso em 28 fev 2023).
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seus estudos e melhor qualificar-se para o mercado de trabalho, ela apresenta altas taxas de
reprovacao, abandono e evasdo escolar. Contudo, isso vem mudando na medida em que a taxa de
escolarizacdo bruta da EJA diminui, se aproximando das demais estados brasileiros.

Esses estudos também indicam que os estudantes da EJA residentes na regido Amazonica
estdo atrasados em relacdo a outros estados do Brasil. 1sso consiste em haver um ndmero maior de
estudantes no Ensino Fundamental nessa regido, comparado ao resto do pais. O que as autoras

inferem como motivo a alta taxa de analfabetismo entre jovens e adultos na regido da Amazonia.

Tabela 4 — Taxa de Escolarizacdo Bruta dos estados da Amazénia

ESTADOS AMAZONIA Taxa de Posicéo por
LEGAL Escolarizacdo  porcentagem
Bruta (EJA)
Acre 6,2 % 1°
Amapa 4,7 % 4°
Amazonas 4,3 % 6°
Maranhé&o 55% 2°
Mato Grosso 4,1 % 7°
Para 4,5 % 5°
Ronddnia 4,8 % 3°
Roraima 3,8% 8°
Tocantins 3,1% 9°

Fonte: Elaborado pela autora baseado nos estudos do Projeto Amaz6nia 2030

Conforme a tabela 4, apresentamos uma demonstracdo da taxa de escolarizacao bruta dos
estados da Amazonia. Assim, percebe-se que os estados com a maior taxa sdo: Acre e Maranhéo,
prosseguindo com as que apresentam as menores taxas que sao os estados de Tocantins e Roraima.
Nesse contexto o estado do Amazonas apresenta uma taxa de escolarizagcdo bruta de 4,3 %,
ocupando a 62 posicao estando entre os cinco estados com as menores taxas de escolarizacdo bruta
na Amazonia.

Vasconcelos (2017) apresenta o territorio da Amazonia em suas especificidades, multiplos

espacos e sujeitos que determinam um processo multicultural com caracteristicas e peculiaridades
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préprias identitarias da Amazonia brasileira. A autora discute sobre a educagdo Ribeirinha na
Amazonia, onde ha necessidade dos docentes em suas praticas, levar em consideracdo uma
educacdo ndo centralizada, que considere esse universo plural e identidade sociocultural que
apresenta essa regiéo.

Nesse sentido, a autora discute que a identidade profissional é importante nesse aspecto, de
modo que, na maioria dos professores ndo conhecem as comunidades onde atuam, por virem de
cidades para assumir suas fungdes educativas. Dessa forma, requer que os profissionais que atuam
nessa regido, tenham conhecimento da diversidade Amazobnica, de diferentes realidades
educacionais. No processo histérico, percebe-se a necessidade de politicas e programas
governamentais efetivos e comprometidos a sanar as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos
pertencentes a regido Amazonica.

Nesse ponto de vista, Cardoso e Hage (2016) nos chamam a atencdo, quando apontam que
para se discutir sobre a EJA relacionada aos sujeitos da Amazonia, deve-se levar em conta a
construcdo das relacdes interculturais no processo educativo. Para que esse processo educativo
contribua com a realidade da regido, se exige um olhar atento por parte dos responsaveis, as
diferencas culturais que os sujeitos pertencentes a essa modalidade possuem. Assim, os docentes
da EJA necessitam que sejam pensadas politicas publicas voltadas para uma formacéo especifica,
se tratando do conhecimento dos sujeitos da Amazénia.

Hage (2014), evidencia sobre as riquezas encontradas na regido da Amazonia e aborda
sobre as comunidades rurais multisseriadas nesta regido. Em contraste dessas riquezas, as escolas
do campo encontram-se como isoladas pelas distancias existentes entre elas e 0s municipios sedes.

O autor ainda destaca a diversidades de grupos habitantes nessa regido, incluindo a cidade e campo.

Entre as populagdes e grupos que habitam a Amazénia no campo e na cidade,
encontram-se caboclos, ribeirinhos, pescadores, extrativistas, coletores, indigenas
e remanescentes de quilombos, colonos, migrantes de outras regides brasileiras
(especialmente do nordeste e do centro-sul) e estrangeiros, agricultores familiares
assentados, sem-terra, sem teto, posseiros, garimpeiros, atingidos por barragens;
e segmentos populares, incluindo idosos, deficientes, jovens, criancas, mulheres,
negros, trabalhadores, entre outros (HAGE, 2014, p. 1178)

Hage (2014) discute e evidencia sobre as particularidades no que diz respeito a diversidade
sociocultural, educacional e territorial da Amazo6nia, pautando reflexdes ao pensar na formacao
docente, gestdo, educandos e todos os envolvidos no processo educativo, visando ao
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reconhecimento das particularidades da regido Amazénica. No que cabe a forma de organizagdo
do ensino, articulada as particularidades identitarias, o autor enfatiza que sdo elementos
imprescindiveis para que se constitua politicas e praticas educativas a serem elaboradas para regido
e para o pais.

E necessario um olhar critico e consciente para a realidade da educacdo nessa regio,
principalmente o que diz respeito a EJA. Conforme discutido anteriormente sdo muitas as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e professores. Deve ser levado em consideracdo a
diversidade cultural dos individuos, no qual Costa, Farias & Conceigdo (2021) defendem quando
citam a diversidade de suas demandas educativas e de suas condi¢Oes de estudo e aprendizagem
que “requer respeito as especificidades das zonas urbanas e rurais e a pluralidade cultural, de
género, étnica e religiosa da populacéo brasileira, considerando as caracteristicas psicossociais, 0s

ritmos, as aspiracoes, as projecdes e 0s interesses proprios dos educandos (p. 414).

1.4 A EJA no estado do Amazonas

No estado do Amazonas, a Educacéo de Jovens e Adultos estd sob incumbéncia da Geréncia
de Educacéo de Jovens e Adultos da Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do
Amazonas — GESA/SEDUC.

Ressaltamos que os dados apresentados e discutidos nesta secdo foram obtidos via
questionario, comunicacdo via e-mail com a Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos da
Secretaria de Estado de Educacéo e Qualidade de Ensino do Amazonas — CESA/SEDUC e também
através das leituras dos materiais fornecidos por esta coordenacdo, como por exemplo: Resolugéo
N° 013/2021 CEE/AM, em vigéncia, e 0 Manual de orientacdes EJA 2021 (elaborado pelo
Coordenacéo de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA) e que explica a estrutura e organizagéo da
EJA atual) subsidio de apoio para os técnicos administrativos e gestores.

A EJA na rede estadual de ensino do Amazonas tem por finalidade o atendimento as
necessidades, anseios e especificidades dos estudantes jovens e adultos. E ofertada em unidades
escolares no turno noturno e nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, nos trés turnos,
contemplando os segmentos do Ensino Fundamental e Médio (AMAZONAS, 2021).

O funcionamento da EJA no Amazonas acorda as normas da Resolugéo vigente: Resolucao

N° 013/2021 do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/AM, que aprova a proposta curricular e

47



pedagogica do Ensino Fundamental — Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - EJA, a ser
operacionalizada pela Secretaria de Educacao e Desporto nas Escolas Estaduais do Amazonas, com
vigéncia a partir do ano letivo de 2021 e, aprova ainda, a estrutura curricular do Ensino Médio-
Modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos — EJA, conforme disposto nos Art. 1° e 2° da mesma
Resolucdo (AMAZONAS, 2021).

1.4.1 Acompanhamento da coordenacdo estadual aos responsaveis pela EJA no interior do

estado

A Secretaria de Estado de Educagéo e Desporto — SEDUC/AM articula um organograma
institucional para a implementagdo e acompanhamento das politicas publicas de educacdo que séo
efetivadas, onde por meio do trabalho continuo do Departamento de Politicas e Programas
Educacionais (DEPPE) junto as suas Geréncias e Coordenacdes, atende demandas e necessidades
da rede, a nivel de capital e interior. Assim, a hierarquizagdo presente neste organograma
institucional ocorre entre: a Secretaria Executiva Adjunta Pedagdgica — SEAP, ao qual trabalha
junto ao DEPPE e este por sua vez coordena as Geréncias e Coordenages, a Secretaria Adjunta da
Capital - SECAP, ao qual trabalha de forma continua com as Coordenadorias Distritais de
Educacdo — CDE’s e a Secretaria Adjunta do Interior — SEAI que estabelece vinculos com as
Coordenadorias Regionais — CR’s e seus respectivos municipios. Assim, as CDE’s ¢ as CR’s sdo
0s porta vozes da Rede Estadual de Ensino junto a Secretaria de Educacdo, tanto na capital quanto
no interior, diretamente nas Escolas Estaduais, identificando de forma mais rapida e eficaz as
necessidades de todos os envolvidos no processo de educagdo no Amazonas.

A Coordenacdo de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) realiza atendimento ao publico
desta modalidade em todo o estado do Amazonas, desempenhando junto ao DEPPE o trabalho de
acompanhar as escolas no fluxo de alunos que, neste momento, ocorre através da semestralidade.
Além disso o DEPPE delega a responsabilidade de construir propostas curriculares pedagdgicas
que atendam as necessidades dos sujeitos, respeitando suas especificidades e colaborando para a
busca de aprendizagem mais significativa. A CEJA também trabalha na reducdo do abandono e/ou
evasdo escolar através do acompanhamento feito nas escolas que atendem a modalidade e

promovem estratégias de combate ao analfabetismo, atuando até mesmo nas regifes de dificil
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acesso, atraves da educacdo mediada por tecnologia, viabilizando a certificagdo do ensino na

capital e no interior do Estado do Amazonas.

Como citamos anteriormente a EJA estd em processo de reformulacdo de sua proposta
curricular, com a insercdo da Resolucdo N° 1, de 28 de maio de 2021, que Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia. Os sujeitos da EJA, de acordo com o Art. 8, paragrafos

| e Il da Resolucgédo acima citada séo:

| — Atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais especificos e transtorno do
espectro autista na modalidade da EJA, de acordo com suas singularidades, a partir da
acessibilidade curricular promovida com utilizacdo de metodologias e técnicas especificas, oferta
de tecnologias assistivas conforme as necessidades dos estudantes, apoiados por profissionais

qualificados; e

Il — Atendimento aos estudantes com dificuldades de locomoc&o, residentes em locais remotos e
de dificil acesso, em periferias de alto risco social e em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, oportunizando acesso escolar as populagdes do campo, indigena,
quilombola, ribeirinhos, itinerantes, refugiados, migrantes, e outros povos tradicionais,
implementando turmas ou atendimento personalizado em condicOes de garantir aos alunos acesso
curricular, permanéncia na escola, participacdo nas atividades e resultados positivos no processo

de ensino e aprendizagem.

A Secretaria de Educacdo realiza mobilizacbes em rede social e meios de
comunicacdo nos periodos de matricula, no inicio de cada semestre letivo, ofertando vagas
para ingresso na modalidade, caso o estudante apresente a idade minima para estudar,
conforme os Art. 27 e 28 da Resolugédo 01, de 28 de maio de 2021, em vigéncia, conforme
citado anteriormente.

Além disso, nos anos de 2019 e 2020 a CEJA realizou junto com a Secretaria uma

escuta especifica para a rede de ensino, ao qual tinha como objetivo coletar dados reais para

listar eventuais mudancas necessérias ndo somente aos estudantes, como a todos os agentes
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escolares envolvidos no processo de ensino, adaptando a semestralidade e os documentos
norteadores para serem lancados na Rede Estadual de Ensino. A Secretaria de Educacao junto
a EJA prové também, dentro dos parametros e condi¢des pre-estabelecidos ajustes que facilitam
a caminhada do estudante na modalidade, como a adaptacéao da parte diversificada do curriculo,
atendendo a semestralidade para 3 aulas semanais em formato presencial e 2 dias de aula em
forma de estudo orientado, além das articulacdes realizadas junto ao governo em vigéncia que
auxilia na melhoria das condicGes de acesso as escolas, como o Programa Passe Livre
Estudantil.

A EJA trabalha com a implementagdo de propostas pedagdgicas contendo componentes
curriculares pautados na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade, ofertando o ensino em
formato presencial. Além disso, a EJA atua na certificacdo do candidato por meio do Sistema
Eletronico de Avaliacdo - SEA e pelo Exame Nacional para Certificacdo de Competéncia de
Jovens e Adultos — (ENCCEJA), onde caso o mesmo ndo tenha oportunidade de concluir o
ensino de modo regular, frequentando as aulas, pode recorrer ao sistema, realizar cadastro e
agendamento para estas avaliacGes. Vale ressaltar que ambas sdo certificadas pela propria
Secretaria de Educacdo e o candidato o recebe logo apos a aprovacao, caso alcance a pontuacao

necessaria para a eliminacao de componentes curriculares.

1.4.2 As contribuicdes dos foruns (nacional, regional e local) para a construgao de politicas
publicas de EJA

De acordo com a coordenagao da EJA do Estado do Amazonas, 0s FOruns que ocorrem em
diversas regides do pais voltados a Educacao de Jovens e Adultos, servem para nortear as politicas
educacionais correspondendo a necessidade dos sujeitos, como proposta de melhorias das Politicas
Nacionais, como a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), e as mudancas pedagdgicas e
metodoldgicas propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme previsto nos
objetivos da Resolucdo N° 1, de 28 de maio de 2021. Além disso, estes eventos principalmente em
proporcao nacional, auxiliam no retorno das articulagdes junto ao Governo Federal, especialmente
apos a sucessdo dos Novos Ministérios instaurados com as eleicdes de 2022, promovendo estas

convengdes que, necessariamente, precisam ser feitas na EJA para atender as especificidades da
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rede e de seus respectivos sujeitos, alinhando propostas de melhoria no ensino e na oferta da

mesma.

1.4.3 Desafios na EJA do estado do Amazonas

A Coordenacéo de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), enquanto parte de uma Secretaria
de Educacéo acredita que os grandes desafios da Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos
perpassam as barreiras regionais, devendo ser olhada numa proporcao nacional. Assim, os grandes
desafios que permeiam a EJA envolvem:

» Estratégias para reduzir os indices de abandono e evasao escolar, ofertando oportunidades
de certificacdo através de exames supletivos, adaptacdes nos dias letivos de aula e as
facilidades para transporte e locomocdo para as areas de moradia mais precéria e/ou
longinquas;

» Continuidade na formacéo dos profissionais da educacao;

» Recursos oriundos do Governo Federal para impulsionar a EJA em diversos extremos;

» Conhecimento por parte dos estudantes acerca dos recursos tecnoldgicos disponibilizados
as escolas como forma de continuidade no processo educacional.

» Adaptacdo de condicgdes das escolas para receber alunos portadores de deficiéncia em geral,
No que se refere a formacédo dos professores da EJA no estado, a coordenacao relata que

atualmente ndo existem programas de formacao especifico para professores nesta modalidade, nem
na capital, nem no interior do Estado. Os professores de EJA s&o inclusos nas formagdes que sdo
realizadas para o ensino regular, desfrutando de informagdes em comum com o ensino citado

anteriormente e adaptando a sua realidade e ao formato de ensino ofertado.

1.4.4 Materiais didatico pedagogicos

Foi questionado sobre os materiais didaticos pedagdgicos usados para auxiliar as aulas da
EJA, questionando de que forma a Secretaria Estadual de Educagédo dava suporte quanto a isso. De
acordo com a coordenacdo, superando grandes desafios, a Secretaria de Educacao disponibiliza aos
estudantes de EJA livros didaticos adquiridos a partir de verbas publicas repassadas ao Governo
do Estado, a fim de fornecer material basico para o ensino, além dos materiais complementares,

como caderno, caneta, lapis e demais materiais de papelaria que os estudantes recebem todos o0s
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anos para garantir sua continuidade no ensino. Assim, a Secretaria faz a escolha do livro didatico
de pelo menos 3 modelos diferentes de colecéo, realizando analise qualificada de todos os materiais
fornecidos pelas editoras e, ao escolher apenas um, € realizada aquisi¢cdo do mesmo. Ao receber a
colecdo didatica de escolha, os mesmos sdo direcionados as escolas e, caso seja necessario, as
CDE’s auxiliam no processo de distribuicdo dos livros pela quantidade de estudante em cada
instituicdo de ensino da Rede Estadual.

Quanto ao numero de matriculas do ano de 2022 comparado ao ano de 2021, segundo a
coordenacdo, com a implementacdo da Nova EJA Semestral, no segundo semestre de 2021, o
namero de matriculas aumentou significativamente na modalidade. Assim, mostrou uma aceitacao
positiva entre os estudantes da capital e do interior e, mesmo diante do cenario pandémico que o
estado do Amazonas atravessou neste mesmo periodo, observou-se que a procura para dar
continuidade aos estudos na EJA foi significativo e até mesmo mais expressivo que nos anos
anteriores, onde permanecia a proposta anual de ensino. Desta forma, no ano de 2022 o nimero de
matriculas se manteve no mesmo formato e na mesma procura, sofrendo pouca ou quase nenhuma

alteracdo no nimero de matriculas registradas na Rede Estadual de Ensino.

1.4.5 Quantitativo de municipios, escolas, turmas, alunos, professores e pedagogos da EJA em
2022 (1° e 2° semestre)

De acordo com os dados fornecidos pela CEJA, apenas dois municipios, sendo o Ipixuna e
Jurué ndo possuem turmas de EJA, os demais (60) todos possuem. Baseados em fontes tiradas do
Sistema Integrado de Gestdo Educacional do Amazonas (SINGEAM), o primeiro semestre do ano
de 2022 contou com o nimero de 31.413 alunos matriculados nesta modalidade, somando as turmas
da capital e do interior do estado. Esses alunos estavam distribuidos em 1.262 turmas, contando
com atuacdo de 1.165 professores e 195 pedagogos. Lembrando que esse total é geral com a soma
da capital e interior.

No segundo semestre de 2022 houve um nimero menor de alunos matriculados, referente
ao primeiro semestre do ano. Dessa forma, foram matriculados 19.408 alunos pela SEDUC,
distribuidos entre 1.223 turmas, contando com atuacdo de 4.515 professores e 182 pedagogos.

Diante do exposto neste topico, concluimos que a EJA no estado do Amazonas, caminha

vencendo os desafios que sdo muitos diante da realidade e das circunstancias que separam a capital
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e interior do estado, visto que a distancia impede um melhor acompanhamento da realidade do
interior por parte da coordenacao estadual. Dessa forma, o CEJA trabalha para amenizar e vencer
esses desafios através de uma organizacdo estrutural que chega até o interior para saber as
demandas e buscar estratégias de melhorias.

Os desafios demandam tempo e ag¢Oes eficazes na oferta para a modalidade EJA no estado,
pensando na formacdo docente especifica, material didatico suficiente para suprir as necessidades
de todas as escolas que ofertam EJA e um olhar critico aos anseios de todos os envolvidos nesse
processo de ensino. Dessa forma, este trabalho pretende colaborar como porta voz dos anseios
oriundos da realidade do interior do Amazonas. Mediante as contribuigdes da coordenagédo como
fonte de informacGes necessarias para a realizacdo e discussdo desse estudo, queremos que essa
seja uma forma de colaborar na busca de politicas publicas de alcance geral, onde todos os
envolvidos sejam comtemplados. No mais, conhecer o funcionamento da EJA do estado é de
fundamental importancia para o estudo que nos propomos realizar neste trabalho. Visto que, o
mesmo demanda conhecimento dos termos que regem a EJA no estado e sobre o seu funcionamento
e organizacao, para a partir dai, entendermos o funcionamento da EJA no municipio de Tefé dentro

do que nos propomos realizar.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM TEFE

Este capitulo é resultado das analises dos questionarios aplicados com colaboradores desta
pesquisa, dos quais, participaram: 60 estudantes, 13 professores, 07 gestores e as 02 coordenadoras
da EJA do municipio de Tefé, sendo uma representante do municipio pela SEMEEC e a outra pelo
Estado - SEDUC.

Através dos dados obtidos via formularios com a colaboracao dos participantes referidos,
buscamos estabelecer um perfil dos educandos que frequentam a EJA em Tefé. Além de
compreender o funcionamento dessa modalidade nas escolas municipais e estaduais na perspectiva
daqueles que atuam diretamente na gestdo e no processo ensino-aprendizagem dos sujeitos

envolvidos.

2.1 Cenério atual da EJA em Tefé

Tefé é municipio que esta situado no interior do Amazonas, na Regido Norte do pais. Fica
a 520 quilébmetros da capital do estado - Manaus, e esta localizado a margem direita do rio
Solimdes. Foi elevada a categoria de cidade no dia 15 de junho de 1855, sendo essa a data oficial
de aniversario deste municipio. Atualmente possui uma populacéo estimada de 59.250 habitantes,
de acordo com dados do site do (IBGE, 2021).

Figura 2 - Localizacéo de Tefé no Estado do Amazonas

Fonte: Site: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/tefe/panorama. Acessado em 20/01/2023
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Neste capitulo, apresentamos o cenério da Educagédo de Jovens e Adultos no municipio de
Tefé, na perspectiva dos profissionais e educandos que atuaram nessa modalidade de ensino nas
escolas municipais e estaduais, no ano de 2022. Através da opinido dos gestores, professores e
educandos a respeito da Educacao de Jovens e Adultos, e da apresentacao do perfil dos educandos,
buscamos compreender suas concepcdes, a respeito da modalidade que estéo inseridos e conhecer
0 percurso escolar percorrido por eles, em seus desafios e perspectivas como sujeitos historicos no
contexto educacional.

Iniciamos apresentando as metas relacionadas a EJA dentro do Plano Municipal de
Educacdo de Tefé, atualizado no segundo semestre de 2022. Entendemos que o PME é um
instrumento importante para a consolidacdo de uma politica democratica e de qualidade no
municipio. Dessa forma, deve ser de interesse publico tomar consciéncia das metas e estratégias
para a EJA no PME de Tefé, principalmente aqueles que atuam diretamente nessa modalidade,
podendo assim, fazer cobranca ao poder publico, junto aos responsaveis pela educacdo do

municipio, ao que lhe compete a efetivacdo das metas aqui estabelecidas.

2.1.1 O Plano Municipal de Educacéo - Lei Municipal n® 013/2022 e a EJA

Pela Lei Federal n° 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, ficou determinado que 0s
municipios brasileiros deveriam elaborar seus Planos de Educagdo até o ano de 2016. Para a
efetivacdo do Plano Nacional de Educacéo (PNE) € necessario o cumprimento das metas no &mbito
estadual e municipal. Nesse sentido, essas leis se relacionam na elaboracdo das metas. Ao serem
elaboradas, deve ser levado em consideracdo as cinco primeiras metas do PNE, sendo essas
obrigatorias, no entanto, elas podem ser adequar as estratégias da realidade local de cada municipio.

O PME do municipio de Tefé passou por mudancas no ano de 2022. De acordo com nota
para o site’ da SEMEEC (Secretaria Municipal de Educagio, Esporte e Cultura) de Tefé, no dia 25
de abril de 2022, o secretario atual de educacdo, Marcus Lucio de Sousa, se prenunciou em
entrevista dizendo que o Plano de Educagdo do municipio, esteve ha muitos anos defasado. O PME
foi criado através da Lei Municipal N° 086/2015 de 23 de junho de 2015. Desde entdo ndo houve

" Site que dispde de informacOes das atividades realizadas e planejadas pela Secretaria Municipal de
Educacéo, Esporte e Cultura de Tefé. Disponivel em: https://semeec@tefe.am.gov.br
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nenhuma avaliacdo e atualizagdo, que deveria ocorrer a cada dois anos. Em vista disso, a lei
municipal n°® 013 de 09 de setembro de 2022 alterou a Lei N° 086 de 2015.

Vale destacar, que na ocasido que foi feito contato com a coordenadora da EJA do
municipio para pedir que nos disponibilizasse o PME, ela nos informou que o mesmo estava
passando por reformulacdo nos dando a mesma justificativa do secretario de educacao.

De acordo com o site da SEMEEC, para atualizacdo do PME, reuniram-se nove
representantes da Equipe Técnica juntamente com a Comissao de Acompanhamento e Avaliacao
do PME no municipio de Tefé. Durante um més, a equipe realizou um estudo sobre o0 PME do
municipio, levando em conta as metas e estratégicas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE). Este encontro teve como objetivo revisar e atualizar as principais demandas do
documento para 0s proximos anos.

As metas do PME que menciona a EJA sdo as metas de numero 9 e 10. A meta 9 do PME
(TEFE, 2022) refere-se a Alfabetizacdo e Analfabetismo Funcional de Jovens e Adultos e
pretende elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com 15 anos ou mais para 93,5%, até o final
da vigéncia deste PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzirem 50% a taxa de
analfabetismo funcional (Plano Municipal de Educacdo, 2022).

Nesse meta sdo apresentadas as 20 estratégias para 0 cumprimento da mesma, na qual faz
mencdo a: 1) implementacdo e manutencdo de programas para alfabetizar jovens e adultos e
erradicar o analfabetismo; 2) levantamento de demanda de jovens e adultos fora da escola em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacéo; 3) formacéo continuada com os professores do 1°
Segmento; 4) acompanhamento da demanda escolar nessa area e a expansao das matriculas; 5)
estabelecer programa de distribuicdo didatico-pedagdgico especifico a EJA, sendo este material
adequado a realidade e vivéncia dos educandos; 6) ampliacdo de programas e a¢Ges de atendimento
aos estudantes da EJA com programas suplementares de material didatico-pedagdgico, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude através de parcerias com as oOrgdos afins; 7) elaboracdo de
diagndstico, considerando a alfabetizagdo do ensino fundamental, formacdo docente, praticas
pedagogicas e de avaliacdo, 8) garantir nas propostas politicas pedagogicas das escolas projetos
que integrem a comunidade, aos problemas enfrentados por eles referente a alfabetizacdo e
analfabetismo funcional.

A meta 10 refere-se EJA integrada a Educacéo Profissional que visa oferecer, no minimo

25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de Educagdo de Jovens e Adultos, nos Ensinos
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Fundamental e Médio, na forma integrada a Educacéo Profissional (Plano Municipal de Educacéo,
2022).

Nesta meta sdo apresentadas 30 estratégias no que se refere: assegurar programas
permanentes de formacdo de educadores de Jovens e Adultos, habilitando os profissionais para
atuacdo; estabelecer politicas que facilitem e fortalecam parcerias para 0 aproveitamento do
trabalho comunitario das entidades da sociedade civil para a educacdo; assegurar para jovens e
adultos do Ensino Fundamental e Médio, a oferta de cursos de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores; implantar cursos profissionalizantes ou que assegurem uma renda extra para alunos
de Jovens e Adultos desempregados; garantir autonomia para 0s que atuam na EJA; organizar e
estruturar a Educacédo de Jovens e Adultos; fomentar parcerias com Instituicdes de Ensino Superior
na promocao de cursos de formacdo e/ou capacitagdes para 0s docentes; criar programas
especificos de acesso a bens culturais; garantir aos estudantes da EJA o usufruto de todos os
equipamentos e instalagdes das instituicdes; garantir espacos fisicos adequados as préticas
educativas; fomentar a integracdo da Educacdo de Jovens e Adultos com a educacéo profissional;
estimular a diversificacao curricular; fomentar, em regime de colaboracéo, a producao de material
didatico; fomentar a oferta publica de formacao inicial e continuada para trabalhadores, articulada
a Educacdo de Jovens e Adultos; estimular a oferta de cursos estratégicos (como silvicultura,
biblioteconomia, conservagéo, restauro e outros), que sejam ofertados e mantidos pelo sistema
publico de ensino técnico, independentemente do nivel de demanda e ocupacéo de vagas.

Para efetivacdo do PME é necessario a colaboracao de todos os envolvidos neste processo,
0 poder publico, profissionais da educacgdo, educandos e a sociedade. Lembrando que algumas
metas ndo sdo soO de responsabilidades da esfera municipal, mas de todo o sistema educacional, que
envolve também o estadual e privado do municipio. Entende-se que algumas metas ainda séo
desafiadoras para a realidade do municipio, mas sdo um ponto de partida para chegar ao poder
publico os anseios e demanda das escolas. Percebeu-se que ha preocupacdo quando a questdo da
formacdo docente, a elaboragdo de um curriculo adequado a realidade cultural dos sujeitos, suas
vivéncias, as questdes de estrutura e acesso aos materiais didaticos-pedagogicos, dentre outras
questdes importantes do qual trataremos neste capitulo. Por conseguinte, o PME é um documento
de valor significativo e relevante para consolidacdo dos fundamentos da educacéo no municipio de
Tefe.
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2.1.2 Funcionamento da EJA em Tefé/sede no ano de 2022

Tabela 5 - Escolas que ofertaram a modalidade EJA em Tefé/sede — 2022

N° ESCOLAS DE ESCOLAS DE REPONSABILIDADE DA
REPONSABILIDADE DA SECRETARIA DE ESTADO DE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E DESPORTO (SEDUC)
EDUCACAO, ESPORTE E
CULTURA (SEMEEC)

01 Escola Municipal Col6nia Ventura ~ 01  Escola Estadual Deputado Armando de
Sousa Mendes (GM-3)
02 Escola Municipal Luzivaldo de 02 Escola Estadual Corintho Borges Fagcanha

Castro

03 Escola Municipal Mayara Redman 03 Escola Estadual Eduardo Ribeiro
Abdel Aziz

04 Escola Municipal Professor Helyon 04  Escola Estadual Eduardo Sa
de Oliveira

05 Escola Municipal Professora 05 Escola Estadual Getulio Vargas
Doroteia Bezerra dos Santos

06 | Escola Municipal Walter Cabral - -
Fonte: Elaborado pela autora baseado na pesquisa de campo, 2022.

Conforme a tabela 5, no municipio de Tefé/sede foi oferecido a modalidade de Ensino EJA
no ano de 2022 em onze escolas, sendo seis escolas na rede municipal de ensino e cinco na rede
estadual. As turmas de EJA funcionam por segmentos, sendo o 1° Segmento (1° ao 5° Ano do
Ensino Fundamental) 2° Segmento (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental) e 3° Segmento (Ensino
Médio).

Vale destacar, que a rede municipal (SEMEEC) atende turmas de 1° e 2° Segmento. 1°
Segmento (Ensino Fundamental —anos iniciais - 1° a0 5° Ano) e 2° Segmento (Ensino Fundamental
— anos finais- 6° ao 9° Ano). No caso da SEDUC é ofertado a partir do 2° Segmento que
corresponde (6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental) e o 3° Segmento (1° ao 3° Ano do Ensino
Médio).

Para melhor entendimento na leitura, é importante entender funcionamento dos Segmentos,
visto que esses sdo divididos em etapa, cada etapa corresponde a determinada Série/Ano, conforme

a tabela 6.
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Tabela 6 - Divisdo por Segmentos e Etapas de Ensino

SEGMENTOS ETAPAS
1a 28. 38. 4a
10
(Ensino 1° Ano o 0 a A0 o
Fundamental anos  (alfabetizacéo) 22 Ano 37 4° Ano 5" Ano
iniciais)
2° 50 62 7 8
(Ensino
Fundamental anos 6° ano 7°ano 8° ano 9°ano
finais)
3° oa 108 1128 -
Ensino Médio 12 Série 22 Série 32 Série -

Fonte: Elaborada pela autora

A modalidade de ensino EJA em Tefé é oferecida geralmente no turno noturno, no entanto,
duas escolas da rede municipal de ensino, sendo a Escola Municipal Mayara Redman Abdel Aziz
e Escola Municipal Professor Helyon de Oliveira funcionaram com turmas de EJA no ano de 2022
no turno diurno.

Diante das mudancas de atuacédo com a Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, e de
acordo com o Resolucdo n° 1 de 28 de maio de 2021 (ja mencionada e discutida no capitulo
anterior), desde o segundo semestre do ano de 2021 as escolas estaduais e municipais estdo
seguindo a nova proposta da EJA. Logo, as aulas presenciais acontecem de terca a quinta-feira,
conforme o Art. 18 da Resolucéo n° 1/2021 CNE/CEB — onde se refere a EJA combinada, que é o
momento em que os professores atuam em sala, na mediacdo dos conhecimentos, contedos e
experiéncias. Nos dias de segunda-feira e sexta-feira, os professores trabalham o estudo dirigido
para os alunos, onde eles podem tirar davidas com relacdo aos contetdos e funcionamento das
disciplinas, nomeado de EJA direcionada, conforme o Art. 19 da mesma Resolucéo.

No que compete as reponsabilidades da coordenacdo na SEDUC/Tefé e SEMEEC/Tefé,
sua funcdo é de coordenar a acompanhar o planejamento e a execucdo do cumprimento do
curriculo, do desenvolvimento, participacdo e desempenho dos alunos no decorrer do ano letivo.
Esse acompanhamento é feito em parceria com os gestores e pedagogos das escolas. No que se
refere ao planejamento curricular atual, ap6s a resolucdo 082/2021 CEE/AM de 15 de julho de
2021, com a restruturacdo da EJA, o planejamento é feito semestralmente.

No que concerne a designacdo dos professores que atuam na EJA no municipio tanto na

rede estadual como municipal, foi questionado se havia algum critério para essa sele¢cdo. De acordo
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com a coordenadora da rede estadual e 0s gestores, sdo usados 0s mesmos critérios do ensino
regular, ou seja, os professores necessitam ter formacdo em areas especificas de atuacdo para as
respectivas disciplinas. A lotacdo dos professores atende aos critérios estabelecidos na Instrugédo
Normativa — Departamento de Gestéo de Pessoa - INDGP N° 001/2020/SEDUC/AM. Dessa forma,
sdo lotados primeiro os professores efetivos e posteriormente os professores de processo seletivo.
ApOs essa etapa, as vagas sdo ocupadas de acordo com habilitacdo na carga oferecida. Cada
professor ministra aula na sua disciplina de formacao.

Na rede municipal, segundo 0s gestores que responderam o0s questionarios, a selecdo dos
professores da EJA é também de acordo com o ensino regular. Os professores sao lotados primeiro
com o quadro dos efetivos, se houver carga horaria vaga sdao chamados 0s que passaram por
processo seletivo. Seguem algumas regras como: tempo de servigo, escolaridade e cursos de

aperfeicoamentos.

2.2 O olhar dos gestores sobre a EJA

[...] os gestores ndo sdo considerados meros cumpridores de tarefas burocraticas
ou administrativas. Sdo, sim, percebidos como educadores e, nesse sentido, as
suas decisbes e a maneira de conduzir as suas agOes tém implicages no
ordenamento pedagdgico da escola. (XAVIER, 2008, p. 25).

Os dados aqui apresentados estdo baseados nas repostas do questionario destinados aos
gestores das escolas municipais e estaduais. Todos 0s gestores da rede estadual que oferecem a
EJA em Tefé, no total de cinco todos participaram respondendo 0s questionarios, enquanto do
municipio, apenas dois gestores das seis escolas que atuam com EJA, responderam o questionario.
As respostas aqui descritas estdo de forma geral, visto que nosso objetivo é apresentar a realidade
que se encontra a educacgdo da EJA em Tefé, dessa forma ndo seré feito uma discussdo minuciosa
por escolas, sendo uma visédo mais geral.

De acordo com os gestores colaboradores desta pesquisa, quando foi questionado se as
escolas oferecem alguma formacéo para os professores da EJA, todos eles responderam que néo,
que a formacgéo continuada dos profissionais é programada pela Secretaria de Educacdo (SEDUC).
No que confirma a coordenadora quanto a formacao para esses profissionais pela SEDUC ¢ feita
através do Centro de Formacdo Profissional (CEPAM) onde é oferecido formacdo presencial e a

distancia. Segundo ela, é necessario um atendimento especial para esses professores que atuam na
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EJA, por se tratar de pessoas adultas e jovens, a modalidade exige “ que os professores tenham
habilidades especificas, logo o atendimento especial que recebem é referente ao saber lidar com
esse publico, ser resiliente, atencioso, compreensivel e ter perspicacia”.

No municipio, segundo os gestores das duas escolas representantes, é oferecido formacéo
através da coordenacdo da EJA SEMEEC, foi citado as oficinas pedagdgicas como meio de
formacdo. Vale lembrar que no ano de 2022 a rede municipal ndo ofereceu formacdo aos
professores, somente momentos informativos. Como ja citado no inicio deste capitulo que o Plano
Municipal de Educagéo passou por fase de ajustes no ano de 2022.

No que refere a quantidade de vagas ofertadas aos alunos dessa modalidade, conforme o0s
gestores sdo ofertados entre trinta (30) a quarenta (40) vagas, na maioria entre 30 a 35. Todos eles
relataram que esse namero é suficiente e estdo dando conta da demanda escolar desse publico. Um
dos gestores frisou que mesmo sendo ofertada esse nimero de vagas, apenas em torno de 20 sdo
preenchidas. Esse € uma realidade da rede municipal, pois a coordenadora também relatou sobre a
situacdo de cada ano diminuir o nimero de alunos a procura de vagas nas turmas do municipio.
Né&o foi apresentada justificativa para essa situacao.

No que corresponde ao acompanhamento da gestdo escolar no trabalho dos docentes e as
necessidades dos alunos, eles relatam:

Gestor A: “O acompanhamento é feito semanalmente nas horas de trabalho pedagogico
coletivo”.

Gestor B: “Temos o Plano Pedagogico que é feito para atender a essa necessidade”.

Gestor C: “E realizado o planejamento para definir metas, comunicacdo clara com os
alunos, adotar praticas inovadoras e tecnolégicas .

Gestor D: “Esse acompanhamento também é realizado pela pedagoga que através dos
encontros nas HTP (Horéario de Trabalho Pedagdgico) fica informada das necessidades, bem
como atendimento individual com professores e alunos .

Gestor E: “Toda semana a equipe pedagogica traz o anseio dos professores e sugestoes,
dentro das possibilidades nos mobilizamos para atender” .

Gestor F: “Em reunioes periodicas, em visita a sala de aula e conversa com alunos”.

Como mencionado pelos gestores, é feito 0 acompanhamento dos alunos da EJA de forma
gue seguem a um planejamento escolar que atende de acordo com as necessidades dos alunos. Esse

atendimento se da pela equipe pedagdgica e gestdo. Como citado, ha um atendimento para com 0s
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alunos através de visitas nas salas e conversas com os educandos. Foi mencionado por um gestor
o0 atendimento individual tanto para os alunos, como os professores. Cabe ressaltar a importancia
do contato da equipe pedagogica e gestdo para com o0s alunos e professores, auxiliando no
conhecimento das turmas, além de ser uma forma de identificar as necessidades de ambos. Para
que seja realizado um trabalho que atenda as demandas desse publico, é premente que toda equipe
escolar envolvida nesse processo, estejam em sintonia e trabalhando juntos para solucionar e
responder aos desafios presentes no espaco escolar.

No que diz respeito ao atendimento as necessidades dos alunos, foi questionado se a gestéo
realiza alguma pratica em funcéo de suprir essas necessidades e também o problema da evasdo
escolar. Conforme as respostas relatadas, sdo realizadas atividades e praticas como:

- Identificacdo de falhas da propria instituicdo escolar, visto que nem sempre é possivel
identificar onde estéo errando;

- Realizag&o de estratégias para melhoria do relacionamento da escola com os estudantes;

- Estimulo a prética de esportes aos alunos;

- Atendimento individualizado nos dias de segunda e sexta-feira;

- Atividades interdisciplinares para tornar as aulas mais dindmicas e atrativas;

- Também através do projeto Busca Ativa®;

- Realizacdo de algumas atividades extraclasse, por meio de palestra com temas voltados a
realidade desse publico;

- Acompanhamento na frequéncia dos alunos.

Nesse sentido, vale enfatizar quando se menciona dentro dessas praticas, a identificacao de
falhas da proépria instituicdo escolar, € de fundamental importancia que toda equipe faca uma
avaliacdo dos trabalhos realizados; como citado, nem sempre ¢é possivel identificar onde se errou,
mas através de uma avaliacdo conjunta, se abre caminhos para se identificar os erros e também
soluciona-los em parcerias; nunca somente o professor ou a equipe pedagogica e gestdo separados,
quando se refere a avaliacdo e solugdes para melhorias dentro da escola, requer um trabalho com
toda equipe envolvida, onde cada um pode contribuir de acordo com as necessidades do trabalho

que realiza nesse processo.

8 Se refere as a¢Bes de identificacdo, localizagdo e resgate de estudantes em situacdo de evasdo e abandono
escolar.
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Quanto as atividades direcionadas especificamente para o publico da EJA pelas escolas,
todos os gestores relataram alguma atividade voltada diretamente para esse publico, realizada pelas
escolas onde eles atuam, onde foram citadas:

- Palestras (teméticas e motivacionais);

- Projeto (folclérico, da Consciéncia Negra, de culinaria, de dancas, de leitura, artisticos e
cultural);

- Comemoracdo dos aniversariantes, Dia das Méaes e dos Pais, Dia dos Estudantes, Dia
Internacional da Mulher, dia do Desafio);

- Feira da Ciéncia;

- Interacdo através de atividades esportivas entre a EJA de outras escolas;

- Hora civica.

A EJA, como ja enfatizado, por ser uma modalidade que trabalha com um publico diferente,
necessita que as atividades voltadas para essa area de ensino sejam pensadas de forma que atenda
suas especificidades. Desse modo, como mencionado pelos gestores, essas atividades devem
incentivar os alunos a permanecerem no ambiente escolar e evitar a evasdo, assim as atividades
citadas sdo uma forma de atender dentro das necessidades e demandas do publico da EJA, seguindo
um calendario escolar que € programado por toda equipe.

Em relacdo ao material didatico pedag6gico foi questionado se a secretaria de educagéo
(SEDUC) dava algum suporte para as escolas e de que forma. De acordo com a coordenadora sdo
produzidos e disponibilizados suportes didaticos, tais como livros e manuais por etapas de ensino.
N&o obtivemos respostas por parte da SEMEEC com relagéo a essa questdo. No entanto, um dos
gestores e 0s professores que responderam aos questionarios, informaram que ndo recebem
material didaticos pedagogicos para a EJA. Nesse caso, a escola em suas possibilidades, consegue
adaptar os materiais de uso do ensino regular e utilizar na EJA.

No que cabe a gestao escolar, no sentido de estratégias ou medidas para melhoria do servigo
educacional destinado a populagédo de jovens e adultos, foi questionado se eles de alguma forma
tinham alguma pratica nessa questdo. Nesse sentido, eles relataram que as escolas onde atuam
realizam alguma ac¢éo voltada para essa demanda, como por exemplo:

- Estratégias de ensino com a realizacdo de projetos educacionais, como ja foram citados.
Esses projetos ttm como objetivo proporcionar aulas interdisciplinares aos estudantes.

-Alternativas de estudos, estimulo aos estudantes a préatica de esportes;
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-Estimulo a visitas em bibliotecas;

-Parcerias com 0 SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial) na realizacdo de
cursos e o Sistema de satde do municipio;

-A¢0es para permanéncia dos estudantes na escola;

-Investimento na qualidade da merenda escolar;

-Acdes voltadas aos interesses dos alunos com atitude de acolhimento e respeito da
trajetdria de vida dos educandos;

-Execucdo de atividade culturais e esportivas;

-Atividades extraclasses para que os alunos tenham interagdo com 0s demais colegas de
outras turmas e que percebam que em meios as dificuldades, eles tém 0s mesmos objetivos que é
concluir os estudos.

Quando questionados se as politicas publicas voltadas para a educacgdo de jovens e adultos
davam conta de atender as necessidades da escola que eles atuam, os gestores na maioria disseram
gue ndo. Como justificativas eles dizem que ainda falta maior investimento na formacédo docente,
necessita de um modelo pedagogico proprio que auxilie na flexibilidade do curriculo, tempo e
horéarios de aulas, e maior investimento da formagéo técnica para o mercado de trabalho.

Entende-se que os gestores ndo estdo satisfeitos com as politicas publicas para a EJA, mas
pelos que se conclui do resultado das andlises sobre o trabalho na gestdo da EJA em Tefé, eles
atuam para responder as necessidades desse publico, de forma que possam intervir com uma agdo
preventiva diante dos desafios que surgem no desenvolver do trabalho com essa modalidade.

Com relacdo ao trabalho da gestdo nas escolas que funcionam a modalidade EJA,
entendemos que assim como nos aponta Xavier (2008)

Os gestores, assim reconhecidos, tém um papel muito importante como
estimuladores da construcdo de uma comunidade escolar em que o Projeto
Politico Pedagdgico, baseado numa politica descentralizadora, possa sustentar 0s
processos de gestdo e se constituir como expressdo da construcdo da autonomia e
da democracia da escola, conforme o0s anlncios trazidos por sua
institucionalizacéo (p. 25).

Nessa visdo, é importante que os gestores reconhecam o seu papel e que atuem de forma a
gerar uma relacdo articulada com toda equipe da escola. Dessa maneira, seu trabalho deve propiciar

um ambiente participativo onde todos colaborem nas agdes que estimulam a permanéncia e atenda
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a todos os educandos da EJA dentro das particularidades desse publico. Além de entender seu papel
de educador que também faz parte do processo de construcédo e formacdo na realidade social dos

individuos que frequentam a EJA.

2.3 EJA, formacao e préatica docente

A questdo sobre a formacao dos profissionais que atuam na EJA ndo é um tema recente em
discussdes quando se trata tematicas relacionada a essa modalidade. Segundo Soares & Pedrosa
(2016) isso vem sendo falado desde 1947 quando em meio a Campanha Nacional para
Alfabetizacdo de Adolescentes e Adultos, baseado no voluntarismo, ja se criticava o trabalho
desses profissionais com a necessidade de uma preparacdo adequada e diferenciada para sua
atuacdo. Como lidariam com um publico diferenciado, era exigido que essa formacdo fosse
direcionada para as particularidades desse publico. Nesse sentido, posteriormente ja houve
conquistas no campo legal, onde na LDB 5692/1971 dedicou um capitulo ao Ensino Supletivo e a
formacéo do educador, pensando em suas especificidades. Os autores argumentam que apesar de
essa ndo ser uma tematica nova, mas é a partir das Ultimas décadas que vem ganhado maior
notoriedade e uma repercussdo mais ampla.

No tocante a formacdo docente, Soares & Simdes (2005) refletem que a maioria dos
educadores que trabalham na EJA ndo tem uma formacéo especifica para essa modalidade. Nisso,
refletimos na realidade das escolas em que s&o poucos os professores que atuam somente no campo
da EJA. Na maioria, sdo professores que trabalham com turmas do ensino regular e tem que adaptar
material e metodologia para a Educacdo de Jovens e Adultos, dificultando o processo de ensino e

aprendizagem desses alunos.

Estou convencido, porém, é legitimo acrescentar, da importancia de uma reflexdo
como esta quando penso a formagdo docente e a préatica educativo-critica. O ato
de cozinhar, por exemplo, supde alguns saberes concernentes ao uso do fogéo,
como acendé-lo, como equilibrar para mais, para menos, a chama, como lidar com
certos riscos mesmo remotos de incéndio, como harmonizar os diferentes
temperos numa sintese gostosa e atraente. A pratica de cozinhar vai preparando o
novato, ratificando alguns daqueles saberes, retificando outros, e vai
possibilitando que ele vire cozinheiro (FREIRE, 1996, p. 12).
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Freire (1996), em Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa,
enfatiza como deve ser um professor em seu papel educativo. Destaca alguns pontos significativos
que devem ser observados para o0 exercicio dessa profissao. Freire nos faz refletir na importancia
da teoria com a préatica nesse exercicio da docéncia. Para se exigir de um professor um bom
trabalho, é necessario da-lhe suporte quanto a sua teoria para que ele possa exercer sua pratica com
bases necessarias para a realizacdo desse trabalho.

Como ja discutido anteriormente a EJA tem especificidades que devem ser levadas em
consideracdo desde a elaboracdo do curriculo ao processo formativo dos docentes que atuam ou
atuardo nessa area. Como Freire (1996) exemplifica, para se tornar um bom profissional, deve se
conhecer a realidade e necessidade na sua funcdo e pratica de trabalho. Dessa forma, os
profissionais devem dispor de saberes especificos que aquela realidade apresenta, assim podera ter
base para atuar com seguranca e saber lidar com determinados desafios que possam surgir nesse
transcurso.

Refletir sobre a questdo de formacéo e pratica docente do educador da EJA € possibilitar
discussdes no sentido de melhorias na qualidade do ensino oferecido para essa modalidade. Isto
posto, entender a realidade de funcionamento e atuacao desses profissionais frente a dificuldades e
desafios encontrados no decorrer de sua carreira, nos faz compreender quais demandas devem ser
levadas em consideracdo dentro das diversas realidades que eles atuam.

Nesse caso, pensando especificamente na atuacdo dos professores da EJA no interior do
Amazonas, sente-se que é necessaria mais assisténcia quanto aos profissionais desta modalidade,
sendo que se percebe uma caréncia de formacéo especifica para atuacdo dos docentes, como ja foi
enfatizado diversas vezes neste trabalho, esse é um publico diferenciado em relagdo aos outros do
ensino regular. Ainda mais pensando na realidade dessa regido, em sua diversidades culturais e
aspectos geogréaficos. Consequentemente, a exigéncia por formacao especifica deve ser levada em
consideracao por parte dos responsaveis pelas politicas publicas educacionais no pais.

Buscamos, dessa forma entender o que pensa o educador da EJA na realidade de ensino do
municipio de Tefé. Compreender as dificuldades e anseios que eles enfrentam como profissional
dessa modalidade, assim como inteirar-se de sua trajetoria como educador na modalidade EJA, e
suas sugestdes de melhoria no exercicio de seu trabalho, visto que eles sdo as pecas fundamentais

para se conhecer o funcionamento da EJA nas escolas.
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2.3.1 Reflexdes sobra a pratica docente

Apresentamos nesta se¢do os docentes que participaram desta pesquisa, contribuindo assim
para esta andlise. Para os resultados desta parte da pesquisa foram entregues mais de 25
questionarios, mas somente 13 foram devolvidos. Nesse caso, as analises séo feitas com bases na
colaboracdo desses 13 professores de 6 escolas diferentes, sendo representantes tanto da rede
municipal quanto estadual.

Segundo Albuquerque (2020) “entende-Se por pratica docente 0 momento em que 0
professor assume, em seu fazer pedagogico, a responsabilidade social, politica e cultural no
processo de ensino-aprendizagem do aluno” (p. 15). Partindo da socializacdo das vivéncias € que
pode se estabelecer um trabalho complexo de organizacéo, planejamento agdes e recursos didaticos
de acordo com a realidade dos sujeitos, tornando-os significativos para a aprendizagem.

De acordo com as informaces obtidas através dos questionarios, os docentes da EJA que

contribuiram neste trabalho, tém formac&o nas seguintes areas como demonstra a tabela 7.

Tabela 7 - Area de formacao dos professores

AREA DE FORMACAO N° DE PROFESSORES
Ciéncias Bioldgicas 01
Geografia 02
Historia 01
Letras — Lingua Portuguesa 04
Lingua Inglesa 02
Pedagogia 02
Normal Superior 02

Fonte: Elaborada pela autora para obtencdo de dados dos questionarios aplicados-2022

Todos eles tém pds-graduacdo em (Especializagdo e Mestrado). Dos 13 participantes, 11
sdo especialistas e 2 sdo mestres. 2 dos professores sdo formados em mais de uma area. No que se
refere ao tempo de atuacdo na EJA, ha professores que atuam ha pouco tempo, enquanto outros

atuam ha mais de 20 anos, como demostra a tabela 8, elaborada a partir das respostas obtidas.

Tabela 8 - Tempo de Atuacgdo

Tempo de atuacdo na EJA Quantidade de professores

09 meses 01
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01 ano 03

05 anos 01
06 anos 01
10 anos 03
11 anos 01
18 anos 01
21 anos 01
26 anos 01

Fonte: Elaborada pela autora baseado nos questionarios aplicados aos docentes - 2022

Como podemos observar, a maioria dos professores ja tem uma experiéncia de mais de 5
anos atuando com as turmas de EJA, concluindo que esses profissionais ja conhecem a realidade
que estdo trabalhando e ja entendem suas particularidades. Ha situages em que os professores
iniciaram a menos de dois anos nessa modalidade de ensino. O que nos faz concluir que eles ainda
estdo conhecendo o funcionamento desta modalidade.

Quanto as disciplinas que cada um trabalha, a maioria esta atuando em sua area de formacao
ou areas afins. Somente uma professora, nao estd atuando em sua area de formacédo especifica.
Quanto isso, segundo os professores, trabalhar na sua area de formacdo especifica, facilita o
processo pedagdgico de ensino-aprendizagem, pois é uma area de dominio especifico, o que leva
o profissional compartilhar conhecimentos com seguranga.

De acordo com as conversas com professores que ja tem uma experiéncia em sala, eles
afirmam que ha situacGes em que o profissional necessita trabalhar com disciplinas que ndo € da
sua area formacao, isto por caréncia de profissionais formados na area que oferecem ou porque
precisam preencher sua carga horaria e ndo tem como completar com disciplinas de sua area
especifica. Nessa circunstancia, entendemos que atuar em uma area que nao é a formacao especifica
do professor requer maior disponibilidade de tempo e melhor preparacdo. Assim, como 0S
professores mencionaram anteriormente, trabalhar sua area de formacdo, facilita o processo de
ensino-aprendizagem, na medida que ndo esta familiarizado com aquela disciplina que precisou ser
lotado por falta de profissional capacitado ou para completar sua carga horaria, implicaria em
resultados negativos, visto que os educandos necessitam de profissionais capacitados para
responder as exigéncias do sistema educacional em relacdo as provas externas que medem o
desempenho dos alunos.

As questdes indagadas neste questionario, foram diretamente voltadas para a escrita deste

capitulo com base nas seguintes dimensdes na sequéncia desta escrita: Formacdo e papel do
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educador na EJA, planejamento curricular e suas implicagdes em relacéo a realidade dos alunos,
planejamento na préatica docente, desafios diante da atuacdo docente, a Nova proposta da EJA e
0s recursos didaticos na EJA. Assim, procuramos analisar todas as respostas contidas nos

questionarios, de acordo com 0s pontos que acabamos de descrever.

2.3.2 Formacao e papel do educador na EJA

No que se refere a inserc¢do dos participantes na modalidade EJA, se questionou sobre como
se deu a insercdo desses profissionais nesta modalidade e como € ser educador da mesma?

Obtivemos as seguintes explicacdes:

Professor A: “Minha inser¢do como professora se deu através de concurso
publico. EM 2012, por motivos pessoais precisei ser lotada a noite em
turma de EJA. Mas ja conhecia um pouco a realidade dessa modalidade
por ter feito um trabalho de pesquisa ha minha graduacao.

“Trabalhar na EJA é um grande desafio por causa de suas especificidades.
A maioria dos alunos trabalham, séo pai e maes, algumas vezes viajam a
trabalho para outra cidade ou interior. No caso do 1° Segmento s&o alunos
com idades avancadas”.

Professor B: Diante das dificuldades, tinha que trabalhar ao mesmo tempo
estudar, surge a necessidade de conseguir um emprego e entdo me tornei
professora. Como sou formada em Inglés e por ser uma area carente de
profissional formado, a gestora me convidou a assumir 4 turmas da EJA ™.
“Ser educador na EJA é um grande desafio, uma vez que esse publico traz

2

consigo uma enorme dificuldade no tempo, na aprendizagem”.

Professor C: “Iniciei minha carreira profissional com turmas das séries
iniciais, da pré-escola ao 5° Ano. Depois de alguns anos assumi turmas de
EJA do Ensino Fundamental, depois Ensino Médio .

“Ser educador na EJA é bem desafiador, pois a nossa clientela é bem
diversificada com alunos desmotivados, apresentando muitas dificuldades
nos estudos”.

Professor D: “Através do curso do magistério (médio), posteriormente
licenciatura. Para atuar na EJA fiz um treinamento oferecido pela SEDUC
e passei a atuar inicialmente nos anos inicias do Fundamental”.

“O desenvolvimento das atividades normalmente é bem diferente da
modalidade regular, principalmente quanto ao nivel de aprofundamento
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dos conteidos. E sempre necessaria uma revisdo para prosseguir os
conteudos da serie em estudo”.

Professor F: “Através de processo seletivo dividido em 40 horas. 20h no
turno Vespertino e 20h no turno Noturno, onde tem EJA”.

“Ser educador da EJA em relagdo as outras modalidades, € tranquilo,
principalmente em relacdo a clientela. Os alunos sdo mais tranquilos. A
noite € muito melhor que o turno diurno.

Professor G: “Por decisdao prépria por escolha profissional. A EJA foi a
modalidade disponivel para ser lotada a noite”.

“Desafiador e muito satisfatorio. A EJA é uma modalidade mais carente
de metodologias com estratégias que contribuam para uma aprendizagem
efetiva de fato, com muitas condicdes contrarias ™.

Professor H: “Atuo como professora desde 1990, passando pelos niveis
de ensino: educacdo infantil, educacdo especial, series inicias do
Fundamental e EJA nas esferas municipal e estadual”.

“Ser educador na EJA é muito gratificante e emocionante, pois estamos
lado a lado com outros profissionais onde se encontram para alcangarem
um melhor desempenho dentro da sociedade em que atuam, essa é
diferenga do ensino regular, pois nossa clientela ja sabe o que quer”.

Professor |: “Através de contrata¢do de designagdo SEDUC/Tefé e
posteriormente concurso. Ingressei na EJA através do MEB, como
monitora alfabetizadora”.

“Desafiador e precisa de um esfor¢o herculeo. A grande diferenca é a
extensa carga horaria e a experiéncia dos professores que querem ensinar
conteidos extensos em pouco tempo e trazem comparativo com 0 ensino

regularea EJA4".

Professor J: “Através de minha formag¢do que foi em licenciatura e eu
precisava trabalhar. E devido a auséncia de professores nessa modalidade
fui convidada para trabalhar na EJA”.

“Ser educador na EJA é ter superpoderes em relacdo a sua didatica e sua
transposicéo didatica. E um publico diferenciado e merece um olhar mais
especifico”.

Professor L: “Iniciei minha carreira como professor em 2002 no ensino
regular e na EJA foi devido a auséncia da professora titular da disciplina”.
“Bem gratificante, sdo grandes as diferencas, pois sdo alunos que
trabalham durante o dia”.

Professor M: “No primeiro momento foi para completar a carga horaria,
outras vezes foi para ganhar uma grana extra final do més. Me identifico
muito com a area que atuo.
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“Ser educador da EJA é um grande desafio, pois além de ser pouco tempo
para trabalhar os contetdos, os alunos sdo muito faltosos e na maioria das
vezes sem compromisso com os estudos”.

Professor N: “Foi minha vocagdo ser o que sou, para mim, foi um desafio
que busquei para minha profissdo e ter experiéncia e também poder
entender os discentes da EJA”.

“O educador da EJA tem que ser flexivel, dindmico e facilitador de
aprendizagem. Na EJA tem muita diferenca em relacdo a outras
modalidades de ensino. S&o pessoas adultas, trabalhadores que querem
vencer na vida”.

Diante das justificativas apresentadas infere-se que os docentes deram inicio sua insercéo
na EJA através de concurso publico ou contratagdo via processo seletivo. A escolha em atuar como
profissional da educacdo advém de necessidades pessoais e financeiras e escolha pessoal; o que
resultou no contato com a EJA, seja para complementacao de carga horaria, pela necessidade da
escola diante da auséncia de professores em determinadas areas, pela necessidade de substituicao
de professor titular, pelo processo de lotacdo e alguns ainda pelo conhecimento e formacéo
especifica como o ensino de jovens e adultos. Alguns professores relatam que nesse percurso de
atuacdo na EJA, ja se identificam com a modalidade.

Sobre o trabalho com a EJA, eles relatam a respeito do desafio que é ser educador nessa
modalidade de ensino e reconhecem as especificidades desse publico, apresentam um perfil de
alunos que requer um olhar sensivel por parte de toda equipe escolar. E também necessitam de
apoio no processo ensino-aprendizagem, pois suas particularidades ndo devem ser comparadas as
do ensino regular. Isso exige que os profissionais sejam flexiveis, dinamicos e facilitadores.

Quando questionados sobre a formagéo inicial se estava condizente para o trabalho na EJA
e se a Secretaria de Educacéo ou as escola ofereciam formagao para esses profissionais, obtivemos
0s seguintes resultados: seis dos participantes, sendo estes formados em: Letras, Geografia, Lingua
Inglesa e Normal Superior responderam que sua formacéo inicial ndo foi condizente para atuacéo
na EJA, uma vez que na graduacao, especializacdo ou mestrado, ndo tiveram disciplinas especificas
relacionadas ao trabalho nessa modalidade de ensino, que essa formagao foi de forma mais geral.

Por sua vez, sete dos participantes responderam que sim, a formacéo foi condizente para a
atuacdo com a EJA. Os que responderam sim sdo formados em: Pedagogia, Normal Superior,
Histdria e Geografia. Transcrevemos algumas respostas com intuito de demonstrar as justificativas

dos professores que disseram ter uma formacao condizente com a EJA.
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“Sim, considero. Isso porque eles precisam de professores que atuam nessa drea da
pedagogia” (Professor de 1° Segmento - Rede Municipal SEMEEC — Formado em Pedagogia).

“Com o 1° Segmento, sim. Pelo fato de ter feito trabalho de pesquisa sobre a EJA e ter
formacao em Fundamental | (1° ao 5° Ano) apesar de ser uma realidade diferente”. (Professora de
1° Segmento - Rede Municipal SEMEESC — Formado em Pedagogia).

“Considero minha formagdo uma das mais qualificadas, haja vista, termos contanto com
todos os niveis de ensino que atuo”’ (Professora de 2° Segmento - Rede Estadual SEDUC- Formado
em Pedagogia).

“Sim, ja fiz varios cursos para aprender lidar com essa clientela. Ja tivemos tempos bons
na EJA, mas hoje esta muito ruim” (Professor de 3° Segmento - Rede Estadual SEDUC- Formado
em Geografia).

“Sim, sinto me preparada para atuar em qualquer modalidade de ensino” (Professora de
2° e 3° Segmento - Rede Estadual SEDUC- Formado em Normal Superior).

“Sim. Porque a base tedrica da graduacdo me proporcionou conhecimentos e facgo
formagées e leituras de novas metodologias” (Professora de 2° e 3° Segmento - Rede Estadual
SEDUC - Formado em Historia).

Como percebemos as justificativas de uma formacgéo condizente com a EJA, implica na
formacéo voltada para a alfabetizacdo, uma vez que a maioria dos professores que responderam
que tiveram uma formacdo condizente para atuar nessa modalidade tem formacdo na area da
Pedagogia ou Normal Superior. Para eles, no caso os professores formados em Pedagogia, que no
momento da pesquisa estavam trabalhado com turmas de Alfabetizacdo, justificaram que essa é
uma area que da base para a formagdo do trabalho com o Ensino Fundamental | (1°ao 5° Ano) e
que trabalha todos os niveis de ensino, o que para eles os qualificam para esse trabalho.

Foram mencionadas outras justificativas como a formacéo através de cursos ou leituras
voltadas para essa modalidade. Uma professora relatou também como justificativa que ela
trabalhou a temética sobre a EJA em sua pesquisa de formacao. Dessa forma, consideramos que a
partir do momento que o profissional faz um estudo sobre o ch@o que pisa, isso facilita o seu
trabalho e faz com que ele reflita seu papel de forma mais consciente do que é trabalhar com uma
modalidade de ensino feito a EJA.

Indagamos aos professores se era oferecido formacdo para eles atuarem na EJA. Os

professores do municipio relataram néo ter tido no decorrer do ano de 2022 nenhuma formacéo
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para eles oferecida pela Secretaria de Educacdo (como citado anteriormente) porém, um dos
professores relatou que nos anos anteriores houve troca de experiéncias entre eles, onde participou
de Encontros Pedagdgico no qual eram oferecidos materiais de suporte para trabalhar com EJA.

Quanto aos professores da rede estadual, a maioria (07) participantes relataram que havia
tido formacéo especifica para eles no decorrer do ano, mas na forma de Educacéo a distancia (EaD)
e isso deixava a desejar pelo fato da instabilidade de internet no municipio de Tefé.

Dos professores colaboradores a maioria que ja trabalha mais de cinco anos relatou ja ter
participado de algum curso ou formacdo especifica para EJA no decorrer de sua atuacdo nesta
modalidade. Contudo, essa parte ainda deixa muito a desejar segundo a fala de alguns professores,
pois eles necessitam de apoio nesse quesito, como demonstra a insatisfacdo em suas falas:

“Ja recebi formagao especifica para a modalidade, mas had bastante tempo” (Professor da
Rede Estadual de Ensino),

“Raramente disponibilizam algum curso” (Professor da Rede Estadual de Ensino).

Baseado nos dados obtidos, percebe-se que ha caréncia de formacdo especifica para a
modalidade EJA. Quando as Secretarias de Educacdo oferecem, ndo esta condizente com as
necessidades dos professores que atuam nessa modalidade, principalmente quando as formacdes
sdo a distancia e necessitam do uso da internet, devido a instabilidade deste servigo neste
municipio.

Devido a mudancas de professores que passam pela EJA no decorrer dos anos,
compreendemos que ha necessidade de que a formacéo para esses profissionais seja oferecida de
acordo com o inicio do ano letivo, uma vez que todos os professores necessitam de uma formacéo
adequada para conhecer as especificidades da modalidade que vai atuar a partir daguele momento.
Pensando nessa atuacdo, a formacdo visa aperfeicoar metodologias e técnicas pedagdgicas de
ensino. Assim, ela possibilita a permanéncia dos alunos na escola, viabiliza um estudo
significativo, levando os alunos a uma consciéncia critica que os oportunize a analisar os fatos
abordados em sala e no meio social.

Nesse contexto, Arroyo (2006) tece discussao a respeito, trazendo um ponto a ser refletido
sobre o perfil do educador da EJA, ele questiona que perfil de educador deve se formar. Segundo
0 autor, ainda ndo se tem um perfil definido, estamos ainda em processo de construcao, assim como
a propria area da EJA. Isso se explica pelo “carater universalista, generalista dos modelos de

formacéo de educadores e esse carater historico desfigurado dessa EJA” (p. 18).
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Nisso, destacamos que 0 autor toca em um assunto importante e que ainda necessitam ser
observados na formacéo docente. Como vimos nas falas dos professores, a maioria que disse que
a formacdo era condizente para trabalhar com EJA, sdo os professores formados em Pedagogia e
Normal Superior. Esses cursos ddo suporte para o trabalho de alfabetizagcdo, como um dos
professores citou, para eles essa formacdo € condizente, visto que eles sdo capacitados para
alfabetizar. Porém, essa capacitacdo nao atinge todos os segmentos da EJA, ja que a fase de
alfabetizacdo é apenas no 1° Segmento.

Temos que pensar nessa formacdo geral, com todos que trabalham essa modalidade,
independentemente do Segmento. Deve se pensar na formacgdo da EJA no sentido de visar as
especificidades desse publico e a organizacdo e funcionamento da modalidade em todos seus
aspectos. Os demais cursos em suas disciplinas especificas devem levar em consideracao isso, que
estd se formando professores que irdo trabalhar com o ensino regular e também com uma
modalidade de ensino (EJA) que necessita um olhar diferenciado.

Arroyo (2006) aponta que as politicas e programas, cursos de formacédo de educadores para
esses profissionais que atuam na EJA devem da destaque na propria historia da EJA, que é uma
das historias mais ricas da educacao brasileira. Essa historia ndo pode ser lembrada sem énfase a
participacdo da educacdo popular e demais movimentos educativos emancipatorios, apesar de na
historia da educacéo brasileira o sistema de educacdo regular ser visto como modelo Unico. O autor
acredita que esse cenario pode ser mudado por meio de muitos programas de formacéo e cursos de
jovens e adultos populares, na medida que a educacdo popular desde a década de 1960 sempre
colocou a EJA no campo dos direitos. Vale evidenciar que esses direitos que visa a educagédo
popular, ndo é apenas o direito & educacdo, mas aos direitos humanos basicos.

Sobre o questionamento sobre as atividades desenvolvidas nas escolas relacionadas a
realidade cultural e social dos educandos todos disseram que as escolas que trabalham promovem
algum tipo de atividades, projetos voltados para a realidade dos educandos. Foram citadas
atividades como: combate ao uso de drogas, projetos pedagdgicos, projeto de danca e culinaria,
inclusdo social, palestras com tematicas voltadas para esse publico, dentre outras atividades onde
os alunos da escola EJA estdo inseridos. Nisso, confirmando algumas atividades que os gestores ja

haviam destacado em suas falas.
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2.3.3 Desafios e necessidades presentes na pratica escolar: propostas que propiciem uma

formac&o condizente com a realidade

Diante das necessidades presentes na pratica escolar foi solicitado que os professores
sugerissem propostas de medidas para um trabalho condizente com a realidade da EJA e falassem
como as dificuldades relacionadas a EJA podem ser resolvidas na opinido de cada um.

Quanto as propostas de medidas para um trabalho condizente com a realidade da EJA

obtivemos as seguintes propostas:

A prética de contextualizar o contetido em estudo com a realidade, trazendo para a sala de aula

exemplos préaticos do convivio de cada um.

Uma estrutura mais adequada, com matérias condizentes para aulas mais tecnologicas.

A revisdo do curriculo.

Para a formacgdo do aluno consciente para atuar numa sociedade, ele precisa estar preparado

para atuar como cidadado apto. Ter professores facilitadores.
Falei que ja tivemos tempos bons na EJA. Tivemos 6timos alunos que j& se formaram na UEA.
Hoje esta ruim porque trabalhamos 40 minutos em cada turma por semana. Deveria voltar a EJA

em forma modular.

Baseada nos livros e na proposta da EJA apresentada através da grade curricular do estado
(SEDUC).

Acredito que deveria incluir cursos em pareceria com outras instituicbes que fornecessem a

possibilidade desses educandos no mercado de trabalho.

Que os livros didaticos estivessem de acordo com a realidade dos estudantes.

Oferta de atividades praticas relacionadas aos desafios diarios desses estudantes.
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Um ensino voltado para vivéncia e necessidade cotidiana, assim tornando a aprendizagem
significativa.

Conforme os professores, 0 que sobressai em suas falas, para que se possa realizar um
trabalho condizente com a realidade da EJA, é necessario que se proporcione um ensino
significativo, que os forme um cidaddo consciente e apto a atuar na sociedade, onde possam
aprender baseados na realidade vivenciada por eles. Nisso, € preciso que os livros didaticos estejam
voltados a realidade dos educandos, e que se apresente praticas relacionadas aos desafios que 0s
estudantes vivenciam no dia a dia e também é mencionado sobre a revisdo do curriculo. Que 0s
professores dentro de sua atuacdo, sejam facilitadores. Percebe-se a insatisfacdo de um professor
quando ele enfatiza que ja tiveram tempos bons na EJA, ele se refere as mudangas que ocorreram
desde de 2021 com a nova Resolugéo. Ele vé de forma negativa para o ensino da EJA quando
menciona que tem apenas 40 minutos para trabalhar em sala, comparando que antes (quando era
no ensino modular) os alunos ja tiveram a representacdo de 6timos alunos, chegando a se formarem
na UEA (Universidade do Estado do Amazonas).

No que se refere as solugbes apresentadas para suprir as necessidades da EJA, os
professores mencionam:

Professor A: Tendo um olhar diferenciado, mostrando seu real significado.

Professor B: Com mais investimento.

Professor C: Atuacdo de politicas publicas e formagao aos professores.

Professor D: Com estudos mais elaborados sobre o curriculo da EJA.

Professor E: Buscando métodos que abrange essa modalidade de ensino, como oficinas
pedagdgicas, etc.

Professor F: Em partes depende muito dos alunos, pois had muita desisténcia por falta de
compromisso. Poderia haver cursos profissionalizantes incluidos na proposta curricular, tendo
em vista que é uma clientela com mais idade e precisa muito.

Professor G: Realizacao de varios projetos voltados a essa educacgéo diferenciada.

Professor H: Quando os alunos forem realmente compromissados com seus estudos, pois 0 que se
vé hoje sdo alunos que ndo querem estudar durante o dia e vem para noite.

Professor I: Formacgao para os professores que irdo atuar nessa modalidade.

Voltar a carga horaria de cinco dias na escola, maiores investimentos estruturas e materiais, etc.
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De acordo com o que os professores apresentam, infere-se que para suprir as necessidades
da modalidade EJA é necessario investimento e politicas publicas voltado para a formacao docente,
esse fator sobressai nas falas dos professores. Assim como a percepcdo de que a EJA é uma
modalidade diferente e exige métodos que estejam de acordo com essa diversidade; investimentos
na formacdo profissional dos educandos; estruturas adequadas nas escolas e a disponibilizacéo de
materiais para o desenvolver do trabalho.

De acordo com o professor F e H essa solugdo depende dos alunos, que segundo eles, ndo
tem compromisso com os estudos. Segundo professor H, esses alunos sdo aqueles que
frequentavam o turno diurno e decidem mudar de turno e ingressam na EJA. O professor F, sugere
a realizacdo de cursos profissionalizantes incluidos na proposta curricular como perspectiva de
melhorias para esse publico.

Quando questionados sobre os motivos que dificultam o trabalho educacional com as
turmas de EJA, os professores responderam que isso se da devido o curriculo condensado, a
fragilidade da base teorica dos alunos, falta de formacéo especifica para os professores na area, a
realidade diferenciada do publico e a falta de compromisso dos proprios alunos.

Identifica-se cinco motivos quando se refere a dificuldades e desafios na EJA, onde se
sobressaem a formacéo especifica de professores para atuar nessa area, a realidade diferenciada do
publico e a falta de compromisso dos alunos. Entende-se assim que esses sdo desafios que 0s

professores enfrentam na atuacéo do seu trabalho com a EJA e que dificultam sua pratica docente.

2.3.4 Prética Docente

No que compete aos fundamentos da pratica docente, os professores relatam que utilizam
de metodologias diferenciadas, fundamentada na BNCC, pensando na realidade de cada educando
e no fato de eles trabalharem durante o dia e estarem cansados a noite. Outro ponto destacado foi
0 planejamento com base no nivel de aprendizagem da turma, que sdo observados no decorrer do
processo educativo. Foi ressaltado também a importancia de se valorizar os conhecimentos que 0s
educandos ja trazem e partir do que eles sabem para da continuidade aos contetidos, observando o

tempo e a linguagem deles. Oferecer instrumentos que contribuam para vida pratica em sociedade
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e a formac&o profissional dos alunos, conforme eles relatam, ha incentivo a formacéo profissional
e a vivéncia da realidade aliados aos conteudos em sala.

Quanto ao material didatico de suporte para a realizacdo das aulas, eles utilizam copias de
textos, livro didatico, caixa de som, data show, celular, computador, quadro, jogos didaticos, TV,
apostilas, material concreto (dbaco, material dourado, etc.), fichas impressas, imagens, revistas,
tinta guache, tesouras, giz de cera. Auxiliados desses matérias didaticos, os professores relatam
que usam videos (documentarios, videos aulas, etc.), pesquisa, execucdo de projetos, aulas
explicativas, dindmicas e debates sobre os contetidos ensinados.

Com base nas respostas dos questionarios a respeito dos materiais disponiveis para a
realizacdo do trabalho docente nas escolas que eles atuam, os dados apontam que sdo poucas as
escolas que dispdem de livros didaticos para 0 acompanhamento das disciplinas. Os que relataram
que a escola disponibilizava material, demostraram insatisfacéo por eles ndo serem condizente com
a realidade da nossa regido. Outros relataram que a escola até tem os livros, mas em pouca
quantidade. Os que relataram que a escola ndo dispunha de livros especificos para EJA, justificaram
que eles utilizavam os livros do ensino regular, de acordo com a série dos educandos. Dessa
maneira, conclui-se que os materiais quando disponibilizados, sdo insuficientes e ndo chegam em
todas as escolas. Dessa forma, os professores procuram adaptar com o0s suportes que tem
disponiveis, no caso, utilizam o mesmo livro do ensino regular, procurando adaptar a realidade da
EJA.

No tocante ao acesso e disponibilidade dos materiais didaticos-pedagogicos, vale lembrar

que o PME de Tefé faz referéncia a essa tematica na meta 9.12 e 9.13 no que estabelece:

9.12 A SEMEEC (Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Cultura), deve
estabelecer o programa de distribuicdo de material didatico-pedagogico,
especifico ao alunado, para os cursos em nivel de Ensino Fundamental de Jovens
e Adultos, adequado a realidade do municipio, refletindo, sobretudo, o contexto e
experiéncias da clientela atendida, a partir do primeiro ano de vigéncia do Plano
Municipal de Educagéo;

9.13 A SEMEEC (Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Cultura), deve
manter e ampliar programas suplementares que promovam a distribuicdo de
materiais didaticos nas escolas que oferecem a EJA desde o primeiro ano de
vigéncia do Plano Municipal de Educacdo (PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2022, p. 19).
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Da mesma forma cita na meta 10 no topico 10.20, referente a EJA integrada a formacéo
profissional, onde determina que a SEMEEC deve fomentar em regime de colaboragdo a
elaboracdo de material didatico. No tocante a responsabilidade da SEDUC para esfera estadual,
conforme explicacdo, quando questionamos sobre esse tema, relatou que é um desafio, mas que
eles disponibilizam material didatico a partir de verbas publicas do governo do estado. Entretanto,
como vimos nos depoimentos dos professores das escolas de responsabilidade da SEDUC esse é
um ponto que deixa a desejar. Nesse caso, conclui-se que esses materiais disponibilizados nédo
chegam até o municipio, quando chegam é em quantidade insuficiente para a distribuicdo nas
escolas. Outro fator citado é o caso das escolas que tem disponibilidade de livros, porém é um
material com a realidade muito diferente da nossa regido, dificultando, dessa forma a aprendizagem
significativa dos alunos.

Assim, entende-se que € necessario que 0s responsaveis levem em consideracdo essa
condicgéo, onde a solugéo, de alguma forma. ajudaria no trabalho do professor junto aos alunos.
Entendendo que o livro didatico é um suporte indispensavel no processo de ensino e aprendizagem,
que funciona como facilitador nesse processo, tanto para o professor como para o aluno,
destacamos a necessidade desse suporte de apoio nas escolas para o publico da EJA.

O Parecer CNE/CEB 1/2021 afirma a importancia dos materiais didaticos de apoio. Enfatiza
que os materiais didaticos e as plataformas de ensino deverdo estar em consonancia com as
caracteristicas dos estudantes de cada segmento da EJA. Recomenda que esses materiais ndo sejam
apenas mera reproducdo de materiais utilizados nas etapas regulares da Educacéo Basica e sim
contextualizados e adequados as diversas trajetorias, experiéncias de vida e idade dos estudantes
(BRASIL, 2021).

Foi solicitado aos professores que avaliassem a nova proposta da EJA, se para eles, facilitou
ou dificultou o trabalho a partir da nova resolucdo vigente. Nesse sentido, houve opinides
divergentes entre os participantes. Alguns professores disseram que foi positivo, outros que foi
negativo. Dos 13 participantes, seis (06) compreenderam de forma positiva a nova proposta, por
motivos por eles justificados como: “ela veio melhorar o trabalho do professor”, “facilitou a
participacao dos alunos com os dias de planejamento remoto e estudo dirigido”, “curriculo proprio
e diversificado”, “os alunos nao ficam sobrecarregados com os estudos e facilita a vida dos

estudantes”.
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Quanto aos que viram de forma negativa, cinco (05) dos participantes que responderam,
justificaram que: “dificultou ainda mais o trabalho do professor”, sendo que os que responderam
que foi positivo relataram a mesma coisa, porém vista de outro angulo. Outro fator visto de forma
negativa € a carga horéria reduzida. Um dos professores citou que essa proposta “ndo contribui
para uma aprendizagem, troca de conhecimentos” (Questionario Professores, 2022).

Houve professores que concordam parcialmente, olham pelo lado positivo e negativo ao
mesmo tempo, pois, segundo eles: vai servir mais para o segundo segmento, pelo fato de o primeiro
segmento ser alfabetizacdo e isso implica em danos para a aprendizagem do aluno em sala, pelo
pouco tempo que tem. Houve um professor que se mostrou muito decepcionado com a realidade
da EJA atualmente pelo fato dessas mudancas ndo contribuirem para a melhoria dessa modalidade,

segundo ele, antes a EJA era melhor de trabalhar.

2.4 Perfil dos educandos da EJA em Tefé

Os resultados aqui apresentados tém como fonte a coleta de dados obtidos por meio de
questionarios aplicados com 60 participantes que frequentaram a EJA no ano de 2022, tanto da
rede municipal quanto estadual. De acordo com os resultados obtidos nas analises, procuramos
tracar um perfil dos educandos da EJA no municipio de Tefé através de tabelas e gréaficos para

melhor entendimento.

2.4.1 Quem sdo os estudantes da EJA?

Tracar um perfil dos estudantes da EJA é lidar com uma diversidade de caracteristicas que

vao desde a faixa etaria, classe sociais e condi¢fes sociais diferentes.

Os jovens, adultos e idosos dessa modalidade tém, como forte caracteristica, a
diversidade e multiplicidade dos sujeitos que a comp&em, em seus trés segmentos,
a saber: 1° segmento (anos iniciais do Ensino Fundamental); 2° segmento (anos
finais do Ensino Fundamental); e 3° segmento (Ensino Médio). Estas
especificidades devem ser sempre consideradas, ao pensarmos em diretrizes
operacionais voltadas para a EJA, tendo como objetivo contemplar esse espectro
amplo, diverso e particular dos sujeitos atendidos pela modalidade, cujas
singularidades relacionadas a cultura, tempo e trabalho devem ser respeitadas
(BRASIL, 2021).
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Em consonéancia com o que aponta o texto do parecer CNE/CEB N° 01/2021 sobre
caracteristicas especificas a respeito do publico que frequenta a EJA de forma geral, apresentamos
um perfil dos estudantes da EJA em Tefé baseado em dados obtidos pela aplicagdo de questionarios
com a participacdo de 60 alunos colaboradores. Esses alunos sdo representantes de 7 escolas que
ofertam a modalidade EJA em Tefé, dentre as quais, 4 escolas sdo de responsabilidades do estado
(SEDUC) e 3 escolas de responsabilidade do municipio (SEMEESC).

De antemdo apresentamos a fala dos gestores sobre o perfil dos alunos que participam da
EJA nas escolas de Tefé. Foi questionado aos gestores, no geral, qual era o perfil dos alunos que
estavam frequentando a EJA na escola que eles atuavam. Obtivemos as seguintes respostas:
“Alunos que ja estdao inseridos no mercado de trabalho, tem familias para sustentar, muita
dificuldade de aprendizagem, dividindo o tempo que ficou sem estudar”. (Questionarios gestores
—2022)

“Adultos com filhos matriculados na escola, trabalhadores, idosos que almejam um certificado”.
“Jovens entre 18 a 30 anos, mdes solteiras”. (Questionarios gestores — 2022)

“Jovens e adultos, jovens probleméticos, desempregados, com problemas familiares, com sonhos
de concluir o Ensino Médio”. (Questionarios gestores — 2022)

Nesse contexto, apresentamos na sequéncia, 0s dados obtidos via questionarios com o
intuito de demostrar o perfil dos estudantes que frequentam a EJA no municipio de Tefe. Assim,
estudantes colaboradores desta pesquisa tém entre 15 a 72 anos, sendo a maioria entre 15 a 42 anos.
Os dados demostram que ha muitos jovens frequentando a EJA neste municipio. Se observou que
h& mais jovens que adultos nas turmas de EJA no ano de 2022. Isso foi confirmado pelos gestores
quando se indagou sobre se havia maior procura de vagas pelo pablico de jovens, adultos ou idosos,
sendo que a maioria respondeu que as turmas sdo formadas por um numero maior de jovens,
segundo pelos adultos e h& pouca procura pelos idosos. Confirmando na participacao desta pesquisa
onde, dentre os educandos colaboradores, participou apenas 1(uma) pessoa idosa, com idade de 72
anos. Segundo uma das gestoras da rede estadual “a procura dos idosos diminuiu
consideravelmente” (Questionario gestores, 2022).

Do total geral de participantes a maioria é do sexo feminino com um porcentual de 67%,
sendo que 22% s@o do sexo masculino e 11% ndo marcaram nenhuma das opgdes. conforme

demostra o grafico 01. Quanto a faixa etaria, conforme o grafico 2, a maioria dos participantes tem
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entre 15 a 29 anos o que corresponde a 68% do total, 17% tem entre 30 a 39 anos, 12% tem entre
40 a 59 anos e apenas 3% tem mais de 60 anos.

Dessa forma, compreende-se que de acordo com os resultados apresentados, nos trés
primeiros graficos, ha um namero significativo de mulheres entre 15 a 39 anos frequentando a EJA

nas escolas do municipio.

Grafico 1 - Sexo Gréfico 2 — Faixa etaria

FAIXA ETARIA

‘ = De 15 a 29 anos
= De 30 a 39 anos

= De 40 a 59 anos

SEXO

= Feminino ’l
= Masculino ‘

= N3o identificou

mais de 60 anos

Fonte: elaborado pela autora Fonte: elaborado pela autora

Quanto a cor ou raca, de acordo com o gréafico 3, a maioria se autodeclarou pardos no total
de 65%, 11% se autodeclarou branco, 12% n&o assinalaram, 8% declarou indigenas, 2% se declarou
preto, na mesma quantidade dos que se declararam oriental. No que se refere ao estado civil,
conforme o grafico 4, a maioria dos educandos pesquisados sdo solteiros, o que corresponde a 59%,
dos outros, 24% séo casados, 5% estdo em outro tipo de relacéo afetiva, 2% divorciados e tiveram
aqueles que ndo responderam.

Grafico 3 — Cor/ raca Gréfico 4 - Estado civil
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Quanto a filhos, 50% dos participantes tem filhos e 42% nédo tem, conforme o grafico 5. Em
relacdo ao numero de filhos, a maioria tem entre 01 a 03 filhos, conforme demostra a tabela 9.

Houve 0s que ndo responderam essa questao.

Grafico 5 — Se tem filhos ou ndo

Filhos

= Tem filhos

‘ = Ndo tem filhos

N&o responderam

Fonte: elaborado pela autora

Tabela 9 - Quantidade de filhos dos estudantes

N° de filhos Quantidade de
respostas
01 7
02 9
03 10
04 4
05 1
06 3
09 1
12 1

Fonte: Pesquisa de campo

No que corresponde a situa¢do ocupacional, conforme demostra o grafico 6, a maioria dos
educandos sdo desempregados, no qual, a maioria sao 0s jovens. Se concluiu que a maior parte dos
que sdo desempregados s@o jovens que moram com 0s pais e irméos, sendo um dos fatores eles
ainda estarem estudando com propdsitos de concluir o ensino fundamental ou médio para a partir
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dai conseguirem um emprego. Quanto ao local de residéncia, a maioria informou morar em casa
propria. Da minoria, informaram morar em casa alugada ou cedida.

Em relacdo aos que trabalham, a maioria séo trabalhadores autbnomos como: proprietarios
de lava jato, lanches, pequenos comércios e os que atuam com vendas, onde foi citado: venda em
lanche, roupas, marmitas, venda de assessorios de celular. 8% dos educandos trabalham de carteira
assinada e 5% trabalham no servi¢co publico como concursado ou contratados. No qual, 03 séo
mulheres que trabalham na area de servigos gerais: uma concursada e 2 contratadas; e 1 homem
(concursado) que trabalha na Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania (SEMASC). 2% séo
trabalhadores empregados sem contrato. 17% dos participantes ndo marcaram nenhuma das
alternativas.

A renda familiar da maioria dos educandos da EJA é de menos de um salario minimo como
demonstra o grafico 7, com 54% das respostas. Alguns educandos exemplificaram a quantidade
que recebem por més que seria entre 500 (quinhentos) a 1.000 (mil) reais. 28% dos participantes

declararam renda mensal de mais de 1salario minimo e 18% nao marcou nenhuma alternativa.

Gréfico 6 — Situacdo ocupacional dos estudantes Gréafico 7 — Renda familiar dos estudantes

. - . Renda familiar mensal
Situacao ocupacional

0,
2% = Carteira assinada

8% .‘_ - Auténomo

Servigo publico « De 1 a 3 salarios

43% | 5% Desempregado minimos
= Empregado sem contrato N&o responderam

= N&o respondeu

= Menos que um
salario minimo

Fonte: Pesquisa de campo Fonte: Pesquisa de campo

De acordo com as respostas analisadas dos questionarios, quando se indaga sobre a
quantidade de pessoas da familia que trabalham, a maioria relata que mais de uma pessoa trabalha
na familia. Quanto ao trabalho dos familiares dos educandos foram citados trabalhos como: gari,
vendedores, gerente de lojas, area de esporte, agente de limpeza, pedreiros, servi¢o publico, baba,
servigos gerais, moto taxista, entregador (moto boy), agricultores, vigia, vendas de fichas de
sorteios, professores, vendedor ambulante, faxineira, recurso pesqueiro, conferente em loja,

exército brasileiro, carpinteiros, vendedor de loja e area da saude.
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No questionario se indagou sobre o nivel de ensino dos pais, concluindo que a maioria sdo
filhos de pais que tem o Ensino Fundamental incompleto, na maioria deles, seguindo com aqueles
que disseram que seus pais concluiram o Ensino Fundamental. Na sequéncia, 0s pais nao
concluiram Ensino Médio, com o mesmo numero de repostas dos que disseram que seus pais sao
analfabetos. Da minoria, os pais tém E. M completo e apenas um participante respondeu que seus

pais tém nivel superior, conforme demonstra a tabela 10.

Tabela 10 - Nivel de ensino dos pais dos educandos

NIVEL DE ENSINO | NUMERO DE RESPOSTAS
Ensino Fundamental incompleto 19
Ensino Fundamental completo 12
Ensino Médio incompleto 7
Analfabetos 7
Ensino Médio completo 3
Nivel superior 1
N&o respondeu 11

Fonte: Pesquisa de campo

Os educandos informaram o local de nascimento, onde concluiu-se que a maioria séo
nascidos em Tefé. Seguindo dos que sdo de origem de comunidades nos interiores préximos como
Coari, Uarini, Maraa, Alvardes, Porto Braga. Dois (02) dos participantes nasceram em locais mais

distantes de Tefé, um nasceu em Manaus e o outro em Sdo Gabriel da Cachoeira.

2.4.2 Percursos escolares: Realidades dos educandos da EJA

No questionario aplicado para analise, também foram elaboradas questBes a respeito do
ambiente e percursos escolares dos educandos. Nisso, no que refere a procedéncia escolar dos
participantes apenas uma pessoa respondeu que estudou em escola particular, todos os outros
estudaram em escola publica. A maioria dos participantes deixaram de frequentar a escola antes de
ingressar na EJA. Nessa porcentagem da maioria estdo os educandos entre 20 a 72 anos. No entanto,
uma realidade encontrada atualmente séo os jovens entre 15 a 18 anos que migram para EJA.

A respeito disso Souza (2020) destaca em seu trabalho sobre as migragdes juvenilizadoras
da EJA, que esse fendmeno se define pelo significativo niUmero de matriculas de pessoas com idade
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entre 15 e 17 anos nessa modalidade. A autora reforca trazendo dados do Censo da educagdo em
2019, onde mostram que dos 3.273.668 estudantes matriculados, em todo o Brasil, 1.054.965 tém
menos de 20 anos, representando cerca de 33% das matriculas. Os dados oficiais de matriculas no
site do INEP, demonstra que pelo menos nos tltimos 10 anos, escolas, educadores e alunos da EJA
tém se deparado com esse fendmeno. Souza (2020) aponta que esse resultado, em grande parte, se
da por processos de transferéncia compulséria do ensino regular para a modalidade, empreendidos
pelos gestores das escolas.

No que confere a idade do inicio dos estudos, a maioria relatou que iniciou seus estudos
entre 4 a 7 anos de idade. Quanto ao motivo por que eles tiveram que interromper os estudos e a

duracdo de tempo que ficaram sem estudar, eles citaram 0s motivos conforme a tabela 11:

Tabela 11 - Motivos para interromper os estudos

MOTIVOS QUE LEVARAM OS EDUCANDOS A

INTERROMPEREM OS ESTUDOS NUMERO DE
PARTICIPANTES QUE
RESPONDERAM
1- Trabalho 13
2- Gravidez 11
3- Cuidar da familia (filhos, irmé&os...) 9
4- Doenca 8
5-Necessidades pessoais 5
6-Viagem 5
7-Vontade prépria (perdeu o interesse) 4
8-O coOnjuge ndo deixava estudar 3
9- No interior ndo oferecia as séries para da continuidade 2

Fonte: Pesquisa de campo

No que diz respeito aos motivos que levaram os educandos a interromperem seus estudos,
surgiram diversas respostas entre as quais, de acordo com a tabela, foram elencados do maior ao
menor nimero de respostas. Dessa forma, o primeiro motivo mais citado entre os participantes, foi
devido eles terem que trabalhar para ajudar nas despesas da familia, para se sustentarem e sustentar
os filhos. O segundo maior motivo foi pelo fato de as mulheres engravidarem e nao terem condigdes
de continuar, pois a maioria eram maées solteiras e tinham que cuidar dos filhos sozinhas.

Ademais, foram citados na sequéncia outros motivos como doenga na familia, de filho com

necessidade especial, ou eles mesmos adoeceram e tiveram que desistir dos estudos para

86



tratamentos; necessidades pessoais (sem justificativas), por terem que viajar (questdes pessoais),
por vontade prépria (o estudante perdeu o interesse nos estudos), o conjuge ndo deixava estudar (
no caso das mulheres) e nas comunidades do interior ndo oferecia as séries para que os estudantes
pudessem d& continuidade aos seus estudos (uma realidade das comunidades era o ensino até a 42
Série - atual 5°Ano, ou seja o Ensino fundamental I).

Identificamos a seguir o0 tempo que os educandos que interromperam 0s estudos passaram

fora da escola. Nisso, constatou-se o resultado conforme demostra a tabela 12.

Tabela 12 - Tempo fora da escola

QUANTIDADE NUMERO DE
DE TEMPO PESSOAS QUE
RESPONDERAM
1ano 03 pessoas
3 anos 04 pessoas
4 anos 03 pessoas
5 anos 01 pessoa
6 anos 02 pessoas
8 anos 04 pessoas
9 anos 02 pessoas
10 anos 04 pessoas
15 anos 01 pessoa
20 anos 02 pessoas
21 anos 01 pessoa
25 anos 01 pessoa

Fonte: Pesquisa de campo

Com relacdo as dificuldades encontradas pelos participantes no que refere ao ensino e
aprendizagem deles, eles relatam na maioria que néo encontram dificuldades nessa modalidade. Os
que relataram ter dificuldades, citaram que suas dificuldades sdo nas disciplinas, pois nédo
conseguem entender bem os contetdos pelo tempo que passaram sem estudar; foi citado mais de
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uma vez as disciplinas de Matematica e Lingua Inglesa, sendo essas duas as que eles tém mais
dificuldades. Outra dificuldade encontrada foi com relacdo a problemas de visdo, houve relatos de
gue ndo conseguem enxergar bem para copiar do quadro e principalmente por ser a noite e a luz
incomodar. Outros citaram a falta de professores em algumas disciplinas por longo periodo que
ficam sem professores e isso acaba dificultando o processo de ensino e aprendizagem deles, o
cansaco devido ao trabalho diario, a timidez ao se expressar, outros sentem dificuldades em se
relacionar com os colegas, relatam sobre a dificuldade de alguns em relacdo a convivéncia com
alguns colegas que eles consideram mal educados e também sentem dificuldades em escrever.

Foi questionado se os educandos recebiam apoios por parte dos profissionais nas escolas
que frequentavam e a maioria respondeu que os professores e equipe escolar os incentivavam a ndo
desistirem dos estudos. Houve os que relatara que ndo recebem nenhum estimulo, alguns citaram
que alguns professores incentivam e outros nao.

No que diz respeito a opinido dos educandos sobre a EJA foram feitas perguntas sobre os
fatores que contribuem para a reprovacao, dentre as op¢oes elencadas no questionario a maioria
respondeu que é pela falta de compromisso dos alunos, em segundo lugar isso se da a fatores
externos (familia, trabalho, etc.). Surgiram outras alternativas como opg¢éo, por exemplo: a equipe
de professores e demais funcionérios ndo oferece apoio ao aluno, falta de explicacdo clara do
professor, falta de condi¢des de estudo (biblioteca, laboratorio, etc.).

Quanto a prioridade que é dada para a EJA, na opinido deles as op¢bes mais assinaladas
foram que a EJA é priorizada da mesma forma que as demais modalidades e marcaram também a
opcao que ndo sabiam responder. No que diz respeito a perspectiva para a conclusao dos estudos,
na maioria respondeu que pretende continuar estudando e trabalhar, em segundo, pretendem
somente continuar estudando, houve os que que disseram que ainda ndo sabiam e por ultimo, a
opcao que queriam somente trabalhar. Quando questionado sobre a importancia da escola, disseram
que a escola é importante para seu futuro, em segundo dizem que a escola € decisiva para o futuro.

Ao questionarmos sobre as ferramentas modernas utilizadas pelos educandos e os meios de
comunicacgéo que utilizam para se manterem informados. Obtivemos os seguintes resultados:

- Nao sabem usar o computador.

- Usam o computador somente para a realizacdo de trabalho na escola.

- Usam o computador para realizar atividades relacionadas ao trabalho.
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Mais de 15 pessoas disseram nao saber usar o0 computador seguindo com o0s que sé utilizam
para atividades escolares e por ultimo os que usam para atividades relacionadas ao trabalho. Sobre
0 uso da internet, a maior parte tem acesso a internet e usam alguma rede social, foram citadas: em
ordem de maior nimero de respostas: WhatsApp, Instagram, Facebook e Twiter. Quanto ao uso
dessas ferramentas, segundo os educandos, eles usam para se manter informados, para se
comunicarem, para uso do trabalho como ferramenta de divulgacao de vendas, pesquisas escolares
e pessoais, para conversar com as pessoas, para rotina de treino e alguns disseram que usam por
necessidade do dia a dia.

Sobre o motivo dos educandos em fazer a EJA, a maioria respondeu que estdo na EJA
porgue precisam terminar os estudos e ja estdo atrasados e querem concluir o ensino Fundamental
e Médio. Quando se indaga se eles pensaram ou pensam em desistir na fase que estdo, quase todos
disseram que ndo pensam em desistir. Os que disseram que ja pensaram em desistir, as justificativas
sdo: questdes de doenca na familia, problemas pessoais, por causa dos filhos que ficam s6 em casa,
pelo cansaco de ter a rotina de trabalho durante o dia e pela distancia da residéncia até a escola.

Em relacdo a como eles chegam a escola, se utilizam algum transporte, a grande maioria
revela que ndo usam nenhum transporte, que vao a pé. Na sequéncia, 0S que usam transporte
pessoal, na maioria a moto. Alguns relataram usar o transporte de moto (motoqueiros) quando estéo
atrasados, e tem aqueles que precisam usar a catraia® para atravessar, esses sdo os alunos que
moram no bairro do Abial e no Coldnia Ventura (houve 5 alunos nessa situacdo). Vale explicar que
esses bairros sdo separados pelo lago de Tefé e necessitam de transporte fluvial.

Vale esclarecer que as escolas que ofertam a EJA ndo funcionam em todos os bairros do
municipio, e das que oferecem turmas de EJA, algumas ndo oferecem todos os Segmentos. 1sso
implica em alguns alunos terem de se deslocar para bairros mais distantes de sua residéncia. Outra
justificativa para essa situacao é que, no caso das escolas do municipio, ndo ha oferta de EJA para
0 Ensino Médio. As escolas do estado tém a opcdo de turmas de Ensino Fundamental 11 (a partir
do 6° ao 9° Ano) e Ensino Médio, porém nem todas as escolas ofertam turmas completas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Quando questionados sobre 0 motivo para estarem estudando e persistirem no decorrer de

seus percursos escolares, surgem justificativas diversas como:

® Tipo de embarcagio muito usada no municipio e na regido para a travessia nos lagos e rios.
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- Porque querem concluir os estudos e trabalhar;

- Para ser alguém na vida;

- Fazer faculdade;

- Conquistas pessoais (ter a casa propria, um bom emprego, da um futuro melhor para os
filhos, etc.);

- Quer ser exemplo para a familia;

- Por exigéncia do mercado de trabalho e a concorréncia do mundo atual;

- Ter mais conhecimento com as letras;

- Saber ler bem a Biblia;

- Pela mée;

- Ajudar o filho a estudar.

Consideramos assim, que os estudantes procuram a EJA com o objetivo de concluir os
estudos e receber o certificado do Ensino Fundamental e Médio para entrar no mercado de trabalho,
sendo essa uma exigéncia da sociedade atual. Quando eles citam a frase “ser alguém na vida”,
percebe-se que ela vem cheia de esperanca, onde os estudos 0s oportunizardo conguistar seus
objetivos na vida, no que foram citados também as conquistas pessoais, ser exemplo para a familia
e ajudar os filhos nas tarefas escolares. Ha aqueles que ao concluirem o ensino médio na EJA,

pretendem seguir no ensino superior.

2.5 EJA e curriculo

As discussbes acerca do curriculo escolar € um assunto que é abordado em ambiente
escolar, em conversas entre os profissionais da educacdo e até temas de dissertacdes onde se tecem
argumentos sobre a realidade dos alunos, a pratica docente e a grade curricular que chega até eles.
Dessa forma, ao falar sobre EJA, consequentemente, ha de se pensar em seu curriculo, levando em
consideracdo as mudancgas e avancos tecnoldgicos que influenciam na configuracdo do perfil dos
educandos dessa modalidade. Assim, de acordo com as normativas que regulam o sistema de
educacdo no pais, fundamentando os documentos educacionais dos estados e municipios, esse

curriculo deve estar de acordo com a realidade e especificidades desse publico.
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Pensar o curriculo da EJA baseado nas especificidades dessa modalidade e a participacao
dos professores na elaboracdo do mesmo, sdo praticas favoraveis para vencer alguns desafios

apontados pelos professores que atuam em sala.

Vale ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos deve estar pautada na
especificidade de praticas docentes e pedagdgicas, na flexibilidade do curriculo,
no tempo e espaco de aprendizagem préprios da vida adulta, de forma a atender
as funcbes reparadora, qualificadora e equalizadora, previstas para os alunos
jovens e adultos dessa modalidade de ensino. Nesse sentido, o curriculo para
atender as escolas de EJA exige olhares e tratos diferenciados, sobretudo,
retomando as autoimagens, identidades, valores e saberes desses sujeitos de
direitos (AMAZONAS, 2021, p. 20).

Mediante a Resolugdo N° 013/2021 — CEE/AM, foi aprovado a Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental e a Estrutura Curricular para o Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos do estado do Amazonas. Como vimos, o documento é claro quando a adaptacdo do
curriculo a realidade especifica da EJA.

O referente documento indica que o curriculo amazonense levando em conta a educacao
como a base da formacdo integral do estudante, trabalha “suas dimens@es intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades essenciais para sua atuacéo
(AMAZONAS, 2022, p.50).

Nesse sentido, consciente do papel do curriculo como um documento norteador dentro do
processo educativo, sua construcdo deve ser de carater politico e cultural, refletindo os interesses e
expectativas da comunidade escolar, considerando as condi¢des dos educandos e estimulando seu
potencial.

O PME de Tefé cita o curriculo nas metas 10.24 e 10.19, também faz mencao na meta 10.20,
no qual determina que se deve estimular a diversificacdo do curriculo da EJA, articulando a
formacéo basica e preparacdo para 0 mundo do trabalho. Deve estabelecer relacéo teoria/pratica
nos eixos da ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura e cidadania. Garantir, através da colaboracéo
entre entes federativos e privados, subsidios que favorecam para implementacdo de um curriculo
com metodologias adequada e adaptadas no exercicio e formacdo profissional dos educandos,
considerando aspectos socioecondmicos e cultural vivenciados na localidade que estdo inseridos.

Fabrin (2018), em um estudo acerca do curriculo da EJA aponta algumas consideracoes
importantes diante desse tema. Para a autora, € necessario respeitar os conhecimentos prévios e a

91



realidade cultural dos sujeitos, tendo em vista que a vivéncia dessa cultura ndo pode ser deixada de
lado na escola. Outro argumento da autora é de que a EJA, enquanto modalidade de educacao, tem
o direito a um curriculo adaptado. Isso por esse ser um publico com diferentes vivéncias. Assim, 0
curriculo deve proporcionar uma interacdo entre saberes escolares e conhecimentos de vida.

No Art. 13 da Resolugdo N° 1, de 28 de maio de 2021 cita os curriculos dos cursos da EJA,
salientando que qualquer forma de oferta da EJA devera garantir, quanto a formacao geral bésica,
os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades nos termos da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da BNCC, dando énfase ao desenvolvimento dos
componentes essenciais para o ensino da leitura e da escrita, bem como das competéncias gerais e
as competéncias/habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, Matematica e Inclusdo Digital. Nos
Art. 14, cita a obrigatoriedade da Educacédo Fisica, sendo sua préatica facultativa. Destaca ainda a
relevancia dessa disciplina no que refere ao trabalho com temas sobre a salde fisica e psiquica dos
estudantes. No Art.15, cita a Lingua Inglesa como componente curricular obrigatorio desde o 2°
Segmento. Por conseguinte, no Art. 16 diz que pode se ofertar outras linguas estrangeiras, de

preferéncia a Lingua Espanhola atraves de projetos ou programas.

2.5.1 Opinido dos gestores a respeito do curriculo da EJA

Ao serem questionados sobre as especificidades dos alunos e sua relagdo com o curriculo,
se este estd de acordo com a realidade das escolas que eles atuam, 0s gestores comentaram:

O curriculo esté de acordo com a realidade dos alunos. O ensino da EJA é diferenciado
por se tratar de pessoas que ja tem outros afazeres e que necessitam continuar seus estudos.

O curriculo basico € necessario, mas é preciso acrescentar formacao basica profissional,
visto que todos ja estdo inseridos no mercado de trabalho ou querem mudar de ramo de profissao.

Esta de acordo sim. Porque é interdisciplinar e transversal integrando todas as areas de
conhecimento dos estudantes, fazendo relagcdo com o conhecimento do cotidiano social do
estudante.

Esta de acordo sim. Com base na BNCC o curriculo vem de encontro com a realidade dos
alunos da EJA, pois traz em seu curriculo um contexto onde se desenvolva com equidade todas as

habilidades cognitivas e cultural do aluno.
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“Sim. A Nova EJA é pensada de forma a atender a formagao bésica do aluno, dando
subsidio para ele continuar seus estudos. O que faltam em muitos casos € 0 comprometimento do
aluno”.

“Nao esta de acordo. Ha necessidade de estudar o curriculo, pois muitos priorizam algo
rapido’.

Dos gestores que responderam, apenas um relatou que o curriculo ndo esta de acordo com
a realidade que atua. Concluindo que a maioria dos gestores concordam que o curriculo da EJA
esta de acordo com a realidade das escolas no municipio de Tefé. Entendemos que cada escola é
diferente, mesmo com desafios e dificuldades em comuns, no geral, as escolas s&o ambientes
anicos, com suas proprias dificuldades, forma de organizacdo que envolvem formas diferentes de
pensar e trabalhar, isso implica que nessas realidades diferentes o curriculo pode esta adequado a

determinada realidade em outras nao.

2.5.2 Opinido dos professores e educandos e a respeito do curriculo da EJA

No que refere a opinido dos professores sobre o curriculo da EJA e a adequacao a realidade
dos educandos, foram relatadas opinides diferentes. Segundo as informacdes que obtivemos eles
apontam que:

D-01: “Cabe a escola e educadores adaptar a realidade da clientela, selecionar materiais
adequados, bem como livros adequados também”.

D-2: “O curriculo tem que ser direcionado para o aluno pensando que ele prepara o aluno
tanto para o mercado de trabalho e para a vida e também ja preparando eles para o ENEM™.

D-3: “Os conteudos estdo descontextualizados de suas realidades”.

D-4: “Traz uma realidade diferente dos alunos”.

D-5: “A4 contextualizagdo com a necessidade imediatas dos educandos precisaria ser
trabalhada mais fortemente”.

D-6: “O curriculo e extenso e a duracdo das aulas é bem reduzido. O nivel das aulas é
muito baixo”.

D-7: “A proposta curricular da EJA precisa ser entendida como referencial para
organizacao do trabalho pedagdgico, sendo flexivel e adaptavel a realidade dos alunos. As vezes

¢ muito dificil, porque os materiais de uso vém sempre com a realidade de fora’.
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D-8: “Em muitos momentos ndo me atento a eles por entender que eles precisam de outros
conhecimentos dos quais o curriculo descreve por causa do atraso que eles trazem na
aprendizagem”.

Como podemos observar, na maioria das falas, os docentes ndo estdo completamente
satisfeitos quanto ao curriculo e a realidade da escola e dos educandos, havendo uma divergéncia
de opiniBes entre professores e gestores. O docente 01 enfatiza que mesmo que o curriculo ndo
esteja adequado a realidade dos educandos e das escolas, cabe a eles, escola e educadores adequé-
lo, de forma que adapte os materiais e livros para a realidade deles. o docente 02 opina que 0
curriculo deve ser pensado, considerando o aluno e sua preparacdo para 0 mercado de trabalho e
para a vida. O docente 06 reconhece o curriculo como sendo extenso para 0 pouco tempo que
dispdem nas aulas.

Os docentes 03 e 04 concordam que o curriculo estd descontextualizado da realidade deles.
Os docentes 05 e 08 tem opinido parecida quando colocam em pauta a necessidade do aluno, o que
os alunos necessitam aprender dentro do que o curriculo estabelece e segundo a docente 08 ela
prioriza, em alguns momentos, trabalhar o que é significativo para eles. A docente 07 considera
que o curriculo é o documento que fundamenta o trabalho dos professores, sendo este flexivel e
adaptavel a realidade, o que vai de encontro com o pensamento do docente 01, contudo, ela afirma
que é dificil essa préatica pois os materiais que dispdem trazem uma realidade diferente e nédo
ajudam nessa adaptacdo para nossa realidade.

Em referéncia ao planejamento curricular para a EJA de acordo com o0s depoimentos dos
docentes é realizado com base no calendario da Secretaria de Educacdo, através do qual os
professores se reinem semestralmente para elaboracdo do plano, seguindo a base curricular da
EJA. Ha também a realizacdo de encontros de planejamento com relato de experiéncias do que deu
certo, isso como forma de contribuir para melhoria do ensino dessa modalidade. Os planos de curso
sdo baseados na BNCC e adequado a realidade dos educandos. No planejamento é decidido em
conjunto com todos os professores o que irdo trabalhar, de acordo com cada disciplina. Alguns
relataram ndo terem dificuldades na execucao do plano, em virtude de ser elaborado pelos proprios
professores.

No que consiste a opinido dos alunos, eles relataram na maioria, que o curriculo esta de
acordo com a realidade deles, pois tudo que aprenderam na escola, de alguma forma usavam em

seu dia a dia, ainda acrescentaram que 0s conteldos eram importantes para eles, pois sao
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conhecimentos novos para a vida deles. Os que responderam que ndo, sendo a minoria, nenhum
justificou o porqué. Desse modo, a maioria dos participantes dessa pesquisa sendo, a maioria dos
gestores, alunos e alguns professores estdo de acordo com o curriculo referencial da EJA

atualmente.
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CAPITULO 3: UM ESTUDO DE CASO NA ESCOLA CORINTHO BORGES FACANHA
SOBRE A PARTICIPACAO DAS MULHERES NA EJA

Neste capitulo apresentamos os resultados do estudo de caso que contou com a participacéo
de nove mulheres, que na época da realizacdo desse trabalho, eram alunas da Escola Estadual
Corintho Borges Faganha. Para melhor compreenséo descreveremos a seguir o processo de como
se deu esta etapa. Na sequéncia, apresentamos as nove participantes que contribuiram com esse
estudo, com as quais tivemos uma interlocucdo mais intensa. Trazemos trechos de falas e
discussbes com autores que nos ajudam a compreender como se da a relacdo das mulheres no

ambiente escolar e a participacdo delas nesse contexto.

3.1 O chegar até elas

Para a etapa das entrevistas com as nove participantes, houve antes um primeiro contato
com o gestor e professores para que eles pudessem sugerir nomes de possiveis colaboradoras dessa
pesquisa. Foi solicitado que eles escolhessem mulheres de séries, idades e turmas diferentes que
fossem alunas assiduas nas aulas, sendo que pelo conhecimento das turmas eles saberiam dizer
quem poderia aceitar participar. Solicitou-se que escolhessem dez mulheres. Apos essa etapa de
escolha, foi repassado 0s nomes sugeridos e a pesquisadora foi pessoalmente em sala conversar
com cada uma, explicando como se daria 0 processo da pesquisa e 0s objetivos que tinhamos com
esse trabalho. Todas as dez selecionadas aceitaram e foi agendado dois dias para as entrevistas,
onde em cada dia seria feito cinco entrevistas. As entrevistas foram realizadas conforme
agendamento, porém perdemos contato com uma das estudantes que ndo respondeu mais as
mensagens para confirmacéo, e apenas nove mulheres participaram das entrevistas.

As entrevistas ocorreram na propria escola, em uma sala liberada pelo gestor. No momento
das entrevistas como ja tinha sido explicado o funcionamento para cada participante e o uso de
celular para gravacao das falas, elas estavam cientes de que seria feito a gravagédo. As estudantes
foram entrevistadas uma por vez, sendo que elas escolhiam quem iria primeiro. ApoOs esse
momento, todas preencheram um questionario com dados pessoais que foram usados para

apresentacdo das mesmas.
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As participantes demostraram estar a vontade no momento da entrevista e gravacdo. Houve
momentos que algumas se emocionaram ao lembrar fatos marcantes de seu percurso escolar.
Nesses momentos foi dado pausa para que elas pudessem se recompor, e depois dava sequéncia
com os relatos, com ajuda da pesquisadora que as orientava onde haviam parado. A pesquisadora
deixou todas a vontade para falar de seus percursos escolares, desde o0 momento que elas tinham
ingressado na escola. Em alguns momentos a pesquisadora fazia perguntas para que elas pudessem
da sequéncia sem esquecer de falar algo. A fala delas foi baseada no roteiro de entrevistas com 9
questBes que priorizavam conhecer sobre o inicio, interromper e retorno dos estudos. Dentro desses
topicos centrais se questionou sobre: motivos, apoio, desafios, mudancas, contribui¢fes e planos
pos-conclusao dos estudos.

Vale lembrar que algumas das entrevistadas concluiram o Ensino Médio antes da realizacdo
das entrevistas, pois quando os professores fizeram o contato com elas, ja estavam na 112 Etapa
correspondente ao 3° Ano do Ensino Médio, entdo se formaram no primeiro semestre de 2022 e as
entrevistas foram realizadas depois. Outras se formaram no segundo semestre do mesmo ano, e ha
aquelas que irdo formar no primeiro semestre de 2023.

Usamos as iniciais dos nomes das participantes pelo fato de uma delas mesmo tendo
assinado o termo de consentimento e aceitado ter sua identidade divulgada, ficou com receio por
questbes pessoais e do que tinha falado na entrevista. Portanto, optou-se por apresentar todas elas
apenas pelas iniciais dos nomes.

A fala das participantes é baseada nos percursos educativos de cada uma. Nosso foco foi
analisar a concepc¢éo delas em relacéo aos estudos, assim com a colaboracdo da educacéo para vida
delas, desafios enfrentados no decorrer do percurso na vida escolar e suas perspectivas pos

concluséo, como ja citado.

3.2 A Escola Estadual Corintho Borges Facanha

97



Foto 1 - Frente da escola Corintho Borges Faganha - 2022
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Fonte: Arquivos pessoais disponibilizado pela Professora Débora Santos

A Escola Estadual Corintho Borges Facanha, foi criada pelo Decreto de numero 8.846 de
23 de agosto de 1985, pelo entdo governador do Amazonas, na época, Gilberto Mestrinho.
Construida em uma area total de 2.900 m? dois mil e novecentos metros quadrados). Esté situada
na cidade de Tefé, estado do Amazonas, no Bairro de Sdo Francisco. Na escola Corintho Borges
Facanha, se trabalha com o nivel de Ensino: Fundamental que abrange as séries do 6° ao 9° Ano.
Também com turmas da Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), abrangendo o Ensino
Fundamental do chamado 2° Segmento, que envolve as séries do 8° ao 9° Ano, e 0 Ensino Médio,
chamado 3° Segmento que abrange as trés etapas 92 etapa - correspondente a 1° Ano do Ensino
Médio, 10? Etapa - correspondente ao 2° Ano do Ensino Médio, e 112 Etapa - correspondente ao
3° Ano do Ensino Médio).

A escola atende estudantes que moram nas proximidades dos bairros de Sdo José, Santo
Antdnio, Jurud, Jardim Lara, Santa Teresa, Jerusalém. Além dos bairros mais distantes, tais como:
Sdo Francisco, estrada das MissOes, estrada da Emade e estrada da Agrovila (zona Rural) e
adjacéncias, além de receber alunos de outras zonas da cidade.

Iniciou as atividades com esta modalidade EJA no ano de 1998, com turmas funcionando
apenas no periodo noturno. A implementacdo desta modalidade de ensino deu oportunidades para
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as pessoas que nao tiveram a possibilidade de concluir seus estudos no processo comum de
escolarizacdo, permitindo a viabilidade de uma educacéo de qualidade para os alunos a partir de
15 anos de idade. Esta modalidade estd amparada pelo parecer do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE)/Céamara de Educacdo Basica (CEB) n° 11/2000.

3.2.1 Projetos voltados para a Educacéao de Jovens e Adultos

Na escola, ha a realizacdo de varios projetos, dentre eles, dois especificos para o publico da
EJA: o Projeto Talents Night e o Projeto Master Chef. Os dois projetos surgiram da necessidade
de incentivo aos alunos que frequentam a EJA na escola. Dessa forma, eles foram implementados
no ano de 2017 com o intuito de ajudar na permanéncia escolar e evitar um nimero maior de evasdo
e desisténcia dos alunos, comum do perfil do publico da Educacdo de Jovens e Adultos, que de
modo geral, apresentou uma alta taxa de desisténcia no decorrer do ano letivo.

Importante ressaltar, que todos os alunos tém a sua participacdo garantida nos respectivos
projetos e essa participacao serve como parametro de avaliacdo para a obtengdo de uma das notas
do bimestre. Na maioria das vezes, todos os alunos matriculados participam dos projetos e
conseguem nota maxima pela participagdo durante a organizagdo nas semanas anteriores e a
presenca nas apresentacdes no dia da culminancia do projeto.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2022) o Projeto Master Chefe tem o objetivo
de propiciar aos jovens e adultos um contato frequente com a tipologia textual de forma ludica,
divertida e contextualizada, através da preparacdo em sala de aula de receitas de alimentos tipicos
da culinéria de varias regides brasileiras. O presente projeto abrange todas as areas de
conhecimento, de forma que cada professor dentro de sua disciplina trabalha a tematica
desenvolvendo atividades no decorrer da realizacdo do projeto. Essas atividades sdo trabalhadas
nas aulas em sala, através de pesquisa sobre a temética, producéo textual e atividades praticas. Um
exemplo de atividade realizada dentro das disciplinas € o conhecimento da cultura das regides
brasileiras, cada turma fica responsavel por falar dos tipos de comidas tipicas de uma determinada
regido, a turma é motivada a buscar informacdes sobre o tipo de comida que vai falar, receita da
comida tipica, apresentacdo da regido em seus aspectos geogréficos, econdémicos, culturais, dentre
outros. Assim como, as disciplinas de exatas trabalham conceitos praticos tais como: unidades de

medidas, proporcao dos ingredientes, valores, etc.
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Os alunos sdo motivados a trabalhar a arte usando a criatividade, na reponsabilidade de
fazer os painéis tematicos das turmas com suas respectivas comidas tipicas e regides representadas.
A escola disponibiliza materiais para confeccdo, quando disponivel, mas os alunos também
colaboram comprando o que necessario. Na culminancia do projeto, os alunos se caracterizam para
suas apresentacdes. Cada turma tem seus espacgos definidos para exposi¢cdo da mesa com as
comidas tipicas onde todos podem fazer visitas e perguntas para a turma sobre a comida tipica e
regido que eles ficaram responsaveis. Cada turma é responsavel por um tipo de comida diferente.
No momento da apresentacdo para o publico, eles usam a criatividade para apresentar. Com isso,
possibilita desenvolver habilidades dos alunos por meio do conhecimento, tais como medidas,
composigédo quimica e classificagdo dos alimentos em situagdes do cotidiano, despertando o prazer

em realiza-los.

Foto 2 — Culminancia do Projeto Master Chef EJA 2018- Foto 3 - Culminancia do Projeto Master Chef EJA 2018—
Exposicdo da mesa das comidas tipicas regionais Exposi¢do dos painéis

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 4 Culminéncia do Projeto Master Chef EJA 2021- Foto 5 - Culminancia do Projeto Master Chef EJA 2021
Apresentacdo das turmas Apresentacéo das turmas

Fonte: Arquivos pessoais disponibilizado pela Professora  Fonte:  Arquivos pessoais disponibilizado pela
Débora Santos Professora Débora Santos 100



O Projeto Talents Night tem por objetivo ressaltar a importancia da educa¢do musical para
jovens e adultos, apresentando os diversos ritmos musicais, onde os alunos podem se expressar
atraveés da danga utilizando esses ritmos, propiciando a eles um momento de diverséo, alegria e
explorando os movimentos do corpo. O projeto trabalha a interdisciplinaridade, onde cada
professores em suas respectivas disciplinas trabalham alguma pratica dentro das tematicas dos
projetos, como por exemplo: a disciplina de Lingua Portuguesa trabalha a elaboracéo de textos com
tematicas relacionadas a danca que cada turma abordara no projeto, a Geografia trabalha as regides
em que as dangas é praticada, nas disciplinas de exatas se trabalha o ritmo dentro do tempo e espaco
fisico, geometria, dentre outros temas sobre aquela determinada danga. Na culminancia do projeto
os alunos se caracterizam de acordo com o ritmo musical que ficaram responsavel. Os ritmos sdo
divididos por turmas por meio de sorteio onde cada turma fica responsavel em apresentar o ritmo

que foi sorteado.

Foto 6 - Culminancia do Projeto Talents Night EJA 2021— Apresentacdo das turmas
"""'!"’;"'lf‘l" ‘1‘ v

ol

Fonte: Facebook de Jessé Marins (Gestor)
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Foto 7 - Culminéncia do Projeto Talents Night EJA 2021— Apresentagdo das turmas

i

Fonte: Facebook de Jessé Marins (Gestor)

Foto 8 - Culminancia do Projeto Talent’s Night - EJA 2021

Fonte: Facebook de Jessé Marins (Gestor)

3.3 As mulheres na Educacéao de Jovens e Adultos
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Antes de adentrarmos propriamente nos percursos educativos das participantes desta
pesquisa, procuramos situar sobre a educacgdo das mulheres na EJA, contextualizando o perfil delas,
apresentando de que forma se da os percursos e vivéncias desse publico nessa modalidade de
ensino.

Partindo do entendimento de que a EJA é uma modalidade de ensino para aqueles que
tiveram seus percursos educativos interrompidos por determinadas situacdes da vida, percebe-se
que grande parte dos sujeitos que frequentam esta modalidade estdo inseridas as mulheres. O que
de acordo com Xavier (2021), baseados em estudos, 0 nimero de mulheres na EJA é maior em
relacdo aos homens. Nessa perspectiva, ressaltamos que no contexto escolar vivenciados por essas
mulheres encontramos inumeras situacdes de vivéncias onde elas se destacam por demostrarem
experiéncias de superacdo e perseveranca diante dos desafios vivenciados no decorrer de seus
percursos educativos.

Bastos & Eiterer (2017) apontam, quanto ao perfil das mulheres que estdo inseridas na EJA,
que nesse grupo encontramos mulheres na maioria, que vém de classes populares e que nédo
possuem trabalhos remunerados, dedicando a maior parte do tempo no cuidado da familia. As
autoras, baseado em suas pesquisas, destacam que as educandas procuram a EJA para da
continuidade em seus estudos que foram interrompidos em decorréncia da insergédo precoce no
mercado de trabalho, pelo casamento e constituicdo familiar, gravidez, mudanca de residéncia e
desinteresse pelo estudo. Dessa maneira, elas enfrentam os desafios de conciliar estudo, trabalho e
os afazeres domeésticos, buscando através da educagdo na EJA uma nova oportunidade e melhoria
de vida (LIMA, WIESE, HARACEMIV, 2021).

No tocante aos motivos que o publico feminino apresenta para o0 retorno aos espagos
escolares, Xavier (2021) destaca algumas motivagdes como 0 “desejo de melhorar de vida por meio
da escolarizacéo, ser alguém util no apoio da educacéo dos filhos ou dos netos, principalmente nas
tarefas escolares, [...] poder voltar ao mercado de trabalho como forma de ajudar na renda familiar
(p. 39).

No contexto escolar, ao retomarem seus estudos, as mulheres da EJA lidam com a falta de
apoio e o preconceito com relacdo a idade e o seu papel na sociedade. Dentro das diversas
motivacdes para o retorno, as mulheres na EJA encontram desafios como a conciliacdo da carga

horéaria de trabalho e as dificuldades na aprendizagem. Isso pode justificar perdas académicas como
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a repeténcia, evasdo escolar e dificuldades futuras, envolvendo a inser¢do no mercado de trabalho
e a ascensao social (LIMA, WIESE, HARACEMIV, 2021).

Desse modo, é importante para a permanéncia dessas mulheres no contexto escolar, que
elas tenham apoio da familia e de todos os envolvidos nesse processo, que estejam dentro e fora da
escola. Os estudos de Lima, Wiese e Haracemiv (2021) ressaltam a importancia desse apoio para
as educandas quando € evidenciado em suas falas o quanto elas estavam agradecidas pelo apoio da
familia e da escola diante das dificuldade e lidas diarias. Esse apoio e acolhimento escolar, no que
envolve também o relacionamento com os colegas na escola é primordial para que elas se sintam
encorajadas a continuar.

Nessa direcdo, as autoras também apontam para a escola com espaco de humanizacéo
dentro da pluralidade apresentada no ambiente da EJA. Nisso, as educandas buscam aprendizagem
nas relacGes socialmente estabelecidas e propostas dialdgicas nesse ambiente. A convivéncia pode
estabelecer mudancas, independentemente da faixa etéria, onde os individuos inseridos podem
agregar aprendizagens compartilhadas entre diversas geracoes.

Xavier (2021), evidencia a EJA como um espaco de expectativa e esperanca para as
mulheres que estdo inseridas nesse contexto, visto que para elas, esse € um territorio de interacéo,
enfrentamento das desigualdades e uma oportunidade para conquista da sua emancipagdo na busca
para a concretizacdo e vivéncia de uma sociedade mais justa. Segundo a autora, isso demonstra que
esse publico, comeca a tomar consciéncia de seus direitos e a buscar conhecimento e autonomia.

Nesse vies, a EJA é um espaco onde elas compartilham experiencias e socializam.

3.4 Educacéo, mulheres e percursos no ambiente da Escola Corintho Borges Faganha

A histéria da mulher é marcada pela constante luta por direitos iguais e uma
constante busca pela conquista de seu espago na sociedade. Quando usamos o
tempo presente para esta afirmacao, é porque nos dias atuais a mulher ainda tem
a necessidade de se libertar da dominagdo masculina que impera durante
milénios (SCHERE; SANTQOS, 2021, p. 56)
Apresentamos neste tdpico os percursos educativos de nove mulheres estudantes da Escola
estadual Corintho Borges Facanha. Percursos esses, diferentes, mas com dificuldades e
determinacdo em comum. Primeiramente, fazemos uma breve apresentacdo de cada uma dentro

desses percursos educativos. Pretendemos, dessa forma, facilitar o entendimento dos recortes das
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falas que serdo analisadas na sequéncia. Em seguida, fazemos uma analise dos depoimentos das
participantes subdividindo do inicio ao interromper do percurso escolar e 0 momento do retorno.
Apresentamos as motivagdes e situacOes decorrentes desses dois momentos da vida dessas
mulheres, com analises que sdo fundamentadas nos autores acerca de literaturas que se refere a

tematica em questdo.

3.4.1 Participante C.T.S

C.T.S € natural do municipio de Alvardes®, tem 33 anos, se declara evangélica, de cor
parda, estd em uma unido estavel e tem quatro filhos. Ela iniciou seus estudos com sua méae, em
casa, ainda na comunidade que nasceu. Apos a morte de seu pai, a mée resolve vir para Tefé e
ficam morando com o av6. Nesse periodo iniciou na escola com 7 anos e fez até a 42 série (atual 5°
Ano) na mesma escola. Depois foi para outra escola, onde fez até 0 9° ano. Nessa mudanca teve
sua primeira desisténcia, mas logo retorna. Com 17 anos engravida de sua primeira filha e por esse
motivo ndo consegue da continuidade aos estudos. Apos 15 anos ela retorna a escola a convite e
incentivo do gestor da escola Corintho Borges Faganha, incentivada também por sua filha. Nessa
etapa ndo teve apoio do esposo, mas mesmo diante disso, que foi uma das dificuldades que ela
enfrentou, ela deu sequéncia aos estudos e concluiu o Ensino Médio. C.T.S atualmente esta
trabalhando como contratada pela prefeitura municipal de Tefé. Ela pretende da continuidade aos

estudos no ensino superior fazendo o curso de Enfermagem.

3.4.2 Participante D.P.C

D.P.C tem 60 anos, é de uma comunidade do municipio de Jurud!, se declara parda,
catdlica, é casada e tem trés filhos. Ela iniciou seus estudos na comunidade S&o Jodo do Minerua,
onde sua mée foi sua primeira professora, que a ensinou o que sabia. Depois, passou a estudar com

um senhor que a alfabetizou. Na época, era usado a palmatoria para aqueles que ndo aprendiam o

10 Municipio do Estado do Amazonas - localiza-se a oeste de Manaus, capital do estado, distante desta cerca
de 531 km. Sua populagdo, estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), era de 16 396
habitantes em 2021.
11 Municipio do Estado do Amazonas - 672 km Distancia de Manaus, pertence a mesorregido do Sudoeste
Amazonense, sua populagdo estimada pelo IBGE era de 15.495 pessoas em 2021 .
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que era ensinado. Depois, contra a vontade do pai, que dizia que mulher ndo era para estudar e sim
ficar na cozinha, mesmo assim, a mae dela a encaminha para Tefé para estudar. Em Tefé passa por
varias escolas, onde faz até a 5 série. Quando teve seu o primeiro filho e sem o apoio do esposo,
ela desiste dos estudos. Apds 35 anos sem estudar, ela retorna para escola determinada a concluir
seus estudos e pretende fazer uma faculdade apds a conclusdo do Ensino Médio. Na entrevista, ela
se emocionou ao relatar que voltou para escola ja muito tarde, enfatizando que se tivesse voltando

antes, hoje poderia ja esta aposentada em seu trabalho.

3.4.3 Participante D.S.L

E natural da comunidade Nossa Senhora da Conceigdo do Boam, municipio de Coari'?, tem
vinte e seis (26) anos, se declara parda, evangélica, casada, tem trés filhos. D.S.L iniciou seus
estudos na mesma comunidade que nasceu onde morava com sua familia. Quando foi aprovada
para a 52 Série, a comunidade ndo dispunha dessa série, e ela € matriculada em outra comunidade,
onde tem que ir de canoa aumentando as dificuldades dos estudos, pois tinha de enfrentar as
enchentes e as secas dos rios. Nessa comunidade da sequéncia aos seus estudos, mas teve de
interromper devido algumas situa¢fes que ocorreram na época, como: o relacionamento com seu
atual esposo, a realizacdo de uma cirurgia de apéndice e a gravidez de sua primeira filha. Apos
cinco anos sem estudar, ela resolve retornar, mas por questdes pessoais com Seu esposo teve que
interromper novamente os estudos. Sem apoio para continuar, ela decide por conta prépria da
sequéncia aos seus estudos e se matricula para concluir o Ensino Fundamental. Apds a concluséo
do Ensino Fundamental, ela d& sequéncia no Ensino Médio, apesar do cansaco do trabalho que era
o dia todo. Depois, passa a trabalhar meio periodo, melhorando a rotina dos estudos e o contanto
com seus filhos. Durante o periodo que ocorreu a pandemia ela pensa em desistir, pois ndo dispunha
de um celular para as aulas on-line. Diante dessa situacéo, ela é incentivada pelo atual gestor da
escola que a auxilia com materiais didaticos impressos. Dessa maneira, ela consegue continuar e
concluir o Ensino Médio no primeiro semestre de 2022. A conclusao dos estudos para D.S.L foi a

realizacdo de um sonho e o resultado de muita determinagcdo. Como planos futuros, ela pretende

12 Municipio do Estado do Amazonas - Localizada a margem esquerda do rio Solimdes entre o Lago de
Coari e 0 Lago do Mamig, distante da capital cerca de 450 km. Sua populagdo, estimada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), era de 86.713 habitantes em 2021.
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fazer um curso superior, sendo sua prioridade o curso de Pedagogia, pois pretende ensinar as
pessoas analfabetas, ja que sua mée, que é analfabeta foi um dos motivos para ela da continuidade
aos estudos e se formar no Ensino Médio. Durante a entrevista ela se emocionou ao relembrar a

situacdo da sua mée e das dificuldades que teve que passar para concluir esta etapa dos estudos.

3.4.4 Participante E.S.P

Tem vinte sete anos (27), se declara indigena, ndo tem religido, é casada e tem trés filhos.
Iniciou os estudos na comunidade Barreira da Missdo de Baixo® e depois foi para Barreira da
Missdo de Cimal4, onde estudou até a 72 série (atual 8° Ano) porque engravidou e segundo ela,
depois perdeu o interesse nos estudos. Por incentivo do marido e da familia, ela resolveu retornar
em 2022 se matriculando na Escola Corintho Borges Faganha. Ela pretende concluir seus estudos

e fazer uma faculdade que ainda ndo decidiu a area.

3.4.5 Participante I.C.L

E natural do municipio de Tefé, tem trinta e quatro anos (34), se declara parda, evangélica,
casada e tem quatro filhos. I.C.L iniciou seus estudos na comunidade Sao Francisco do Bauana, no
municipio de Alvardes. Foi alfabetizada por sua tia, pois no inicio na comunidade que ela morava
ndo tinha professores formados. Depois, quando o prefeito responsavel envia professores para a
comunidade ela aprende a ler com sua primeira professora, na qual lembra com carinho e € grata
por esta ter Ihe ensinado a ler. Na época que iniciou os estudos ela ajudava seus pais na roca e
tinha que conciliar estudo e a lida diaria de trabalhar na roga. A escola era distante de onde morava
com seus irmdos. Sua rotina era trabalhar durante o dia e a noite ir para escola com muita

dificuldade. Ap6s concluir a antiga 42 série, ndo tinha mais estudos no interior, por isso ela ndo deu

13 Pertence a uma das quatro aldeias vizinhas da terra indigena da Barreira da Missdo chamadas Barreira de

Cima, Barreira do Meio, Barreira de Baixo e Betel - esté localizada no municipio de Tefé, na margem direita do Parana

do Panamin, cerca de 30 km de estrada da &rea urbana e levando-se cerca de meia hora para chegar por via fluvial
(FIGUEIREDO, 2008).

14 Pertence a uma das quatro aldeias vizinhas da terra indigena da Barreira da Missdo chamadas Barreira de

Cima, Barreira do Meio, Barreira de Baixo e Betel - esta localizada no municipio de Tefé, na margem direita do Parana

do Panamin, cerca de 30 km de estrada da area urbana e levando-se cerca de meia hora para chegar por via fluvial
(FIGUEIREDO, 2008)
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prosseguimento aos seus estudos na sua comunidade. Nesse periodo ela engravidou com 17 anos.
Depois que teve a filha veio para cidade e teve que trabalhar em casa de familia. Nessa época,
conheceu seu atual esposo, se casaram e tiveram filhos. Ela concluiu o Ensino Fundamental
fazendo o Programa do PROJOVEM?, na época na escola Gilberto Mestrinho'®, & noite, tendo que
trabalhar ao mesmo tempo. N&o deu continuidade por motivo de cansago. Desistiu e ndo cursou o
Ensino Médio. Depois de 10 anos, em 2021 ela retorna para escola para concluir seus estudos,
porque considera importante para ajudar seus filhos e ter um diploma. Também, porque considera
importante para seu trabalho de revendedora, ter o certificado do E.M em maos. Apds a concluséo
do Ensino médio ela ndo pretende continuar estudando, somente continuar com o trabalho que ja

realiza como revendedora da linha de cosméticos Mary Kay.

3.4.6 Participante M.B.F

E natural do municipio de Coari, tem vinte e sete anos (27), se declara parda, evangélica, é
casada e tem uma filha. M.B.F iniciou seus estudos em uma comunidade do municipio de Coari,
que ficava préximo de onde ela morava, pois ndo havia escola na comunidade que ela morava na
época. Tinha que ir de catraia e no periodo da seca tinha que caminhar pela praia com os colegas
que também moravam na mesma comunidade. Passou por mais de duas escolas nessa época da
infancia entre a 12 Série (atual 2° Ano) a 42 série, sempre passando por dificuldades de acesso a
escola. Quando chega na 5% série, ela ndo tinha mais como estudar, pois, na época, ndo tinha além
desta série na maioria das comunidades rurais. Diante disso, ela convence seu pai da necessidade
de da continuidade aos estudos no municipio de Coari. Assim, segue para Coari onde vai morar
com parentes e conhecidos e passa por varias casas nesse decorrer. Nesse periodo, vivencia
situacdes que a levam a uma depressao. Seu historico escolar é de desisténcias e isso se torna um
desafio para a conclusao de seus estudos, mas mesmo diante das dificuldades que passou ela retorna

para escola em 2021 quando a EJA ja estd na estrutura da nova proposta, 0 que para ela foi um

15 Programa nacional de Incluséo de Jovens - O programa Projovem tem como finalidade elevar a escolaridade
de jovens com idades entre 18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e ndo tenham concluido o ensino fundamental,
visando a conclusdo dessa etapa por meio da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), integrada a
qualificagdo profissional e ao desenvolvimento de acfes comunitarias com exercicio da cidadania, na forma de curso.
(www.gov.br)

16 Centro Educacional Governador Gilberto Mestrinho — Escola pertencente a Rede Estadual de ensino situada
na Estrada do Aeroporto, 1241 — S&o Francisco, Tefé — Amazonas.
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ponto positivo, pois a ajudou a concluir o Ensino Médio. M.B.F pretende seguir estudando, pois

quer fazer faculdade de Fisioterapia. Segundo ela, o marido a apoia e a incentiva nos estudos.

3.4.7 Participante R.C. C

E natural de Tefé, tem vinte anos (20), se declara negra, nio tem religifo, esta em um
relacionamento afetivo, e tem dois filhos. R.C.C iniciou seus estudos em Tefé, entre 3 a 5 anos em
uma escola do municipio, depois foi para uma escola do estado. Durante esse periodo, teve um
relacionamento e engravidou. Devido a gravidez, por ndo conseguir conciliar, em decorréncia dos
sintomas e complicacdes que teve, ela acaba desistindo. Quando sua filha nasce de parto prematuro,
precisa de acompanhamento e ela tem que ficar cuidando. Somente depois de cinco anos ela retorna
para escola em 2021, ja com mais um filho pequeno. Por incentivo do companheiro, que também
fez a EJA e concluiu no ano que ela retornou, da familia dele e também por apoio da mae dela, ela
retorna para concluir seus estudos no Ensino Fundamental e Médio. Ela declara que ndo teve
dificuldades nesse retorno, pois teve apoio da familia e da escola. R.C.C pretende concluir seus
estudos, fazer cursos e ingressar na faculdade de Enfermagem. Quer ter um emprego para ajudar
seus filhos.

3.4.8 Participante R.C. S. S

E natural da comunidade S&o José do Cuiti Cuili, municipio de Marad'’, tem 23 anos, se
declara branca, evangélica, casada, tem trés filhos, trabalha como vendedora. Veio em 2012 morar
em Tefé, onde deu continuidade aos estudos, por motivos de doenca e o falecimento da filha teve
que suspender seus estudos. Depois de um tempo, por incentivo do esposo e familia resolveu
retornar a escola para fazer a EJA. Devido as situacfes que viveu com o falecimento da filha,
passou por uma depressdo onde até hoje tem que fazer tratamentos. Ela declara que tem total apoio
do esposo nos cuidados com os filhos. Para ela, a nova proposta da EJA foi importante e ajudou

muita gente que queria terminar seus estudos e ndo conseguiam porque ndo tinha como frequentar

7 Municipio do Estado do Amazonas — Localizada a noroeste de Manaus, distancia desta cerca de 615 Km.
Sua populacao, estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), era de 18.298 habitantes em 2021.
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as aulas todos os dias da semana. Ela se considera uma mulher independente e aconselha outras

mulheres que desistiram de seus estudos a vencer os desafios e continuar.

3.4.9 Participante V.S G

E natural de Alvarées, tem quarenta e dois anos (42), se declara indigena, é casada
e tem seis filhos. Iniciou os estudos em Tefé na 12 série, onde morava com o irmao na casa
da tia. Por motivos financeiros e ndo ter condicOes de os pais manter ela e o outro irmao na
cidade, ela vai morar em uma comunidade do interior de Alvarées, onde seus pais moravam
e trabalhavam como agricultores de onde obtinham renda para sustentar os dez filhos.
Dessa forma, ela estuda 14 até a 52 Série e por ndo ter a sequéncia das séries além da 5% na
comunidade que morava, ela teve que ficar sem estudar aos 14 anos. Com 16 anos se casa,
tem filhos e vai morar em Uarini com o marido. O casamento ndo da certo e ela sai para
trabalhar e ajudar a sustentar os filhos, deixando-os com o pai em Uarini. No decurso, se
relaciona com seu atual companheiro e vai morar na Estrada da Agrovila (situada na Estrada
do Aeroporto em Tefé). Na Agrovila, retorna seus estudos e depois vem para Tefé e da
sequéncia no Ensino Médio. Teve apoio do atual companheiro, dos seus professores e
colegas que foi um grande incentivo para ela poder d& continuidade aos estudos. Ela

pretende fazer faculdade em Pedagogia.

3.5 Do inicio ao interromper dos estudos

Buscamos neste topico conhecer os percursos educativos das mulheres que participam deste
estudo de caso. Neste conhecer, do inicio ao interromper no processo escolar de cada uma,
procuramos, através dos depoimentos, compreender como se deu esse percurso, do inicio até o
momento em gue elas abandonam os estudos. Apontamos também os motivos que as levaram tomar
essa decisdo e as dificuldades enfrentadas no decorrer desse percurso.

Apb6s a apresentacdo das estudantes colaboradoras desta pesquisa, apresentamos oS
depoimentos de cada uma. Estes depoimentos foram obtidos por meio de entrevistas individuais.
Vale lembrar que neste fragmento de narrativa demos maior enfoque ao inicio do percurso escolar
de cada estudante.

110



Nasci no interior de Alvardes, no Pataua [Comunidade], ai quando eu tinha cinco anos
de idade meu pai faleceu. Assim, minha mée viu que la néo era vida pra gente, ela queria
colocar nds pra estudar, eu e meus irmaos, nés éramos sete irmaos, que meu pai tinha
deixado, eu era pequenininha, tinha 5 anos e tinha meu irmaozinho que era de colo. Ai
minha mae na luta, lutou, ai ela conseguiu trazer a gente pra Tefé, mas la ja no interior,
ela ensinava a gente escrever, ia ensinando. Quando ela veio pra Tefé ela colocou nés
logo pra estudar. Ela viu assim que 14 ndo ia ter futuro pra nés la. Minha méae ja sabia
assinar o nome dela e ela ja ia ensinando os filhos maiorzinho, a minha irma mais velha.
Ai a gente veio pra Tefé e quando chegamos aqui com ajuda do meu av6, o pai da minha
mae, ele ja tinha uma casa em Tefé, 0 meu avo, e nds ficamos morando 14 na casa dele.
Ai ela colocou nos pra estudar. Eu comecei a estudar mesmo aqui em Tefé quando eu
tinha 7 anos de idade, no Antidio'®, 14 eu estudei até a 42 série. Ai do Antidio eu vim
estudar no Gilberto, 14 eu estudei até a 52 série, eu dei uma parada e depois continuei de
novo e estudei até a 8?2 série, que hoje € 0 9°, né. A minha mae ela viajava pra sustentar
nos, o trabalho que aparecia ela ia, viajava, ela trabalhava de cozinheira no barco, e ai
guando ela comegou a viajar, ai ficava s nos, né. Ai eu engravidei, eu tinha 17 anos
guando eu engravidei. Nessa parte, eu me culpo, eu me culpo assim de ter engravidado
tao cedo, né. Eu me culpo, mas mesmo assim eu fico aliviada, porque minha filha nasceu
com salde. Ai o pai, a mamae obrigou o pai a ficar comigo, ai nds ficamos junto. Eu nem
queria ficar, praticamente ela obrigou eu ficar com ele, eu ndo queria. Eu achando que
ficar com ele minha vida ia melhorar, mas ndo, minha vida piorou. Ai eu ndo estudei mais
guando eu engravidei, eu tive ela ainda com 17 anos, a minha filha mais velha hoje. E ai
foi quando eu parei de estudar, eu ainda tentei continuar, mas ai 0 meu sogro era muito
rigido, ele falou se eu quisesse estudar ndo teria procurado filho, porque eu deixava
minha filha pequenininha com minha cunhada, com minha sogra, ela ficava, né. Eu tentei
ainda estudar a noite ai no Gilberto, ai dai eu fiquei tdo triste, aquilo me abalou ai eu
parei. Desde dai eu ndo estudei mais, praticamente 15 anos eu fiquei sem estudar (C.T.S,
33 anos)

Comecei meus estudos no interior assim, estudava numa mesa, a minha mée que ensinava
com um uma palmatoria do lado. Ela ndo era professora, o que ela sabia ela tentava
passar pra nés. Ai que a gente ndo respondia, pegava peia, palmatoria, n6s pegava. Ai
depois meu pai pegou colocou um senhor pra da aula 1a pra nés, mas ai o senhor tinha a
dita palmatéria. Ai a gente ficava assim, quando era matematica ele ia perguntar dois
mais dois? E quem n&o respondia pegava peia. Ai quando ele dava as costas, em dia que
ele ia embora pro trabalho, nds furava a palmatoria, bem furadinha disque, a gente
botava piolho pra ela quebrar, que tinham dito que quebrava, e isso tudo nos fazia. Esse
professor foi um que apareceu por la [localidade que morava na época] interior de Jurua,
chama Sao Jodo do Minerua. Na época, eu tinha 13 anos, isso la pra gente, era a 12 Série,
tipo se alfabetizando, né. Eu ndo sabia fazer meu nome, eu chorava, chorava quando
chegava a hora da aula, ai eu chorava com medo de pegar peia. Ai isso era um primeiro
ano na época pra la, né. Ai foi tempo que eu, foi passando, passando, treze anos, meu pai
botou nés pra cé pra cidade mais a mamé&e. O papai ndo aceitava isso [que estudasse].
Ele dizia que a mamae tava inventando, dizia que mulher era pra ir pra cozinha ndo pra
estudar, mulher era pra trabalhar na cozinha. Ai a gente vinha embora chorando, pra la
eles dois ficava brigando, na época. Era eu e outra irma, tinha outros irméos, mas pra
estudar foi s6 n6s duas que ela conseguiu, empurrava pra cé, pra Tefé. Ai eu estudei o0 1°,

18 Escola Estadual Antidio Borges Facanha — Pertence a Rede Estadual de ensino — Situada na Avenida Jurua,
Bairro de Jurud, Tefé - AM
111



2° 0 3° 04° e 0 5°[ela se refere a 52 série]. Eu estudei no Isidoro*?, no GM%, logo que
cheguei aqui em Tefé, eu estudei no Frei André, na época olha, que sabe quantos... ha uns
guarenta anos atras [davida] ha cinquenta ou quarenta porque agora eu tenho 60, em
outubro fago 61. Ai era muito bom naquela época, a gente brincava e néo tinha essas
coisas, né. Ai foi quando eu tive 0s meninos e eu parei com vinte e... [duvida], meu filho
mais velho, tive ele com vinte e quatro anos, foi. Ai eu parei que ndo tinha com quem ficar,
minha mde ndo morava aqui, né pra ficar com eles. Meu esposo ndo apoiava, ndo dizia
pra eu ir que ele ficava com as criancas ndo. Eu ia pra aula quando eu chegava tava
aquele aué dele em casa que o menino tinha chorado, chorado, que 0 menino tinha feito
isso, aquilo e eu fiquei com raiva e ndo fui mais (D.P.C, 60 anos).

Eu comecei a estudar com 7 anos. Minha m&e me matriculou, eu morava em Coari com
minha familia, mas s6 que quando eu morava em Coari eu morava no interior de Coari
ndo era na cidade. Minha m&e me matriculou numa escola, o nome da minha escola era
Coronel Gaudéncio que ficava na comunidade Nossa Senhora da Conceigdo do Boam
[comunidade], essa comunidade que eu estudava onde eu morava. Ai fui crescendo
guando eu avancei na idade fui passando de ano. Ai quando eu estudei no 5° ano, na 52
série j&, eu fui transferida pra outra comunidade. Como a comunidade que eu estudava
nao tinha a série pra mim estudar, a minha mae me matriculou em outra comunidade e
guando a gente ia, a gente ia de canoa, a gente saia 12h e a gente chegava la quase no
horario de entrar na sala de aula ja. Ai, nesse periodo foi comecando as dificuldades
devido a enchente, as secas. Quando era o periodo de seca a gente ia a pé, mas eram
poucos minutos. Ai teve um periodo que teve uma queimada, queimou todo o caminho pra
gente ir. Ai a gente encontrava dificuldade devido a fumaga que fazia mal pra sadde da
gente. A gente parou e quando estabilizou mais a gente retornou. Nessa época eu acho
gue eu tinha uns 12 anos. Quando foi pra mim estudar o 6° Ano, minha m&e me matriculou
em Coari, eu fui pra cidade ja; mas dai eu continuei indo de canoa e era uma hora pra
gente chegar na cidade. A gente saia de casa umas onze horas pra gente chegar 14 meio
dia, pra esperar da o horario. Ai foi comegando a minha caminhada. Ai eu parei nesse
periodo. Jovem, conheci um rapaz que atualmente é meu marido, foi em 2009 que eu parei
de estudar, eu tinha uns 14 anos. Eu fiquei com meu marido. Eu passei por uma cirurgia,
fui operada de apendicite ai eu ndo voltei mais a estudar. Eu fiquei seis meses sem ir pra
escola, ai desisti. Depois eu engravidei e vim embora morar em Tefé. Ele é de Tefé eu de
Coari. Ai eu vim morar com ele pra Tefé e desde ai eu ndo voltei mais a estudar. Quando
foi em 2014 eu voltei estudar na EJA na escola Luzivaldo?!. Mas ai eu enfrentei algumas
dificuldades, porque meu esposo, ele bebia, eu tinha dois filhos ja. Na época meu filho
tinha 2 anos ele ficava cuidando, mas s6 que quando eu chegava em casa meu esposo tava
bébedo em casa ai foi uma situagéo dificil pra mim, porque chegou um ponto que minha
sogra, ela mim chamou e disse assim: “para de estudar, porque sendo meu filho vai virar
alcoolatra”, ai foi o tempo que eu desisti. Porque nédo tinha apoio de ninguém. Quando
eu vim pra cidade, eu moro aqui e Tefé hoje, mas eu ndo tenho nenhum parente, mée, pai,
ndo tinha pai nem mée pra me d4 um apoio. Sé tinha a familia deles, do meu esposo. Mas
ai eu ndo tinha apoio da minha sogra, ela pediu pra eu parar. Eu ja morava na minha
casa, mas eu chegava ele estava bébedo, mas as criancas estavam dormindo ja. A gente
brigava muito quando eu chegava em casa. Eu ia dormi ja de madrugada. Aquilo pra mim
foi me desgastando, vindo a desisténcia e foi a fase que eu desisti. Minha sogra disse que
era pra eu desistir e eu ouvi ela e eu também nao queria que ele virasse alcodlatra. Ela

19 Escola estadual Isidoro Gongalves de Souza - pertence a rede estadual de ensino — Situada Rua Brasilia,
100, Bairro — Jurug, Tefé — Amazonas.
20 Escola estadual Armando de Souza Mendes (GM-3) - Pertence a Rede Estadual de Ensino — Situada na
Estrada do Bexiga, 1241, Entre a UEA e Senac, Tefé — Amazonas.
21 Escola Municipal Professor Luzivaldo Castro dos Santos — Pertence a Rede Municipal de Ensino — Situada
na Rua Jodo Estefano, 626, Bairro de Jurua, Tefé — AM.
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disse, no outro ano eu fico com teu filho pra ti estudar. Eu disse t& bom entdo, vou desistir.
Mas quando foi no outro ano ela ndo cuidou meu filho pra eu estudar. (D.S.L, 26 anos).

Comecei meus estudos na comunidade Barreira da Missdo de Baixo depois vim para
Barreira da Missdo de Cima. Estudei 14 até a 72 série. Desisti com 20 anos, por causa que
eu tive filho. Parei acho que uns dois anos. Eu ndo tinha mais interesse em retornar
(E.S.P, 27 anos).

Comecei estudar numa comunidade no municipio de Alvardes, a Comunidade Sao
Francisco do Bauana. L& fui alfabetizada pela minha tia, ela me deu aula até na
Alfabetizacdo, né e ai passei muito tempo estudando assim, so...porque ela ndo era
formada. Depois apareceu, o prefeito mandou professores pra os interiores, ndo tinha
professor 14. Quem ensinava era alguém da familia. E ai sim, chegou uma professora
formada 14 e foi com ela que eu comecei ler, comecei a estudar, 1a nessa comunidade eu
estudei até o 5° Ano...com muita dificuldade, muita mesmo, que a gente trabalha na roca
e eu lembro que a gente...eu com 10 anos tinha que trabalhar na roca e estudar de noite.
Era muito distante, era eu e meu irméo, a gente ia, passava o dia pra la, acho que era
cerca de uns 5 quilémetros, eu e ele, nds dois pequenos, nds ia pra roga de manhd e a
tarde nos voltava. Como meus pais ja eram mais idosos eles ndo garantia vim todo dia,
Eles dormiam 14, 14 na roca, a gente chama casa de farinha. Nés vinha, saia de 14 4h da
tarde, ia estudar na comunidade, estudava e de manha tinha que que voltar, nos fazia esse
percurso durante a semana toda, até concluir o 52 série la. E ai foi que com meus 17 anos
eu engravidei, a minha primeira filha e parei, la ndo tinha mais série avancada, pra
continuar tinha que vim pra cidade. Meus pais ndo tinha casa aqui pra colocar nds pra
estudar, eles ndo tinham condi¢des de colocar nds pra estudar. E, depois que eu tive
minha filha eu vim morar j& pra cidade e deixei ela la. E, ai que eu casei com esse meu
esposo e comecei a trabalhar na casa de familia, mas ndo cheguei a me matricular logo
pra mim estudar, né. Tive meu primeiro filho com ele, e ai, depois de 3 anos, engravidei
de novo, tive meu segundo filho. Quando meu filho estava com 1 ano e 6 meses comegou
0 Pré-jovem aqui no Gilberto e ai eu iniciei novamente meus estudo, né, conclui meu
Ensino Fundamental no Gilberto. Era & noite, eu trabalhava em casa de familia de dia e
estudava de noite, fiz tudinho do 6° até o 9°. Dai fomos transferida pra ca pro Corintho,
e dai ndo consegui, estudei dois meses e vi, tava muito pesado pra mim, filho pequeno, e
comecei a trabalhar em casa de familia, achei muito pesado e ai desisti! Desisti ha dez
anos atrés. (1.C.L, 34 anos).

A minha primeira série eu fiz no interior [...] e... ia de catraia, né para escola, voltava. Ai
na época da seca era muito dificil porque a catraia ndo podia ir aonde eu morava, e ia
eu e outros alunos pela praia, e era muito quente. A escola ndo era na mesma comunidade.
Ai eu ia, eu era muito interessada. N&ao sei por que, quando mais dificil, mas a gente quer,
né. Ai eu ia, chegava I, tomava muita agua, e foi essa luta até...eu estudei na comunidade
até a 22 série. Ai a 3% e a 42 fui pra outra (comunidade) e a 5% fui pra outra que era mais
longe ainda. Quando chegou na 52 série, nessa época ndo tinha além disso, era sé até a
52 série...ai eu conversei com meus pais que eu queria estudar, né, e chegou a época que
0 meu pai falou com um parente nosso em Coari, pra mim ir morar la, pra continuar
estudando. Ai eu fui, e foi muito dificil. Eu me matriculei no GM-3 I4. ai foi onde eu fiz
até o....0 9° Ano. Ai foi muito dificil porque eu me sentia sozinha, eu ndo tinha pai e mée
perto, né, pra ta me orientando, e até meus 14 anos eu fui muito bem, mas ai me deu uma
revolta, [...] eu queira meus pais perto de mim e ndo tinha. Ai veio as amizades, ai teve
um ano que eu peguei muita falta e eu ndo passei. Ai meu pai, meu pai tem barco, peixeiro.
[...] a mamae foi 14, mesmo ela ndo participando de reunido de nada, ela foi l& nesse dia
porque eu tava ruim e ela me tirou da escola. Eu passei um (1) ano sem estudar,
trabalhando no barco, ajudando...tirava gelo, carregava peixe, fazia tudo. Quando foi no
outro ano eu conversei com meu pai pra eu ficar novamente na cidade. E, nessa trajetoria,
eu mudava muito de casa, eu morei com tia, avd, madrinha, conhecidos, ai eu fui, voltei,
estudei bacana, foi 0 1° Ano (E.M) que eu fiz. Al, eu tive um relacionamento dificil, me
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separei e fiquei em depressdo, nessa depressédo eu engravidei [...] A minha gravidez foi
muito dificil, eu ficava muito enjoada, e ai eu fui pra casa da minha vé...e eu tentei
continuar tava no 1° Ano, né, tentei continuar, mas ndo conseguia. Chegava na escola
passava mal, e era aquela luta e eu disse: eu vou ter que desistir. Ai eu fui, eu estudei até
0 5° més de gravidez, ai eu tive que sair. Fui pro interior com meus pais, no barco [...]
Depois disso eu tentei estudar, tentei continuar, me matriculei la em Coari, 1° Ano de
novo, tentei continuar, mas ndo dei muito certo, ndo. Teve um ano que eu vim pra ca pra
Tefé, foi em 2014. [lembrando uma parte da sua trajetéria que esqueceu de falar]. Eu
tava cursando, acho que que o 8° Ano. Eu vim pra cé [...] Ai minha v6 disse manda ela
pra cé, minha vé materna. Ai eu fui, vim pra ca! Aqui eu me dei muito bem. Antes da
gravidez. Fui matriculada 14 no GM-3, eu fui escolhida a melhor aluna, entre todas,
ganhei uma bolsa na UEA, que era de antropologia, alguma coisa a vé com isso...ai
guando eu comecei fazer, também fazia curso de Inglés, sabe, tudo dando certo?! ai meu
pai foi, se invocou, eu arrumei um namorado aqui, e ele (pai) ndo ia com a cara dele, me
levou embora. [...] Eu me matriculei depois do neném ter nascido, eu deixava ela com
minhas primas e tentava ir pra escola. S6 que ela era aquela crianca dificil que chorava
e ndo ficava com ninguém. ai eu vendo aquela situacdo da minha filha, eu dizia: eu vou
ter que parar de novo. Ai foi 0 tempo que eu parei, mas eu continuei 14 em Coari. Af fui
conheci meu primeiro marido. Ele me incentivava a continuar, conversava comigo, como
ela ja tava maiorzinha eu tentei de novo. Ai aconteceu a situagdo da gente ter que se
mudar pra Manaus, ai eu tive que parar de novo, isso ja era 0 2° Ano (E.M). Ai meu pai
nao queria que eu ficasse com ele [companheiro] e 14 de Manacapuru eu peguei fui na
marra, minha filha ficou com a maméde. Quando chegou la a gente passou aquelas
dificuldades de t& numa cidade nova, ai fui me matriculei na escola Estelita Tapajos, no
Educandos [bairro de Manaus]...ai eu comecei a cursar o 2° Ano. Me matriculei em
horéario normal mesmo, eu estudava a tarde. Me chamavam até da titia da sala porque eu
era a mais velha. Eu me esforcava bastante, me sobressai...tinha os projetos da escola,
guando foi, acho que no més de junho, eu me desentendi com meu marido, a gente brigou
feio. A situacdo tava dificil. Ele ndo conseguia encontrar um trabalho, a gente ndo
conseguia pagar aluguel. E meu pai naquela situagéo, porque como ele [pai] ndo gostava
dele (companheiro), ele dizia: abandona ele e vem te embora! E eu ndo queria abandonar
meus estudos, aquilo doia tanto, sé Jesus sabe. Conversava com minhas colegas, elas
diziam: ndo vai, ndo desiste! Mas sé eu sabia 0 que eu tava passando. Ai chegou o
momento que eu disse eu vou, e eu ndo podia falar que eu ia deixar ele que ele fazia maior
drama, ele dizia que ia se matar, fazia maior confusdo. Ai eu disse: ndo, eu vou fazer uma
viagem normal, vou la em Coari s6 resolver isso, isso e..ai eu fiz uma mala s6 com o
basico e peguei o recreio, desde 1&4 nunca mais voltei (M.B. F, 27 anos).

Comecei estudar a partir dos 3 anos, 5 anos [duvida] no Luzivaldo ai do Luzivaldo eu fui
pro Eduardo Sa?...ai 14 eu engravidei de uma pessoa que eu tava ficando, tinha 15 anos,
e eu tinha que desistir porque eu sentia muita dor, muito sono, ndo sentia mais vontade
de fazer nada, s6 de ficar em casa. dormi. Ai passei minha gestacao toda em casa, fazendo
pré-natal, completei meus meses, 9 meses. Ai tive minha bebezinha de prematuro, de 7
meses, de 7 meses ela é. Passei quase um més no hospital internada com ela. Depois a
gente saiu. fomos pra casa, porque ela s6 vivia doente também. Ela era desnutrida
mamava peito, era sd no leite NAN (R.C.C, 20 anos).

Comecei estudar desde pequena Ia no Sao José do Cuil Cuil, municipio de Marad. Em
2012 viemos morar aqui em Tefé. Comecei estudar em 2013 no Wenceslau de Queiroz.
Em 2015 fui transferida pro GM-3, com 15 anos. Ai eu conheci meu esposo, engravidei,
mas estudava, continuava estudando, ai chegou no 2° Ano, e (pausa). Eu tive que parar
porque minha filha tava doente, minha primeira filha, e ai quando foi...2017 pra 2018 eu
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descobri que ela tinha cancer e foi o0 momento que eu desisti de estudar. Fiquei sem
estudar de 2017, 2018 e 2019 e 2020 também por conta...eu cuidava dela, né... ai em 2018
ela faleceu e eu fiquei gravida também, tenho uma menina, agora tenho um casal.... e ai
também cuidei bastante deles, pensei so neles, sem pensar em estudar ainda (R.C.S.S, 23
anos).

Iniciei meus estudo na escola S&o José?3, na 12 série. Meus pais s&o agricultores, e ela e
meu pai iam pro sitio e eu e meu irm&o mais velho ficava na casa da minha tia. N6s somos
dez irmdos, mas minha mée deixava aqui pra estudar eu e meu irm&o, porque a gente era
os mais velhos e ela levava os pequenos. Ai sempre ela vinha, mandava coisas pra gente,
eu sou de uma familia bem carente, tanto meu pai como minha mae. Ai quando interou
meus dez anos ela me levou pra comunidade e ai eu estudei la, porque néo tinha condigGes
de manter n6s aqui, né. Ai a gente foi pra comunidade. Ai 14 eu estudei até o meu 5° Ano
[5? série]. A comunidade era no municipio de Alvardes, comunidade do Juruama. Eu
comecei estudar la e quando eu tinha meus 14 anos eu parei na 52 série. N&o tinha mais
série la. Ai quem tinha condic@es ia pra cidade, como meu pai ndo tinha condigdes, s6
trabalhava pra manter a gente mesmo, entendeu, calcar, vestir, comer. Ai eu parei o
tempo todinho I& de estudar, sé cuidada os meus irmaos, meu pai e minha mae trabalhava
na roga. Quando eu interei 0s meus 16 anos, ai eu me casei. Meu primeiro casamento,
tive minha filha, tive meus filhos. Depois eu fui morar & pro municipio do Uarini®* com
meu marido, e pra la meu casamento ndo deu certo, a gente se separemos. Eu passei todo
esse tempo sem estudar (V.S.G, 42 anos).

O livro Pedagogia da Esperanca de Freire (2014), o autor nos faz refletir que é preciso
nutrir a esperanca de que a mudanca é possivel. Freire (2014) nos incentiva ter esperanca de que
as situacdes de injusticas e miséria, se ndo desaparecer, um dia, a0 menos serdo amenizadas. A
acomodacao a essa realidade, como pretexto de desesperanca é um compactuar com os problemas
sociais, defende o autor. Conforme a reflexdo de Freire, que nos traz através de sua trajetéria de
vida o esperancar, assim, nos mostrando que os problemas que teve de enfrentar quando participou
do contexto politico e que resultou em seu exilio, ndo o fez desistir de prosseguir.

Nesse sentido, conhecer 0s percursos educativos das participantes nos fez compreender que
houve dois momentos em que para elas foi necessario o esperancar na vida. O primeiro momento
foi conduzido pelos desafios que as levaram interromper os estudos, e 0 segundo momento foi
quando elas decidiram retornar, refazer o caminho de onde haviam parado. Neste primeiro
momento da desisténcia, foi necessario apoiar-se nessa esperanca, que de acordo com Freire,
impulsiona o ser humano nas situagdes de opressao, criando possibilidades de libertacdo diante de
toda forma de opressdo que possa se vivenciar. A esperanca que essas mulheres tiveram em

continuar mesmo tendo que abrir mdo de uma fase significativa para elas, representada pelos
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estudos. Assim, entende-se que as situagOes de opressdo envolvem as lutas pela libertagdo, que séo
meios para ocorrerem as mudancas sociais.

Conforme aponta Saffioti (2013), estudos indicam que s&o varios os fatores que contribuem
para 0 abandono escolar das mulheres que frequentam a EJA. No decorrer da histdria, percebe-se
que elas sempre tiveram dificuldade de acesso a educacao formal, tanto pela excluséo social, ligada
a relacdo de género ou pela sobrecarga de trabalho que envolve a dupla jornada, quando elas tém
que trabalhar fora para suprir as necessidades da familia e conciliar isso aos afazeres domésticos.

Conforme a apresentacdo e os depoimentos demonstrados, nota-se que a maioria das
mulheres sdo de origem das comunidades ribeirinhas do estado do Amazonas ou iniciaram seus
estudos nessas comunidades. Das nove, apenas duas iniciaram seus estudos na cidade. Vale
ressaltar, que a realidade da educacdo no contexto amazdnico, especificamente no que se refere a
origem das mulheres que participaram deste estudo de caso, que sdo das comunidades ribeirinhas,
tem suas particularidades quanto ao modo de vida e a realidade de suas vivéncias dentro desse
contexto. Dessa forma, isso influencia diretamente no percurso educativo dessas mulheres, como
foi confirmado na fala da maioria ao relatarem o inicio desse percurso, vivenciados na realidade
das comunidades de origem delas.

Nessa perspectiva, quando falamos nas comunidades ribeirinhas da regido Amazonica,
conforme resultados de pesquisas de autores que estudam sobre a educagdo nesta regido, ela
apresentava e ainda apresenta muitos desafios atualmente. As comunidades ribeirinhas estdo
inseridas na chamada educacdo do campo. Nesse ponto de vista, Hage (2014) explana sobre
caracteristicas peculiares dos sujeitos que residem e estudam nessas comunidades, principalmente
no que se refere aos desafios enfrentados por eles quanto ao acesso, reingresso e permanéncia no
espaco escolar. Esses foram os desafios enfrentados pelas participantes na época que residiam
nessas comunidades, de acordo com os depoimentos que elas nos apresentaram.

Apoiado ao que aponta Hage (2014), Maximiano e Galvao (2020) consideram que a
educacéo, apesar de ser um direito de todos os cidad&os, defendido na Constituicdo Federal, deixa
a desejar no que refere a sua efetivagdo nas realidades das comunidades rurais, no sentido de que,
esses sujeitos tem particularidades e especificidades que na maioria das vezes nao sao atendidas no
que confere as politicas publicas educacionais para essa regiao.

No que se percebe, sdo problemas ainda presentes nessa realidade mesmo apés as

contribuigdes das lutas sociais que reivindicaram pela melhoria e efetivacdo de uma educacédo de
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qualidade para a educacdo do campo. A respeito das conquistas e distanciamento da
universalizacdo da educacdo do campo no contexto atual, nos termos de politicas educacionais no

Brasil, Hage aponta

Ainda que reconhecamos muitos avangos em termos das politicas educacionais
para 0 campo, que se evidenciam na expansdo e em mudangas quanto ao
atendimento nos diversos niveis de ensino, estamos muito distantes de assegurar
a universalizacdo da Educacdo Bésica aos sujeitos do campo, bem como de
superar 0 quadro de acentuada desigualdade educacional, marcado por uma
situacdo ainda precaria em relagdo a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
nas escolas do campo (HAGE, 2014, p. 1171).

As colaboradoras que relatam terem estudado em escolas de comunidades, destacam as
dificuldades que enfrentaram para da prosseguimento aos estudos, no inicio do percurso educativo
delas. Como aponta as andlises, baseado no que foi citado por elas, a maioria que frequentou as
escolas nas comunidades, tinham dificuldades de acesso, ndo tinham alternativa para da
continuidade aos estudos (normalmente as comunidades ndo ofereciam além da antiga 42 Série),
guando havia escola nas comunidades, como percebemos nos depoimentos, algumas nao
estudavam na comunidade que residiam porque ndo havia escolas ali.

Ha relatos de situagdes especificas dessas realidades, no que elas citam: o periodo das secas
e das cheias dos rios, a situacdo de ter que sair de sua comunidade para ir até onde tinha escolas. E
nesse trajeto de ir até outra comunidade, enfrentavam a distancia e tinham que usar o transporte
fluvial, estando sujeitas a diversos perigos, tantos os decorrentes de fenbmenos naturais, quanto
qualquer outro tipo de acidente. Outra situacdo decorrente desse trajeto, era o atraso na chegada da
escola, onde os estudantes, tinham que comegar a se preparar desde cedo para ndo se atrasarem,
conforme relatam:

“A minha primeira série eu fiz no interior [...] e... ia de catraia, né para escola, voltava. Ai na
época da seca era muito dificil porque a catraia ndo podia ir aonde eu morava, € ia eu e outros alunos pela
praia, e era muito quente. A escola ndo era na mesma comunidade”

“[...]e foi essa luta até eu estudei na comunidade até a 2° série, ai a 3% e a 42 fui pra outra

(comunidade) e a 5 fui pra outra que era mais longe ainda. Quando chegou na 52 série, nessa época néo
tinha além disso, era so até a 5¢série...””
“Ai quando eu estudei no 5° ano, na 5 série ja, eu fui transferida pra outra comunidade. Como a

comunidade que eu estudava ndo tinha a série pra mim estudar, a minha mde me matriculou em outra
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comunidade e quando a gente ia, a gente ia de canoa, a gente saiu 12h e a gente chegava la quase no
horario de entrar na sala de aula, ja”.

Nesse contexto, considera-se que esse foi um dos fatores que contribuiu para o interromper
dos estudos de algumas dessa mulheres. Compreende-se que elas enfrentaram inimeros desafios
para estudarem nessas comunidades em meio a dificil realidade de acesso, de permanéncia e da
falta de profissionais capacitados para alfabetizar, na época. Uma realidade das comunidades
citadas pelas participantes era a situacdo dos professores ndo residirem nas comunidades (iam por
um determinado periodo) e nesse caso, entrava a participacdo das familias que contribuiam também
na sua alfabetizagdo. Dessa forma, alguém da familia, assumia essa responsabilidade, mesmo sem
formacao, ensinando o que sabiam. Conforme os depoimentos que seguem, isso era uma alternativa
para alfabetizar as criancas que ndo tinham oportunidade de estudar, ou devido a falta de escolas
ou pela falta de professores em algumas comunidades. Esse papel de alfabetizar, geralmente era
assumido pelas mulheres da familia, mées ou tias como citado pelas trés participantes.

“Comecei meus estudos no interior assim, estudava numa mesa, a minha mde que ensinava
com um uma palmatdria do lado. Ela ndo era professora, o que ela sabia ela tentava passar pra
nos [...] / “La fui alfabetizada pela minha tia, ela me deu aula até na Alfabetizacdo, né e ai passei
muito tempo estudando assim, s0...porque ela ndo era formada” / “/...], mas la ja no interior, ela
ensinava a gente escrever, ia ensinando”.

Também em decorréncia da falta de escola e professores nas comunidades, na época que se
referem as colaboradoras, havia a situacdo da alfabetizacao ser feita por professores que vinham
até a comunidade em determinados dias, conforme a fala de M.B.F isso acabava dificultando na
aprendizagem delas: “no interior, naquele tempo a gente estudava uns dez dias no més e o
professor ia embora, quando voltava a gente ja tinha esquecido tudo de novo. A gente se virava e
se esfor¢ava em casa pra apreender de uma melhor forma”.

Outra situacdo mencionada pelas participantes foi sobre a alternativa que algumas familias
viam como oportunidade de d& continuidade aos estudos dos filhos, que era a possibilidade de leva-
los para estudar na cidade. Nessas circunstancias, acontecia de a familia enviar os filhos para morar
com algum parente ou eles seguiam com toda a familia para morar na cidade mesmo enfrentando
dificuldades, o que apontam os trechos dos depoimentos:

“Assim, minha mée viu que la ndo era vida pra gente, ela queria colocar nés pra estudar,

eu e meus irmaos, [...] eu era pequenininha, tinha 5 anos e tinha meu irmaozinho que era de colo.

118



Ai minha mé&e na luta, lutou, ai ela conseguiu trazer a gente pra Tefé ”. (C.T.S) / “N6s somos dez
irmaos, mas minha mae deixava aqui pra estudar eu e meu irmdo, porque a gente era 0s mais
velhos e ela levava os pequenos”. (V.S.G) | “Comecei estudar desde pequena ld no Sdo José do
Cuiu Cuiu, municipio de Marad. Em 2012 viemos morar aqui em Tefé”. (R.C.S.S) | “Quando foi
pra mim estudar o 6° Ano, minha md me matriculou em Coari, eu fui pra cidade j&; mas dai eu
continuei indo de canoa e era uma hora pra gente chegar na cidade”. (D.S.L) | “Ai foi tempo que
eu, foi passando, passando, treze anos, meu pai botou nos pra ca pra cidade mais a mamde”
(D.P.C) / “e eu e meu irméo mais velho ficava na casa da minha tia”. (V.S.G) / “e chegou a época
que o meu pai falou com um parente nosso em Coari, pra mim ir morar la, pra continuar
estudando. Ai eu fui, e foi muito dificil ”. (M.B.F).

Como se percebe na fala da participante, essa era uma situacdo onde havia dificuldades
quando uma delas relata que foi muito dificil para ela ter que morar na casa de parentes, passando
por Varias residéncias nesse percurso, o que para ela era dificil, pois tinha que ficar longe da familia,
sem 0 apoio que necessitava. Outras familias ndo tinham condicGes financeiras para encaminhar
seus filhos para estudar na cidade, ou até manté-los 14 por muito tempo. Isso acarretava no atraso
dos estudos, foi 0 que ocorreu com I.C.L quando relata “meus pais ndo tinha casa aqui pra colocar
nos pra estudar, eles ndo tinham condigoes de colocar nos pra estudar”.

Na situacdo da participante V.S.G, ela iniciou os estudos na cidade, mas os pais para
sustentar a familia moravam na comunidade onde trabalham como agricultores, para subsisténcia
da familia. Essa ¢ a realidade de muitas familias que residem nessas comunidades. Assim, eles
enviavam alimentos para ela e o irmédo que estudavam em Tefé e moravam com uma tia. Mas em
um determinado momento, os pais ndo tiveram mais condigdes de sustentar os dois na cidade e
optaram por trazé-los de volta para a comunidade. “Ai quando interou meus dez anos ela me levou
pra comunidade e ai eu estudei la, porgue nao tinha condi¢bes de manter nds aqui, né. Ai a gente
foi pra comunidade ”.

Havia a situacdo das proprias familias assumirem, através da contratacdo de professores, a
responsabilidade da aprendizagem dos filhos, como foi 0 caso da participante, quando relata “Ai
depois meu pai pegou colocou um senhor pra da aula la pra nos, [...] 7 (D.P.C). Nesse caso, 0 pai
se responsabiliza em contratar alguém para alfabetizar ela e os irméos. Ela fala que esse professor

“foi um que apareceu por 14" e seu pai 0 contratou.
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Identificou-se, também que alguns fatores socioecondmicos, culturais e ambientais sdo
percebidos como desafio diante dos percursos educativos de cada uma das participantes. Tendo em
vista 0 que a maioria delas expressam em suas falas sobre as dificuldades que passaram do comeco
ao momento que se veem obrigadas a interromper o0s estudos. As situacfes vdo desde a
precariedade das comunidades que elas moravam até as condic@es financeiras das familias.

Compreende-se que esse fator influenciou na desisténcia das participantes quando também
relatam durante as entrevistas que seus pais ndo tinham condic¢des de proporcionar uma vida melhor
para elas. Ha situacBes observadas nesses percursos, em que elas sdo de familia de pais analfabetos,
quando ndo, estudaram até a 42 série (atual 5° Ano), agricultores, pescadores, que trabalhavam para
garantir o sustento da familia. As mées que acompanhavam seus conjuges na rotina diaria e ainda
assumiam a funcdo de domésticas. Algumas, mesmo com pouca instrucdo, ajudavam na
alfabetizacéo dos filhos.

Com base nas falas das entrevistadas, percebe-se em seus percursos educativos, que todas
elas tiveram seus estudos interrompidos em decorréncias de gravidez, no que acarretou na
construcdo da vida familiar sem planejamentos, elas ainda muito jovens. Nessas condi¢des, inicia
em seus percursos educativos as dificuldades em conciliar o cuidado dos filhos ou marido, afazeres
domeésticos e os estudos. Essa foi também a realidade encontrada nos percursos de muitas mulheres,
como confirmado no capitulo dois deste estudo, isto é, 0 2° maior motivo de desisténcia indicado
pelas mulheres apresentado no perfil dos alunos da EJA.

Em vista disso, pelo fato da responsabilidade dos filhos e afazeres domésticos ser visto
como sendo papel somente da mulher. O que vai de encontro com o que aponta Stamatto (2002)
que ao longo da histdria, o papel da mulher foi sempre relacionado aos cuidados com os filhos e
ao trabalho domeéstico, dedicando-se a familia, no papel de mée e esposa. Para a autora, iSso
acarreta na exclus@o das mulheres nos processos de educacéo.

Com base nisso, quando a participante (1.C.L) destaca “eu ainda tentei continuar, mas ai o
Mmeu sogro era muito rigido, ele falou se eu quisesse estudar ndo teria procurado filho”, é cobrado
dela que essa € uma obrigacdo da mulher, a de cuidar da filha, sem ter a possibilidade de
contribuicdo do pai ou o apoio de outras pessoas. Nesse sentido, Bastos & Eiterer (2017)
consideram que esse quadro infere que essas mulheres ndo contam com total apoio de parceiros,
filhos maiores ou parentes impedindo-as de frequentar a escola, contribuindo com afirmacées de

Stamatto (2002) tratada anteriormente.
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Outro fator que deve se levar em conta é que essas mulheres ao desistirem dos estudos para
cuidar da familia ou qualquer outro motivo, ficam desmotivadas a retornar. Isso se confirma na fala
da participante E.S.P, de 27 anos, quando ela diz “Eu ndo tinha mais interesse em retornar”. A
desmotivacdo pelos estudos vem de circunstancias decorrente da falta de apoio do cdnjuge ou
familiares, como declara D.P.C, 60 anos “ Eu ia pra aula quando eu chegava tava aquele aué dele
em casa, que o menino tinha chorado, chorado, que o menino tinha feito isso, aquilo e eu fiquei
com raiva e ndo fui mais”.

Como observado nos depoimentos, a desmotivagdo é determinada dentro da prépria familia
por parte do conjuge, pai, sogra, sogro, por meio de palavras e atitudes que fazem com que essas
mulheres se recolham a vontade de prosseguir, conforme os trechos dos depoimentos: “O papai
nao aceitava isso (que estudasse). Ele dizia que a mamae tava inventando, dizia que mulher era
pra ir pra cozinha ndo pra estudar, mulher era pra trabalhar na cozinha” (D.P.C), / “Minha sogra
disse que era pra eu desistir [...]Ela disse, no outro ano eu fico com teu filho pra ti estudar|...]Mas
guando foi no outro ano ela ndo cuidou meu filho pra eu estudar ” (D.S.L).

Quando citamos Freire (2014) no se refere a ter esperanca, queremos lembrar que essas
mulheres tiveram seu momento de desesperanca em seus percursos escolares. 1sso decorrente das
diversas situagOes apresentadas aqui como, as dificuldades vivenciadas no contexto da realidade
das comunidades de origem delas e a constru¢do da familia sem planejamento. Mesmo diante
desses desafios, algumas ainda tentaram continuar, mas como elas justificam, ndo tiveram
condigdes de prosseguir naquele momento. Apesar dessa etapa de seus percursos educativos, essas
mulheres buscaram na esperan¢a que haviam perdido, determinacdo para continuar. No topico
seguinte relatamos a etapa do retorno, 0 momento que elas, em meios as dificuldades, o tempo que

elas diziam ter perdido, resolvem retornar a escola em busca da conclusao dos estudos.

3.6 A esperanca de um retorno

— Agora, veja, doutor, a diferenca. O senhor chega em casa cansado. A cabeca
até que pode doer no trabalho que o senhor faz. Pensar, escrever, ler, falar esses
tipos de fala que o senhor fez agora. Isso tudo cansa também. Mas — continuou
— uma coisa é chegar em casa, mesmo cansado, e encontrar as criancas tomadas
banho, vestidinhas, limpas, bem comidas, sem fome, e a outra é encontrar 0s
meninos sujos, com fome, gritando, fazendo barulho. E a gente tendo que acordar
as quatro da manhd do outro dia pra comecar tudo de novo, na dor, na tristeza, na
falta de esperanca. Se a gente bate nos filhos e até sai dos limites ndo é porque a
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gente ndo ame eles ndo. E porque a dureza da vida ndo deixa muito pra escolher
(FREIRE, 2014, p. 27).

O contexto do trecho acima é mencionado por Freire na ocasido de uma palestra onde um
operério pede a palavra em resposta ao que tinha ouvido na fala do autor. Segundo Freire (2014),
esse operario lhe ensinou e marcou sua vida. Mesmo depois de muitos anos passados do ocorrido,
ele nunca mais esqueceu aquelas palavras. Nesse contexto, o depoimento das mulheres estudantes
nos aponta a realidade vivida onde a classe econdmica interfere diretamente nas decisdes da vida.
Sdo situacBes diferentes, mas um fator em comum: a realidade social de cada uma, as familias sem
condicdes financeiras para da suporte e condi¢fes de melhoria de vida.

Schere & Santos (2021) discorrem sobre a tematica do retorno das mulheres a sala de aula
dentro da modalidade EJA, onde discutem as transformacdes ocorridas no decorrer dos anos e o
contexto atual vivenciado por elas. As autoras apontam as mudancas vividas pelas mulheres nas
Gltimas décadas, como a inclusdo em massa no mercado de trabalho, assumiram o papel de chefe
de familia, se tornaram empreendedoras, e um numero consideravel de mulheres optaram por
retornar a escola. Nessas circunstancias, elas ocuparam um lugar que antes ndo haviam alcancado.

Esse cenario é decorrente de fatores econémicos e culturais vivenciados pela sociedade atual.

Eu resolvi voltar por minha deciséo e pelas pessoas que me davam incentivo, minhas
cunhadas, pessoas, amigos, que me incentivavam pra mim continuar. Meu marido ndo me
incentivou, sempre me colocando pra baixo, eu tenho essa queixa dele porque ela ndo me
incentivou. Minha filha sempre me incentivava, mas ele ndo. Ele falava que eu ndo tinha
mais idade pra estudar, que o tempo de eu estudar ja passou. Aquilo me deixava muito
triste e toda vez a gente brigava, porque ele ndo aceitava assim que eu estudasse. Mas ai
teve um dia aqui no Corintho, vim tentar vaga pro meu filho, que ele estudava no Helyon,
meu filho de 12 anos. Ai o gestor foi perguntou, por que a senhora ndo volta a estudar,
mas eu fiquei tdo pensativa, né, porque meu pensamento era nele (esposo), eu pensava se
eu resolver estudar, ele ndo vai deixar, ele vai me brigar. Porque ele € um homem muito
machista, pra ele mulher ndo pode, s6 homem que pode fazer [...] sempre assim, eu
comecava a chorar quando acontecia isso comigo. Hoje eu agradeco muito a minha filha
gue ela me incentivou e me incentiva a continuar ainda. Ela fala, mamée néo escute o que
0 papai ta falando [...] eu fui pra casa, conversei com ele, ele disse ndo, tem ficar em casa
cuidando dos filhos. Sei que eu fui, eu disse ndo, eu vou estudar, nem que eu me separe
(risos), mas eu vou estudar, eu decidi mesmo, uma decisdo minha, porque quando a gente
quer algo e corre atras a gente consegue, como diz o ditado aos troncos e barrancos eu
consegui. Eu agradeco muito a Deus, agradego o gestor que ele me incentivou e eu vim,
me matriculei. E assim, agradeco também essa nova EJA porque eu acho que se fosse
todos os dias muita gente teria desistido. Isso foi um incentivo a mais pra mim, porque
sendo s0 trés dias, né (pausa). Varias vezes meu esposo ficava com raiva porque, 1a em
casa, até quando eu ia fazer trabalho de aula ele ndo queria deixar eu ir. Assim mesmo
eu ia, quando eu chegava ele tava com raiva, de carona, nem falava comigo, ixe, varias
Vezes nesse um ano e meio, muitas brigas assim dentro de casa pra mim desistir que ele
nao queria que eu viesse. Teve algumas vezes, eu duas vezes eu vim a pé pra escola, que
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eu moro 14 no Mutirdo né, longe. Ai as vezes eu pegava carona pra mim ir, alguém que
eu conhecia ligava pra mim ir, a professora no ano passado, a de Biologia, a professora
Alessandra, ano passado ndo, no 1° ano que ela deu aula pra gente, ela me levou ainda,
umas duas vezes pra casa, porque ele ficava com raiva e quando ele ficava com raiva ele
nem falava comigo ele queria assim, fazia de tudo pra eu desistir, mas eu ndo desisti ... A
minha dificuldade na escola era a disciplina de matematica, sempre foi, mas agradeco o
professor André ele incentiva muito a gente, a professora Débora, a professora Debora é
um amor de pessoa sempre ela incentivando a gente. Nesse meio tempo ainda me separei,
depois la eu voltei de novo com meu esposo. Hoje assim, agora eu agradego por eu ter
terminado, porque se eu nao tivesse terminado eu ndo teria conseguido 0 emprego que eu
to hoje. Eu t0 trabalhando, eu trabalho pela prefeitura, eu trabalho servicos gerais, mas
hoje em dia até pra servicos gerais vocé tem que ter o ensino médio. Eu té6 muito feliz pelo
meu trabalho, mas eu ndo quero parar por ai, eu quero algo melhor pra mim, porque a
vida nao e facil. Eu quero continuar. Como eu t6 na area da salde eu t6 pensando muito
em fazer Enfermagem. Porque é uma area que eu ja td, eu acho bem legal as meninas Ia.
Esse € meu objetivo. Agora vou d& uma paradinha, por enquanto, mas logo, logo eu ndo
vou desistir eu vou correr atras pra mim fazer Enfermagem (C.T.S, 33 anos)

Tava com 35 anos que eu ndo estudava, voltei em 2020, e teve a pandemia que ficamo
parados um tempo, agora nés tamo no 2° Ano, no outro ano noés termina. A minha maior
dificuldade é na matematica, é a idade mesmo. O professor ensina tudo e depois, chega
14 em casa eu esquego tudo mesmo (riso) ai e preciso meu filho me ajudar. Agora meu
esposo me apoia, ele diz pra mim vim. Meus filhos também me apoia. A mulher do meu
filho diz assim: tiro o chapéu pra tua mae, tu ta perdendo pra ela, porque ele ndo estuda,
nao quer. Ai o meu filho de 20 anos que me ajuda nas tarefas, que eu chamo ele, vem ca
me ajuda aqui que eu ndo td entendendo isso aqui! Ai ele I8 e me diz. Ano passado eu
trazia ele, liberaram pra eu trazer ele, pra ele me ajudar, esse ano ndo, ndo trago mais
nao, ja confio em mim ja (risos). Pois &, eu passei 35 anos sem estudar, que é a idade no
meu filho mais velho. Eu ndo trabalho, entdo eu faco minhas tarefas depois de que termino
de almogar, eu digo eu vou ja fazer minhas tarefas, pra mim aquilo é tudo!. Depois que
eu voltei a estudar eu senti uma mudanca boa, eu me sinto bem quando eu venho. Os meus
colegas ja ficam assim, ah eu vou porque ela vai passar de mim (risos). Tem um la que
diz eu sé vou por causo dela que ela ta, ela ja é uma senhora de idade, e diz ele se ele ndo
vim e eu vim (risos). Eu sou a mais velha da minha turma. O que mais marcou natrajetoria
escolar foi de ninguém ter me incentivado. Hoje eu até tava falando pra minha menina,
eu disse se tivesse incentivo eu tava com meu emprego, com meu trabalho ja, era até
aposentada j&, com certeza eu dava aula. Eu trabalhei em hotel com minha amigas, elas
me chamava, ai eu ia trabalhar, naquele Egas eu trabalhei um ano. L& no aeroporto
também, na época que ndo era esse aeroporto ai era outro, outra casa, eu trabalhei 14,
bem uns dois, trés anos, com um rapaz la no lanche, na cozinha, a gente fazia salgados
pro pessoal do voo, iam merendar. Eu quero fazer uma faculdade, eu falei pra minha filha
que agora eu vou até o fim, so se seu morrer (D.P.C, 60 anos).

Ai eu mesmo por forca de vontade, eu cheguei pro meu esposo e falei pra ele, eu vou
voltar a estudar, vocé pode vivar alcodlatra, mas eu vou voltar a estudar, se vocé quiser
ficar comigo, vocé vai ficar, mas eu nao vou desistir. Eu me levantei e falei pra mim
mesma que eu ndo ia mais desistir por ninguém, por ele eu ndo ia desistir mais de estudar.
Quando foi em 2018 eu retornei a me matricular de novo no Luzivaldo. eu ja tava no 7
Ano, estudei dois anos no Luzivaldo, terminei o0 Fundamental no Luzivaldo. Foi uma
escola que me acolheu, me amparou, eu conheci pessoas, professores que me
incentivaram cada vez mais a nao desistir. Até hoje eu tenho lagos com professores que
me deram apoio, que diziam pra mim que eu ia conseguir, pra mim ndo desistir. Ai foi o
periodo que dois mil e vinte... [pausa de divida]. Na verdade, eu estudei 2019 e 2020 la
no Luzivaldo, terminei o Fundamental. Ai quando foi pro Médio, eu tinha o contato do
gestor daqui [Escola Corintho] do Jessé e perguntei pra ele se tinha como eu estudar na
escola, ele disse que tinha que era pra eu ir la pra me matricular. Mas foi o periodo da
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pandemia, como eu ndo tinha celular, que nesse periodo da pandemia os alunos
estudavam on-line, mas eu ndo tinha celular, eu tinha muita dificuldade. Ai o que o gestor
fez?! Ele imprimia os trabalhos pra mim e eu fazia em casa, comprei um caderno. Passei
a fazer meus trabalhos em casa. Todo més o gestor imprimia o trabalho e eu vinha pegar
na escola, eu fazia e retornava pra ele. Foi tanto assim comigo como com meus filhos
[...]. Dai que eu fui criando aquela amizade com o gestor ele me disse pra ndo desistir ai
eu vim. Ai eu voltei. Hoje eu terminei o Ensino Médio na EJA. eu enfrentei muitas
dificuldades na EJA, mas nem por isso eu desisti, eu posso dizer que eu sou uma
vencedora. porque eu lutei pelos meus objetivos que era terminar. Eu creio que quando
eu ligo pra minha mae ela fica muito feliz de eu ter terminado, porque... [choro] a minha
mée ela ndo teve oportunidade de estudar, ela falou assim, ela nos criou com muita
dificuldade. Por isso eu escolhi terminar meus estudos, porque quando eu era pequena,
me lembro, a minha mae queria me ensinar, ela ndo podia. Ai hoje eu quis terminar
porque eu tenho meus filhos e eu penso muito na minha mae, porque ela é analfabeta, nao
sabe &, e eu penso muito nela. Eu tenho um sonho de um dia ensinar ela a ler. Ela tem 42
anos, minha mée € nova e ela falava assim, poxa minha filha, eu ndo posso da o melhor
pra vocés, mas estuda, pra ti ter um futuro melhor pra ti e pra teus filhos. E ligar pra ela
e falar que eu terminei, foi um sonho. Minha mée, ela quer que todos os filhos dela termine
o0 estudo. Ela dizia que n&o queria que a gente tivesse 0 mesmo futuro que ela. Nés somos
11 filhos, todos ja se formaram, ainda tem minha irma que estuda aqui também que
terminar esse ano e a cagula, mais outra irma também que mora em Coari. Eu escolhi
terminar por isso, e também pra conquistar meu espaco, evoluir, ensinar meus filhos.
Posso dizer que néo tive apoio do meu esposo. eu tive apoio de uma cunhada minha, ela
sempre me incentivou, ela disse assim, ndo desiste, continua. Eu n&o tive apoio dele,
peguei minhas forcas e consegui terminar, com muita dificuldade e muita luta mas
consegui. Porque pra gente chegar onde a gente quer, a gente nao tem que esperar as
pessoas chegar contigo e dizer assim: continua. A gente mesmo tem que se levantar e
dizer eu posso, eu consigo, eu vou conquistar aquilo que eu quero pra mim e é por isso
gue eu me emociono porque eu agradeco a Deus por Deus me da forgas pra conseguir,
pra lutar todos os dias. Eu sei que ndo é facil estudar a noite, pra quem tem filho pra
guem trabalha, eu também trabalho, mas nem por isso eu desisti. Eu trabalho no lanche
fazendo salgados. Eu trabalho das cinco da manha até os meio dia. Quando eu estava
estudando isso interferiu porque eu chegava muito cansada e tinha que fazer os trabalhos.
Antes desse trabalho eu trabalhava o dia todinho, entrava as seis e saia as cinco horas
da tarde, ai eu cheguei pra minha patroa e disse que eu ia sair do meu trabalho, ela disse
nao, fica aqui que eu faco assim, tu entra cinco e sai meio dia. Eu falei que tinha que ter
tempo pro meus filhos também, porque quando eu chegava em casa eu ndo via mais meus
filhos. Eu saia de manh&, quando chegava ja de noite tomava banho e ja vinha pra escola,
praticamente eu vi meus filhos pouco. Eu pensei no lado dos meus filhos também. Eu tinha
gue ensinar eles as tarefas de aula, eu ndo tava fazendo meu papel de mée. Eu tava
olhando sé pra mim, néo tava olhando pro meus filhos, ai eu cheguei ao ponto que eu
disse que ia ter que parar de trabalhar. Depois dessa mudanca de rotina, com trabalho
ate meio dia, eu posso dizer que tenho tempo pra meus filhos. Eu pretendo fazer uma
faculdade. Me inscrevi na prova do ENEM pra fazer a prova do ENEM e td esperando,
vou estudar pra mim alcancar os pontos pra entrar na faculdade. Quero fazer Pedagogia.
Como eu disse porque um dia eu quero ajudar minha mée, ajudar as pessoas que nao tem
condicGes, penso em reunir uma turma de idosos que tenham vontade de aprender pra eu
ensinar. Meu objetivo é esse de ndo parar. (D.S.L, 26 anos).

Voltei porque meu marido me incentivou a retornar. Ele, minha irm&, minha mae.
Retornei esse ano (se referindo ao ano de 2022). Eu ndo pretendo desistir, pretendo
terminar, mesmo se surgisse dificuldade ndo ia parar. Meu irmao é uma pessoa que me
inspirou a continuar, ele é professor de crianca. Quero terminar os estudos para arranjar
um trabalho, ser independente, no momento estou s6 estudando. meus planos ao terminar
¢ fazer uma faculdade. Ainda ndo tenho em mente a area, mas quero fazer (E.S.P, 27
anos).
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Todo tempo a minha sogra, né, vinha me incentivando mas eu disse ah, ndo tenho cabeca
pra mais estudar ndo, ndo quero estudar mais nao, porque...sei l4, eu ndo tenho paciéncia
mais, eu ja esqueci tudo que eu estudei, e eu tinha esse medo de voltar pra sala de aula.
Muitas vezes, a esposa do gestor daqui ela é minha colega, né, muitas vezes...ela me
chama de C. Bora, eu pego pro Jessé te matricular, né, voltar a estudar, tu tem que
terminar!...todo tempo me incentivando e eu dizia ndo, eu tenho medo, ndo quero, ja
esqueci tudo! E até que esse ano, de tanto eles me incentivar eu vim, me matriculei de
novo e to ai, vou concluir meu estudo e...até porque o trabalho que eu t6 agora ele me
incentivou muito também a terminar, né que eu trabalho com vendas. H& quatro anos
atras eu comecei a trabalhar com vendas, trabalho na empresa Mary Kay, e ai como eu
viajo muito, assim, e essa coisa...eu tenho que estudar, tenho que estudar porque tem que
ter o meu Ensino Médio completo, terminar e veio me incentivando, né. E agora meu
esposo também ta estudando, através de mim, eu incentivei pra ele vim, né. Ele esta antes
de mim, ele ta no 9° Ano. Ele comegou esse ano, esta com uns trés meses. E ai ta af
estudando, né! E um da forca pro outro. Um dia que eu ndo quero vim, ele me da forma.
Tem dias que eu digo hoje eu ndo vou nao, vou ficar com os meninos, ele diz! ndo, hoje
tem trabalho, bora. E me da mais &nimo pra mim terminar os meus estudos e completar
meu Ensino Médio e ai t6 indo... Recebi incentivo da minha sogra, do meu sogro, até dos
meus filhos, eu tenho um com 14 e um com 12 e toda vez que eles tinham dificuldade eles
me chamavam: mée, me ajuda! E eu ficava com uma vergonha deles, porque eu néo sabia,
gueria ensinar eles, mas eu ndo sabia. E ai quando eles souberam que...o primeiro dia
que vim pra escola, foi uma festa quando eu cheguei, eles né, que sdo 3 meninos, e a
menina ja é casada...trés meninos chegaram: mamae, a senhora esta estudado, parabéns!
O pequenininho disse: agora a senhora vai me ensinar, e ai foi me dando mais forca, mais
animo pra continuar estudando. E agora que eu conheci meus colegas, tenho uma
amizade, assim muito grande, assim um carinho muito grande por eles, eles me dao forcas
pra ndo desistir. Eles até falam: ah, C. quando tu ndo vem pra escola a sala fica triste, né
(risos)... é assim! (1.C.L, 34 anos).

Quando eu cheguei aqui, muito triste, né, porque eu tinha abandonado. Ai...esse meu
namorado que o papai ndo gostava dele e me levou daqui de Tefé na marra, ai quando eu
cheguei aqui, eu fui, ele mora bem pertinho da casa da vovo. Quando eu cheguei 14 a
primeira pessoa que eu vi foi ele, eu digo: pelo amor de Deus! A gente comegou conversar,
e foi, foi indo e ndo demorou muito a gente ficou junto. Ai ele me incentivando, ele
tava...tinha acabado de sair da firma, conseguiu outro emprego temporario..."bicos. ai a
gente foi ficou junto, casou. Participei do estudo da biblia, fui batizada e a gente casou
no cartério, ai eu fui e ouvi um boato que aqui na escola Corintho Borges Faganha tinha
0 EJA, mas até entdo eu pensava que era como antigamente que tinha que dois anos
depois um pra formar no Ensino Médio, eu pensava que era assim: eu disse: meu Deus,
tanta luta, mas...e meu marido dizia ndo, vai porque...quando a gente namorava ele tinha
26 anos, ele tinha até a 42 série. Ai eu lembro que numa conversa que a gente teve..que
eu obriguei ele..(risos) eu disse pra ele: se tu ndo estudar eu vou te deixar. Ai ele ficou
com aquilo na cabeca e se matriculou, inclusive aqui. Ele estudou, estudou, estudou, fez
curso, concluiu, tudo certinho, ai ele foi me incentivou. Ele disse olha quando eu comecei
eu tinha mais que a tua idade e eu consegui. Ai era dificil, a depress@o sempre fez parte
da minha vida. Eu queria da o passo, mas parece assim que alguma coisa me segurava,
porque eu ja tinha tentado tantas vezes, que eu ndo tinha mais forgas, mas foi, foi, eu disse
vou l&! Ai tinha que correr atras de documento, transferéncia, que minha transferéncia
tinha que pegar de Manaus pra ca. Ai chegou a facilidade de ser tudo on-line. Eu entrei
cm contato consegui e me matriculei. Uma bencéo, me esforcei muito, 2° Ano. Me esforcei
muito mesmo, estudava e queria ser a melhor aluna. Agora o 3° Ano que eu ja dei uma
relaxadazinha, mas ja tava tudo certo. Ai foi e consegui concluir, gragas a Deus. Me
formei agora e pretendo prestar vestibular, né agora que vai ter vou me inscrever. Eu
queria fazer Fisioterapia, mas eu nem sei se aqui tem. Se eu ndo conseguir vou tentar
outra, porque eu gosto de Fisioterapia, Inglés...essas coisas. Eu ndo queria fazer uma
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faculdade que tem muita disputa na questdo do trabalho, quero fazer uma que a
probabilidade na salide, né sempre tem mais disponibilidade de emprego. Tenho primos
formados em Fisioterapia que hoje estdo formados e trabalhando fora do estado. Eles
tiveram ajuda dos pais. Eu nunca tive assim nao, mas eu lutei e consegui, né. Meus pais
eles vivem essa vida ai que eu falei, eles tem um barco, eu vejo eles as vezes. Minha filha
ja vai fazer 8 anos agora, e gragas a Deus tamos conseguindo vencer, mas nao foi facil
(M.B.F, 27 anos).

Da desisténcia do nascimento da minha filha, s6 voltei agora, ano passado (2021), fiquei
uns quatro anos parada, sem estudar. Eu retornei porque que quero terminar, conseguir
um trabalho, fazer uma faculdade, um curso. Estou com a pai da minha filha, a gente esta
junto. Ele também me incentivou a voltar e também minha mae, a familia dele também
pra mim terminar pra mim ter alguma coisa de valor pra mim da de valor pra minha
familia. Tenho mais um filho de trés anos além dela. N&o tive dificuldades nesse retorno.
Por enquanto esta tudo bem gracas a Deus, tenho apoio dos professores também. Meu
marido se formou ano passado, ele estudava aqui também, j& tem o trabalho dele, ele é
moto-taxi. Eu também tenho minha renda familiar do Bolsa Familia dele a gente ajuda,
pagando as contas aos poucos. A gente mora com a mée dele, s6 que a mae dele d4 aula
no interior e s6 vem final de més, ai é so eu e ele e nossos dois filhos em casa mesmo, ai
ele passa o dia trabalhando, a noite ele fica la cuidando dos nossos filhos e eu venho pra
aula. Nédo tenho dificuldades nas disciplinas da pra entender tudo. Os estudos estdo
contribuindo com minha vida. N&o trabalho fico s6 em casa. quero fazer uns cursos. quero
fazer técnico de enfermagem (R.C.C, 20 anos).

[...] e quando foi nesse ano meu esposo me incentivou, conversou comigo para eu estudar.
Ele (esposo) ndo estuda nédo, s6 que ele conhece o diretor do colégio, ele € melhor amigo
do diretor, ai ele me incentivou, ele disse assim R. que que tua acha de estudar esse ano!?
Ai eu disse pra ele que ainda n&o tava preparada pra estudar que...Ele disse assim: “tu
estuda de noite e eu quando chegar do trabalho fico com as criancas ”, ai eu disse assim,
ta bom! Af eu comecei estudar, quando foi com dois meses que eu teve uma gravidez que
ndo tinha crianca, s6 tinha uma bolsa, ai eu pensei em desistir também, nesse momento,
passei um momento dificil ai pensei em desistir do mesmo jeito como pensava antes,
sempre pensando em desistir. Ai eu falei pra minha méde que ia desistir que ndo queria
mais estudar. Ela disse, tipo, ela me apoiou muito essa parte, porque ela disse: minha
filha ta tdo perto de terminar, desistir tdo logo perto. Ela me incentivou a voltar pro estudo
de novo. Eu passei trés semanas afastada da escola, ai eu voltei estudar de novo, terminei
0 2° Ano e, agora td6 comegando uma nova etapa, o 3° Ano. Ai t6 feliz porque fazia muito
tempo que eu queria terminar meu estudo e eu ndo conseguiu, né. Sempre havia algum
problema no meio. Quando meus filhos nasceram, a minha filha passei com ela com um
ano e trés meses pegou infeccao intestinal que fui pro hospital com ela também. E quando
meu filho nasceu que eu pensei em estudar, ele com cinco dias de nascido, apareceu um
tumor nesse também...e ai tudo vinha com as dificuldades pra mim, entendeu?! Por isso
eu pensava: Nunca que vou terminar meus estudos, porque sempre tinha uma dificuldade
no meio e isso me deixava muito triste. Mas agora ndo assim, por mais que tenhas as
dificuldades, eu sei, eu sinto que tem pessoas que torcem por mim, torcem pra mim
terminar meus estudos, quer meu bem. E eu td...assim, eu t6 indo por eles também. Eu
agradeco muito a Deus por ter eles na minha vida, e t6 indo até terminar meus estudos,
sO tem seis meses ja pra concluir (R.C.S.S, 23 anos)

[...] e vim estudar agora com [pausa de ddvida] ... em 2019 na comunidade da Agrovila.
A gente morava pra la porque a mée dele morava pra la [se referindo a ela e ao atual
companheiro], ai eu sempre botava na minha cabega um dia eu vou conseguir estudar,
meu pai ndo tinha condicdes junto com minha mée, s6 de manter pra gente sobreviver.
Eu sempre botava na minha cabega um dia eu vou realizar meu sonho acabar meus
estudo, fazer minha faculdade que eu quero. Como antes eu ndo tinha condigdes, ndo
tinha trabalho, s cuidava meus filhos, eu néo tinha condi¢6es de me manter com eles, ai
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o0 que eu fiz, fui procurar melhoras, ai meus filhos ficou com o pai deles, mas eu trabalhava
e sempre levava coisas pra eles. Trabalhei, trabalhei até que eu conheci uma pessoa e
essa pessoa também ndo deu certo e ai eu conheci outra pessoa que é esse meu marido
que eu td. Ele tem 59 anos eu tenho 42, mas eu ndo me arrependo de ta com ele, ele é uma
pessoa muito legal, me ajudou bastante, chegou comigo e falou assim, V tu quer estudar,
eu falei: eu quero! ai ele falou, vou te da essa oportunidade porque as pessoas nunca te
deram vou te da. Ai fui la na escola da Agrovila e o marido da minha sobrinha era o
secretario ele falou, tu tem que fazer duas provas, ai se tu passar nessas duas provas tu
javai estudar, eu falei td bom, ele me deu as duas provas e sei que eu fiz eu passei. Quando
foi pro 1° Ano eu ja vim estudar aqui no Corintho, ja vim pra cé pro ensino médio que
nao tinha l4 e a gente veio pra cidade também eu vim. Eu agradego muito a ele que ele
me deu muita forca, ele que sempre me deu forca e essa oportunidade. Eu to feliz,
vencendo essa batalha, com minha dificuldade, mas t6 aqui. As minhas irmas tudinho,
tudo estudaram mas nunca terminaram e eu, eu disse mana eu vou me formar, ficaram
tudo feliz, meus filho tudo feliz. Eu tenho duas filhas que moram em Manaus, o resto mora
em Uarini com o pai deles, sdo tudo me maior e eu agradeco muito. Nem minha filha que
é minha filha ndo terminou a aula dela, agora que ela t4 estudando pra terminar. Ela
falou t6 muito feliz m&e, pela senhora, que a senhora chegou até ai e a senhora ainda vai
vencer onde a senhora quer. E vou mesmo. Meu marido sempre me dando forgas, se tu se
meteu estudar tu vai até o fim, eu vou mesmo. Isso que eu queria, eu disse pode ser chuva
pode ser sol, mas eu vou. Ano passado meu filho estava aqui comigo, esse ano ele voltou
com o pai dele. No mesmo tempo eu estudava e no mesmo eu ajudava o meu filho nos
trabalhos dele. De noite eu estudava e de manhd eu fazia os trabalhos dele que ele levava.
Eu falei eu quero ajudar vocés eu ainda vou da orgulho pra vocés e eu ainda vou fazer
minha faculdade de pedagogia, vou fazer, vou passar e eu me orgulho de mim. N&o tive
dificuldades na escola, foi tranquilo, todos os meus professores eram bacanas, sempre
eles ajudando a gente as meninas, aqui dentro da sala de aula porque, as vezes nos
comecemos estudar, as vezes era s6 mulher, uma ajudava a outra, entendeu. Todos 0s
anos eu passava, hum ficava num [se referindo as disciplinas, que ela passava em todas].
Sempre eu me dedicando ao meu estudo, eu chegava em casa quando era, eu levava
trabalho, eu fazia minhas coisas, almogava e pegava meu caderno e ficava as vezes, até
seis horas quando eu vinha pra aula, mas eu fazia meu trabalho. [...](V.S.G, 42 anos).

Como mencionamos no topico anterior, no decorrer do percurso educativo em que essas
mulheres precisaram ter esperanga, o retorno foi o outro momento que exigiu delas o esperancar
na continuidade dos estudos. Pois, para elas, essa também foi uma fase de desafios, na medida que
elas tiveram que vencer alguns medos como: de ndo serem capazes de conseguir concluir os estudos
novamente, de serem vencidas pelo cansado da rotina diaria, estando divididas entre familia,
trabalho e escola, de ndo conseguir da conta dos afazeres escolares e por fim, as dificuldades diante
das disciplinas.

As participantes desta pesquisa retornaram a escola com idade entre 20 a 60 anos. Nesse
sentido, Escoura (2014) aponta que o retorno nessa faixa etaria mais velha, indica que essas
mulheres se afastam da escola ainda adolescentes ou ainda muito jovens quando tiveram filhos e
somente depois de um tempo, com os filhos ja maiores que elas conseguem retornar. Como

demostra os depoimentos das participantes todas tiveram que desistir por conta da gravidez e s6
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retornaram apoés os filhos estarem crescidos, umas com filhos ainda criangas, outros adolescentes
e até filhos adultos, confirmado o que a autora menciona.

Ao buscar entender os motivos que levaram essas mulheres a desistirem dos estudos e o
que as motivou retornarem, nos leva a concluir que um fator relevante sobressai nas justificativas:
Das nove (09) participantes, a maioria sendo sete (07), responderam que o retorno foi por conta da
motivacdo e apoio do cdnjuge, familiares e amigos. Vale ressaltar, 0s casos que elas citam que os
companheiros que antes ndo as apoiavam, agora foram um dos que as fizeram retornar. Conforme
a fala das participantes, seus companheiros as apoiaram e alguns até se colocaram a disposi¢do para
cuidar dos filhos, enquanto elas estudavam. Quanto a situacdo do conjuge, alguns néo estudavam,
outros estavam estudando, e alguns ja haviam terminado os estudos.

Como vimos, isso demostra conforme Souza & Fonseca (2014) apontam, que ao modo que
as reconfiguracdes das relacGes de género dentro do espaco doméstico se estabelecem, as mudangas
ocorrem dentro dos espagos da casa e do trabalho das mulheres e homens pobres. No decorrer da
histdria, os homens foram cada vez menos capazes de prover a base do sustento familiar, perdendo
espaco de trabalho remunerado, no mais, as mulheres deixaram de ocupar, exclusivamente 0s
espacos domésticos e passaram também a ocupar espacgos publicos na luta pela sobrevivéncia.

Por conseguinte, a decisdo das mulheres em querer retornar a escola, tendem a buscar cada
vez mais sua insercao nesses espacos publicos, objetivando melhorias de condic¢des de vida como
por exemplo o crescimento na vida profissional, como observamos nos percursos mencionadas. Da
mesma forma que elas desejam assumir um papel além do que elas ja ocupavam dentro dos lares
como mae e esposas, o papel de ajudar no sustento da familia através do seu trabalho.

Contudo, mesmo diante desse cenério de mudangas no que refere a reconfiguracbes de
género, ainda ha situacdes como menciona Escoura (2014) onde predomina o preconceito
estabelecido ha décadas sobre a desigualdade criada a partir da diferenca entre os sexos. Das nove
participantes duas (02) ndo tiveram apoio dos companheiros para retornar a escola, e uma delas
relata que por vezes teve que discutir e até pensar em separar porque ele ndo aceitava que ela
estudasse. Outra participante apenas citou que seu esposo ndo a apoiou no retorno.

Deste modo, a partir das analises das entrevistas, concluiu-se que o motivo pelo qual as
estudantes retomaram, prevaleceu dois fatores: o fato do incentivo, motivacdo e apoio de pessoas
proximas e o objetivo de concluir e da continuidade aos estudos objetivando fazer um curso

superior. Apenas uma das estudantes disse ndo pretender continuar apds a conclusdo do Ensino
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Médio, as demais, todas pretendem ingressar em uma universidade e fazer algum curso superior
ou cursos profissionalizantes. Algumas ja sabem o que pretendem fazer, outras ainda estdo
decidindo. Todas objetivam e apostam nos estudos como forma de melhorar de vida e a conquista
da autonomia e sua independéncia financeira.

Outro fator que contribuiu no retorno dessas mulheres ao ambiente escolar foi a 0 apoio que
elas encontram na escola, por parte do gestor e dos professores com os quais elas tém contato mais
direto. Vale destacar, a importancia do apoio da escola como um todo. Quando elas relatam que o
gestor as convidou a retornar dando a elas essa nova oportunidade de estudar, o que demonstra para
elas, que estdo sendo valorizadas. Quanto ao apoio dos professores, elas relatam que eles as
ajudavam nas dificuldades em sala. Esses fatores contribuiram e contribuem para a permanéncia
dessas mulheres no ambiente escolar, fazendo com que, mesmo sem o incentivo em casa, por parte
de algumas que relataram viver essa situacdo em seus lares, elas persistiam, pois a escola as
encorajava através de palavras de apoio e incentivo dos professores, gestor, colegas de turma e
também por meio de realizacGes de palestras, no qual os depoimentos de outros que haviam
também passado pela EJA as encorajavam a prosseguir. Isso se confirma nos relatos das

participantes:

E aqui na escola também, a gente tem muito incentivo do diretor, dos professores, das
palestras que tem sempre, né. Eles falam pra incentivar as pessoas (0s palestrantes) eles
dizem: ah, eu também era da EJA, agora eu td na UEA, eu t6 estudando pra medicina,
isso também, a gente fica s6 pensando, eles conseguiram eu vou conseguir também. E um
apoio bastante pra nos. E eu assim que terminar meus estudo quero fazer faculdade pra
medicina (R.C.S.S).

A minha dificuldade na escola era a disciplina de matematica, sempre foi, mas agradeco
o professor André, ele incentiva muito a gente, a professora Débora, a professora Débora
€ um amor de pessoa sempre ela incentivando a gente (C. T. S).

N&o tive dificuldades na escola, foi tranquilo, todos os meus professores eram bacanas,
sempre eles ajudando a gente, as meninas, aqui dentro da sala de aula, porque as vezes,
nos comecemos estudar, as vezes era s6 mulher, uma ajudava a outra, entendeu. Todos
0s anos eu passava, hum ficava num (V.S.G).

Portanto a escola tem papel fundamental no desempenho e permanéncia dos alunos, no que
cabe destacar que as alunas frisam que esse apoio as ajudou a prosseguir, apesar das desmotivacoes
no processo, principalmente no periodo da pandemia, a escola contribuiu de forma significativa
para o incentivo dessas alunas a ndo desistirem, dando suporte em material didatico, quando ndo

era possivel o estudo através de ferramentas digitais. Conforme o depoimento
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Mas foi o periodo da pandemia, como eu ndo tinha celular, que nesse periodo da
pandemia os alunos estudavam on-line, mas eu ndo tinha celular, eu tinha muita
dificuldade. Ai o que o gestor fez?! Ele imprimia os trabalhos pra mim e eu fazia em casa,
comprei um caderno. Passei a fazer meus trabalhos em casa. Todo més o gestor imprimia
o trabalho e eu vinha pegar na escola, eu fazia e retornava pra ele (D.S.L).

Um fator que também contribuiu para a permanéncia e conclusdo dessas estudantes,
segundo os depoimentos, foi nova proposta da EJA. Para elas, isso facilitou a concluséo dos estudos
para muitos, jovens adultos e idosos que estavam ha muito tempo sem frequentar a escola. Segundo
os depoimentos das participantes, o funcionamento da Nova EJA ajudou no sentido de que nem
todos os dias elas poderiam participar das aulas e nesse formato atual, elas tém os dias para estudar

em casa, N0 que é necessario para esse publico que trabalha e estuda.

3.6.1 O esperancar que brota dos estudos

Pra mim, foi um sentimento de alegria, de conquista realizada, porque aquilo que eu
prometi pra mim mesma, naquele dia que eu tava ali recebendo meu canudo, eu falei
poxa, eu consegui, apesar de tudo que passei. E t4 com as pessoas ali, minhas colegas de
aula, que pra mim sdo umas irmas, que uma dava apoio pra outras, iSso que era 0 mais
legal do dia, todo mundo, t4 ali alegre, cada uma de nés tinha sua histéria, o que
passavam no seu dia a dia, mas naquele dia (formatura) todo mundo reunido, sorrindo,
eu sei que muitos momentos nés choramos, mas naquele dia estava todo mundo alegre
(D.S.L, 2022).

No decorrer das entrevistas foi questionado a importancia dos estudos para as participantes.
O depoimento da participante D.S.L, resume um sentimento de gratiddo que ela revelou
experimentar no dia da formatura ao concluir a etapa do Ensino Médio. A fala de D.S.L representa
0 sentimento de muitas delas que enfrentam tantos desafios para concluir os estudos. Para elas, esse
€ um momento de conquista pessoal, no qual se resume em um dia de festa, onde o encontro com
a turma, professores e todos que colaboraram com elas nesse processo se fazem presentes. Esse
momento representa o alcancar de um objetivo no qual elas se propuseram chegar, e por esta razdo
é significativo e valoroso para elas. Na sequéncia, apresentamos 0s depoimentos das participantes

sobre as contribui¢des do estudo para a vida delas:

Meus estudo mudou muito a minha vida, como mudou! Porque foi através dos meus
estudos que eu estou trabalhando. Se eu ndo tivesse terminado essa etapa eu néo teria
conseguido esse emprego. E ele (esposo) ndo deixava eu trabalhar de jeito nenhum, mas
eu fui e encarei e hoje eu t6 trabalhando. Isso mudou porque quando eu ndo trabalhava
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e estudava eu era submissa, ficava esperando dele, porque o que eu precisava eu teria
que pedir dele, e as vezes ele ndo dava, e eu ficava triste porque ele ndo me dava o que
queria e hoje ndo, hoje mudou muito, eu ja ajudo ele, eu ja td me sentindo uma mulher
independente, porque antes ndo era assim. E hoje eu ndo deixo ele falar, fazer o que ele
fazia comigo, né (C.T.S).

Depois que eu voltei pra escola eu tive mais liberdade, a liberdade que eu ndo tinha de
conversar com as pessoas. Eu ndo tinha colegas, ndo tinhas amigos, entendeu. Entéo,
depois que eu voltei a estudar eu me senti mais independente assim, de conversar com as
pessoas, eu me sentia muito bem na escola, até que hoje eu td sentindo falta da escola
(risos). O que mais marcou foi meus professores e colegas, que eu sinto falta, isso ficou
marcado na minha vida escolar [...] depois da escola, eu me sinto mais independente
porque aprendi muitas coisas que nao tinha aprendido, aprendi também conviver com as
pessoas, conversar.(V.S.G).

Depois que eu voltei a estudar eu senti uma mudanga boa, eu me sinto bem quando eu
venho. Os meus colegas ja ficam assim, ah eu vou porque ela vai passar de mim (risos).
Tem um 14 que diz “eu sé vou por causo dela, ela ja é uma senhora de idade ” e diz ele,
se ele ndo vim, e eu vim faz vergonha pra ele (risos). Eu sou a mais velha da minha turma.
O que mais marcou na trajetéria escolar foi de ninguém ter me incentivado. Hoje eu até
tava falando pra minha menina, eu disse se tivesse incentivo eu tava com meu emprego,
com meu trabalho ja, era até aposentada ja, com certeza eu dava aula. Eu ndo me
considero uma mulher independente, eu preciso do meu marido, peco dinheiro dele
guando eu preciso, e do meu menino, ele trabalha no aeroporto, ele manda eu fazer
compra em tal canto, ele me d& o cartdo dele, ele me da o ticket alimentagdo dele, ele me
da, porque a mulher dele tem um ele tem outro, ai como é s ele e a mulher dele, eles
disseram que ndo querem e ddo um pra nés. Minha cunhada disse que falta um ano pra
mim me aposentar. Eu pago o INSS com o dinheiro que ele me dao [...] (D.P.C).

Os estudos me trouxe muito conhecimentos, muita coisa que eu ndo lembrava
agora...Uma vez eu fui pra uma palestra do trabalho e perguntaram quem tinha o Ensino
Médio completo e ali eu me senti envergonhada, sabe! Muita gente levantou a mao e eu
me senti envergonhada de t& no meio deles e ndo ter o meu ensino médio completo. Eu
nao penso em fazer faculdade quando eu concluir, pra ser bem sincera, eu quero
completar meu ensino médio, mas uma faculdade eu vejo que... vejo por minhas colegas
passaram muito tempo estudando e agora tem umas paradas, muita concorréncia...eu
pretendo continuar com meu trabalho nessa area de revendedora. Eu me considero uma
mulher independente (1.C.L).

Os estudos estdo contribuindo com minha vida. Por enquanto, ndo trabalho, fico s6 em
casa. Futuramente, quero fazer uns cursos, quero fazer técnico de enfermagem. Eu ndo
me considero totalmente independente porque na parte financeira a renda que recebemos
metade vai pros filhos e metade vai pra mim, e 0 que dé pra comprar. Ele (companheiro)
também me ajuda bastante, comprando as coisas de casa (R.C.C).

O estudo eu sempre pensei de uma forma que ele abre as portas pra gente ter um futuro
melhor, pra gente ter um...uma vida melhor, porque hoje em dia o estudo ele é exigido
pra tudo, principalmente pra quem mora na cidade, qualquer emprego que tu for ter, tem
que ter o certificado, 0s cursos e eu até fiz uns cursos enquanto eu tava concluindo aqui.
Fiz o secretariado la no centro. O estudo pra mim sempre foi a porta aberta pra melhoria
da minha vida. Porque sempre foi muito dificil. Logo quando eu ficava nas casa dos meus
parentes 0 meu pai me dava 50 reais e passava um més fora e eu tinha que me virar com
aquilo. Naquela época 50 reais ainda valia alguma coisa, agora ndo d& nem pra comprar
um frango. Eu conseguia me virar. Eu sempre consegui viver com muito pouco e eu
enxergava no estudo uma forma de mudar aquilo na minha vida e é o que eu almejo até
hoje, eu quero estudar fazer uma faculdade, e agora eu tenho a minha filha também pra
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pensar nela, ela ta estudando, eu incentivo bastante ela, escrever, aprender ler, minha
filha o futuro é isso ai! Eu ndo me considero uma mulher independente, mas pretendo,
atraveés dos estudos. [...] a questdo é que meu marido que trabalha, eu fago uns bicos, mas
ndo nada assim permanente. Por isso eu ndo me considero independente, mas fora isso
ai, sim. Mas vou correr atras que é pra conseguir no futuro (M.B.F).

O estudo é importante na minha vida para muita coisa, porque hoje pra conseguir um
trabalho tu tem quem ter o estudo completo. Se tu for dizer assim: ah eu vou trabalhar em
tal canto, por exemplo em um supermercado, operadora de caixa, vai chegar la s6 com
curso, mas teu ensino fundamental e ensino médio néo ta terminado, ai eles v&o pedir.
Entdo, o estudo, tudo isso é importante pra muita coisa, porque hoje em dia a gente
depende do estudo pra gente trabalhar (R.C.S.S).

Considerando oé depoimentos das participantes entende-se que estudar é uma opc¢do de
melhoria de vida, no sentido de que a educagdo “abre portas” para a vida profissional e a
independéncia financeira. Fato este observado na fala de C.T.S, quando relata que hoje s6 tem um
emprego porque estd estudando, e na fala da participante 1.C.L, quando diz que se sentiu
envergonhada em determinada situacdo onde foi perguntado quem tinha o Ensino Médio e ela ainda
ndo havia concluido. As demais participantes dizem esté estudando porque querem conquistar seu
espaco e ter sua independéncia. Além disso, 0 estudo desperta nessas mulheres um pensamento
critico na busca de sua autonomia, no que demostra a fala de C.T.S, quando enfatiza que hoje ela
nédo deixa mais o marido falar ou fazer o que fazia antes. Conforme (RODRIGUES; COSTA, 2017)
a relacdo da mulher com a educacéo é marcada historicamente pela busca de direitos iguais, sendo
o direito aos estudos um marco importante.

No caso da participante D.P.C, de 60 anos, o estudo traz um sentimento de bem-estar,
justificado pela amizade que resulta da convivéncia com os colegas em sala e no ambiente escolar
como um todo. Para ela, isso tem uma grande importancia na sua vida. A escola é um ambiente
onde se constroem os lacos de amizades, como ja foi citado por outras participantes, além de se
perceber nesse ambiente, a importancia dos colegas de turma para a motivacdo em da continuidade
aos estudos. No mais, D.P.C, afirma que na sala ela € uma motivacdo a mais para 0s mais jovens
que veem nela um motivo para nao desistirem, ja que ela é uma senhora de idade e ndo falta nas
aulas. Este comportamento acaba inspirando 0s mais jovens e gera até uma concorréncia positiva
em relagéo a assiduidade nas aulas.

Quando se refere a defesa dos direitos da mulher, no Brasil, as pioneiras em tratar essa
tematica, apostavam na educacdo como sendo a chave para a emancipacdo feminina, além de

oportunizar e oferecer melhorias no status social feminino, como um todo. Muitas mulheres, por
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volta de 1870, viam na educacdo superior uma maneira de assumirem ocupagdes de maior prestigio
(RITT, 2012).

Com relacdo a participante I.C.L, ela afirma que ndo pretende da prosseguimento ao estudo,
quer apenas concluir o Ensino Médio sem fazer curso superior. Ao contrario das demais, que
disseram ter interesse em prosseguir em nivel superior. Para a participante, essa decisdo € em vista
da grande concorréncia que ha no mercado de trabalho na sociedade atual, ela cita o exemplo de
colegas que finalizam a faculdade e ficam sem trabalhar. Em vista disto, I.C.L prefere continuar e
garantir seu trabalho atual como revendedora, onde ganha conhecimento e praticas na realizacdo
deste trabalho no seu dia a dia. Mas ela destaca a importancia dessa etapa dos estudos (E.M) para
ela.

Foi questionado durante a entrevista, se as participantes se consideravam mulheres
independentes, algumas disseram que se consideravam sim, enquanto outras disseram ndo se
considerar uma mulher independente. Duas das participantes que responderam que o estudo as
ajudou se tornarem independentes, no sentido de que agora tém mais iniciativa para conversar,
conhecer pessoas, no caso da participante V.S.G quando relata: “Entdo, depois que eu voltei a
estudar eu me senti mais independente assim, de conversar com as pessoas”. Ja a participante
C.T.S, além de citar o fato de sua independéncia se da devido ela esta trabalhando, ela também
relaciona a independéncia a sua conscientiza¢do, quando diz que agora ja ndo é mais uma mulher
submissa ao marido “[...] quando eu ndo trabalhava e estudava eu era submissa, ficava esperando
dele [...] hoje mudou muito, eu ja ajudo ele, eu ja té6 me sentindo uma mulher independente, porque
antes ndo era assim. E hoje eu ndo deixo ele falar, fazer o que ele fazia comigo/...]”. Nessa
perspectiva, Freire (1979) em seus trabalhos e discussdes acerca da educacdo aponta a
conscientizacdo como forma de ultrapassar a esfera espontdnea de apreensdo da realidade,
passando para a uma esfera critica, onde essa a realidade se dé a conhecer.

Percebe-se que elas relacionam o sentindo de mulher independente diretamente a questéo
financeira, quando demostram que sua independéncia esta atrelada ao fato de ter ou ndo uma renda
financeira, ou dependerem do cdnjuge. Elas buscam essa independéncia financeira por meio dos
estudos, conforme se identifica na fala da participante M.B.F, quando relata: “Eu ndo me considero
uma mulher independente, mas pretendo, através dos estudos”.

Em vista disso, entende-se que essas mulheres buscam nos estudos o que Frazdo (2019)

trabalha no termo empoderamento quando aponta seguindo o conceito de Freire sobre esse termo
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Empoderamento, em Paulo Freire segue a l6gica de que uma pessoa empoderada
é aquela que realiza por si mesma, as a¢des transformadoras que a levam a evoluir
e a se fortalecer. Além disso, verifica-se que o conceito deriva da ideia de
libertacdo do oprimido; conquistada da liberdade pelas pessoas que tém estado
subordinadas a uma posicdo de dependéncia econdmica ou fisica de qualquer
outra natureza. Destarte, o0 empoderamento difere da simples construcdo de
habilidades e competéncias. Pelo contréario, a educacdo pelo empoderamento
difere do conhecimento formal, tanto pela sua énfase nos grupos, quanto pelo foco
na transformacao cultural (FRAZAO, 2009, p. 89).

Freire (1979) mesmo néo utilizando o termo empoderamento em seu trabalho, mas suas
ideias foram pautadas nessa concepc¢do. Pelos fundamentos do termo praxis utilizada por Freire
(1979), nos possibilita entender a dindmica da aprendizagem transformadora e libertadora. Além
de nos chamar atencdo, para os processos pelos quais os excluidos se liberam das estruturas,
limitam sua participacdo social, intelectual e politica. Dessa forma, para as essas mulheres
estudantes, o estudo é importante para o reposicionamento social delas o que viabiliza a insercdo
no mercado de trabalho e a buscam pela independéncia financeira, além de ser uma ponte que
propicia a realizacao de conquistas pessoais a construcdo da propria autonomia.

Freire (2014) nos ensina atraves de sua trajetdria de vida e seus escritos que apesar dos
desafios ele ndo desistiu de ter esperanca, essa esperanca que para ele, sem a qual ndo € possivel
viver. A esperanga que as participantes viveram no momento do retorno, vivem no dia a dia em
sala de aula, algumas, no caso das que ja concluiram o Ensino médio, também sentiram essa
esperanca no momento da formatura, a esperanca na mudanca, em uma vida melhor, no abrir das
portas para uma nova etapa. Freire afirma que sem esperanca ndo é possivel viver, pois é por ela
que nos sentimos impulsionados a continuar. “[...] esperanca é necessario, mas nao é suficiente.

Ela, s6 ndo ganha luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia” (Freire, 2014, p. 5).

3.6.2 Mensagem DELAS para ELAS

Tem muita mulher que tem medo de estudar que tem medo do marido, e a
mensagem que eu deixo e que venha pra sala de aula completar o seu estudo, e
aguela que tem vontade de fazer uma faculdade, venha, que vocé consegue, vai
conseguir! (1.C.L).

O meu conselho é que elas ndo desista, siga em frente, porque é bom, que elas
ndo vai nessa do marido porque o marido da gente é o estudo. S6 que eu, pra
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mim, eu dizendo hoje pra minha filha, pra mim foi muito tarde pra mim ja. Se eu
tivesse me acordado ha uns anos atrés, né (pausa longa, choro) (D.P.C)

N&o desistam ndo! Mesmo diante das dificuldades, a dificuldade vem, mas é com
dificuldade que a gente consegue conquistar nosso objetivo. E com lutas que a
gente consegue. Quando vocé chegar la na frente, vocé vao dizer assim: eu
consegui, eu passei por dificuldade, por lutas, mas eu conquistei meu espaco e eu
vou conquistar cada vez mais. No dia da minha formatura, foi uma conquista,
mas eu pensei assim: eu comecei sozinha e terminei sozinha, as pessoas que eu
convidei ndo estavam comigo. Eu comecei sozinha e terminei sozinha, ninguém
me deu apoio, mas eu td aqui, porque eu sou uma vencedora. E a pessoa que nédo
me deu apoio, que era meu esposo ele tava do meu lado, ele foi a pessoa que
estava comigo, apesar de ele ter por muitas vezes tentado fazer eu desistir, mas
isso serve de incentivo pra ele, pra dizer pra ele assim, deve ter pensado “poxa
ela conseguiu, apesar de eu ter muitas vezes colocado ela pra baixo, apesar de
eu falar pra ela desistir, ela néo desistiu” (D.S.L).

Deixar pra mulheres que nao desistam, se 0 esposo ndo incentivar ndo vao pela
cabeca dele, ndo aceite, porque quando a gente quer algo a gente consegue, se
vocé persistir a gente consegue, ndo deixe ninguém dizer que vocé ndo é capaz
porque todos nés somos capazes, é isso que sigam em frente que ndo desistam dos
seus sonhos, corram atras (C.T.S).

Que as mulheres possam lutar pelos sonhos delas pra que elas possam ser alguém
navida (R.C.C)

Nao desistir apesar das dificuldades, da vida, as vezes, fecha as portas pra gente,
mas ndo deve desistir, tem que persistir, pedi forcas de Deus, principalmente, e
buscar pra ter um futuro melhor, pra ser independente, pra néo ter que precisar
disso daquilo, pra pessoa poder dizer: eu quero, eu posso, eu fago, através dos
estudos a gente pode consegui isso. Apesar das dificuldades quando a gente
chega 14, ndo tem preco, € maravilhoso a gente olhar pra tras e dizer: eu
consegui, do que a frustacé@o da pessoa tentar, tentar e desistir. Uma vez eu vim
pra ca e uma mulher disse: eu vim matricular um filho, eu ja estudei aqui, ai ela
foi olhou pra sala dos professores e disse, aquele rapaz estudou comigo, hoje em
dia ele é professor. Aquilo me doeu, e ela disse: eu desisti virei dona de casa tive
varios filhos e ndo terminei, e hoje o rapaz que estudou comigo, é professor. E eu
ja passei muito por isso, eu comecei parei varias vezes, ndo conseguia concluir.
Vérias pessoas que estudavam comigo fizeram faculdade, ja estdo trabalhando,
estdo bem e eu olhava pra aquelas pessoas em vez de eu me sentir triste ou alguma
coisa, eu dizia ‘ndo, td ai, era um incentivo. Tenho pessoas que tenho contato até
hoje. [...]JTudo isso ai a gente leva como incentivo pra vida. Minha prima,
fisioterapeuta é meu espelho em questdo de educacao, porque na minha familia,
amaioria é analfabeto, meu pai, por exemplo, ndo consegue escrever nem o nome.
Minha méae tem até a 42 Serie, mas todos dois se vira bem com conta. Meu pai ele
dizia que eu ndo ia conseguir, ele nunca foi de me incentivar, e isso foi dificil, de
onde eu esperava 0 maior incentivo eu ndo tinha. Ele dizia: eu nunca estudei e eu
vivo, eu tenho as minhas coisas. E aquilo me machucava, mas eu dizia ndo, eu
vou estudar! (M.B.F).
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aconselho a outras mulheres que ndo desistam de seus estudos, pra arrumar um
trabalho, ser independente (E.S.P).

Aconselho que as mulheres nunca desistam de seus estudo, tipo, pensam no
melhor delas, no futuro. Se elas tém um sonho, ela tem que correr atras, porque,
por mais que a dificuldade venha, nds mulheres temo que ser forte, pra tentar
tudo que vim na vida, né. Se vier... vem varios desafios, ndo vem so falecimento,
depressao, vem falecimento de pai, mae, mas né por conta disso que a gente tem
que desistir do futuro da gente. A gente tem que pensar: ah, se eles estivessem
vivos eles estariam orgulhosos de mim, entdo a gente tem que enfrentar nossos
desafios, porque o desafio do dia a dia ele sempre é presente, ndo tem pra onde
correr, né! Entdo que elas vencam de uma forma melhor e que vai pra frente
(R.C.S.9).

Através dessas mensagens de incentivo a outras mulheres que passam pela mesma situacédo
que elas passaram nos seus percursos individuais, dentre os desafios e medos do transcorrer desse
processo, pelo qual algumas ainda estdo percorrendo, e outras ja concluiram, elas demostram que
0 estudo é uma esperanca para a vida de cada uma que lutou para conseguir retornar e ter a chance
de concluir esta etapa da vida. Os percursos educativos das participantes demonstra que essas
palavras de incentivo estdo carregadas de significados concebidos a partir de suas vivéncias, que
faz com que essas mulheres sejam vistas como exemplo a ser seguido pelas demais, visto que elas
foram esperangosas mesmo diante dos diversos desafios e adversidades que vivenciaram em todo

0 processo, de inicio ao interromper de seus percursos, e finalmente o retorno.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou analisar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em Tefé e a
participacdo das mulheres nessa politica publica; bem como, descrever o panorama historico das
politicas de EJA no Brasil. Nesse contexto, refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Tefé. Para tal, analisar o percurso educativo e o perfil das mulheres estudantes que
frequentam a EJA na escola Estadual Corintho Borges Faganha foi fundamental, de modo que
ficasse explicito os fatores que as mobilizaram a retornarem esses percursos.

Nesse sentido, este estudo nos permitui, de inicio, um amplo conhecimento sobre conceitos,
historico da EJA no Brasil e o funcionamento da Educacdo de Jovens e Adultos no interior do
Amazonas, especificamente na realidade do municipio de Tefé. Dessa forma, abordamos tematicas
a partir de um olhar critico no que se refere ao progresso no cenario da educacdo brasileira,
especificamente no que diz respeito a EJA.

Partindo de estudos e refelexdes acerca da tematica abordada, consideramos que essa
modalidade de ensino, durante muito tempo, ndo foi tratada como prioridade em nossa pais. Na
medida que, sdo inimeras as situacdes onde se deixou de cumprir o direito ao acesso e permanéncia
do publico de jovens, adultos e idosos e a garantia e efetivacdo de se ter na pratica uma educacédo
de qualidade. Grandes conquistas foram obtidas em termos de garantias de leis para esse publico,
no entanto, na maioria das vezes ndo se cumpre o que é garantido nos documentos que norteiam o
ensino da EJA.

Nos dias atuais, se busca a erradicacao do analfabetismo, onde na maioria estdo incluidos o
publico de jovens, adultos e idosos. Isso gera reflexdes em torno das politicas publicas voltadas
para a EJA, de forma que exige por parte do poder publico e responsaveis pela elaboragdo das leis
e diretrizes educaconais, o que Arroyo ( 2017) recomenda, que seria repensar radicalmente as
funcgdes das politicas e diretrizes dessa modalidade. Repensar todas as as formas de atuagédo dentro
dessa politica de educacédo que € para muitos uma oportunidade de retornar seus percursos escolares
interrompidos.

Atualmente, estd em vigor a Resolu¢do CNE/CEB 1/2021, com objetivo de instituir
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A respeito disso,
consideramos que a implementacdo da nova EJA , implicou em uma série de mudancas no sistema

de ensino que atende esse modalidade. Como pudemos observar, para alguns essa foi uma solugédo
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aos desafios e um ponto positivo no processo de ensino-aprendizagem, para outros, foi visto como
uma forma de retrocesso no sistema educacional, principalmente no que se refere ao tempo dos
educandos em sala de aula.

Os professores apresentaram como respostas aos anseios do publico da EJA, a prética de
uma aprendizagem significativa, baseada na vivéncia e realidade dos educandos como forma de
atender as necessidades e responder aos desafios que a EJA apresenta atualmente. A vista disso,
nos importa que a nova proposta da EJA atenda essa préatica e possibilite aos professores e alunos
respostas positivas dentro desse processo de ensino-aprendizagem significativa, defendida por
esses profissionais que estdo diretamenrte em contato com os educandos da EJA.

Por meio da coleta de dados em campo, com a coordenacdo, gestores, professores e
estudantes da EJA no municipio de Tefe, pudemos observar que a EJA neste municipio apresenta
um perfil de alunos com renda familiar de menos de um salario minimo, a maioria do publico
frequentado por mulheres, com idade entre 15 a 72 anos, que tiveram que interromper seus
percursos educativos decorrentes de fatores como: trabalho, gravidez, para cuidar da familia e por
motivos de doenca de familiares e dos proprios educandos. Esses alunos pretendem concluir o
Ensino Fundamental e Médio e buscam nos estudos a partir da EJA uma opg¢do de melhoria de
vida, a oportunidade de fazer um curso superior, e objetivam realizagdes e conquistas pessoais.

Identificamos no perfil dos educandos no municipio de Tefé no ano de 2022, um fator
decorrente do processo de juvenizacgdo, o que Souza (2020) trata como migracdes juvenilizadoras,
que € o grande numero de jovens entre 15 a 17 anos ingressando na EJA. Esses alunos séo
provenientes do ensino regular que por deterninados fatores optam por fazer a Educagéo de Jovens
e Adultos. Em contrapartida, concluimos que os idosos estdo cada vez menos procurando a EJA.
O que nos suscita indagacdes sobre 0s motivos que determinaram esses fatores e que poderéo ser
refletidas em pesquisas futuras, tanto no que se refere ao processo de juvenizacdo como tambeém
0s motivos que fizeram com que diminuisem a procura de vagas pelo publico dos idosos na EJA
em Tefé.

Quanto aos gestores, na maioria concordam que as politicas publicas ndo dao conta de
atender as necessidades das escolas onde eles atuam. Dessa forma, buscam atraves de estratégias e
praticas educativas, facilitar o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, visando
assim, melhorias nesse processo e a garantia da permanéncia dos educandos na escola através de

atividades voltada para esse publico.
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Na visdo dos professores, no que refere ao curriculo da EJA, ele ndo corresponde de forma
adequada a realidade dos educandos no municipio. Eles, em sua atuacdo, procuram trabalhar de
forma a atender as necessidades dos alunos e mesmo sem materiais didaticos disponiveis na maioria
das escolas, procuram através de adequacdo de materiais e metodologias utilizadas, proporcionar
uma aprendizagem significativa para os educandos.

Identificamos que na atuacdo dos professores, eles lidam com alguns desafios que
dificultam o desenvolver do seu trabalho. No que vale destacar, a caréncia de formacao especifica
para esses profissionais que além da formacao continuada para o ensino regular, onde participam
estendendo essa formacéo para a EJA, necessitam receber uma formacéo adequada e direcionada
para as particularidades dessa modalidade. Pensando essa formacéo, no contexto da realidade do
municipio de Tefé, o ideal seria que elas fossem realizadas de forma presencial, pois quando
realizadas a distancia, na situacdo de instabilidade da internet no municipio, ndo sdo aproveitadas
de forma a contemplar todos os professores envolvidos. Dessa forma, € importante que 0s
responsaveis, se atentem para essa realidade. Contudo, se a formacéo for oferecida via internet, que
seja disponibilizado um ambiente com uma boa transmissdo onde todos possam usufruir e
acompanhar de forma adequada.

Outro desafio encontrado pelos professores, partindo das analises, é a falta de material
didatico adequado para trabalhar com essa modalidade, principalmente os livros didaticos, no que
enfatizamos a importancia desse instrumento para ambos os envolvidos no processo educativo,
pois ele serve de suporte para 0 acompanhamento das aulas, facilitando o trabalho do professor e
aluno. Para os professores esse material deve esta de acordo com a realidade dos educandos que
véo utilizar, posto que o que ocorre é que os livros didaticos trazem uma realidade diferente da
vivenciada pelos educandos.

No que cabe a realidade das mulheres estudantes da Escola Corintho Borges Facanha,
pudemos observar que essas mulheres sdo de origem de comunidades ribeirinhas do estado do
Amazonas. Nesse sentido, elas enfrentaram desafios peculiares dessas comunidades, como: a
dificuldade de acesso e permanéncia na escola, devido diversos fatores, que vdo desde fenémenos
naturais até as necessidade de politicas publicas adequadas e que atendam as demandas que exigem
essas realidades nessas regides. Esses fatores foram desafios enfrentados pela maioria das
participantes, no que se percebeu séo todas de familias humildes, e devido a essa condicao, tiveram

suas lutas na busca pelo conhecimento. A situacdo da educacéo nas comunidades é um problemas
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enfrentados até os dias atuais, no que se refere: a falta de professores capacitados para trabalhar e
atender as necessidades da realidade desse publico; as estruturas inadequadas das escolas; 0 acesso
a uma internet de qualidade (quando dispde); o grande nimero de alunos nas turmas decorrente de
um ntmero menor de escolas; um calendario escolar especifico para essas comunidades (atendendo
a realidade da regido); transportes que garantam a seguranga dos alunos que tem que se deslocar
para outras comunidades por ndo ter escolas nas comunidades que eles residem e a garantia que
esses alunos concluam o Ensino Fundamental e Médio sem ter que se deslocar para 0s municipios
préximos para isso. Essas sdo demandas que requer do poder pablico um olhar mais atento e
iniciativas que solucione e proporcione aos que residem nessas comunidades, usufruir o direito a
uma educacdo de qualidade.

A educacdo nas comunidades ribeirinhas esta inserida na educacdo no campo, nesse
cenario, em diversos momentos, buscou-se mudancas dentro desse contexto, onde foram
conquistados direitos e garantias para a efetivacdo de uma educacdo de qualidade da qual esses
povos necessitavam. Consideramos que no contexto educacional da Amazonia, especificamente o
que tratamos nesse estudo, no estado do Amazonas, regido de origem das participantes, ainda
necessita de politicas educacionais que assegurem os direitos a educacdo dos povos que aqui
residem, e que essas politicas sejam praticas que respondam as demandas da educacao,
principalmente as da EJA, na qual se torna mais dificil pelas particularidades dos educandos.

As participantes do estudo de caso tiveram de interromper seus percursos educativos por
motivos semelhantes, como gravidez, e o fato de ter que cuidar dos filhos e da familia. Mais tarde,
elas decidem retornar a escola para concluir seus estudos. Nesses percursos de desisténcia e retorno
elas enfrentaram desafios que exigiu delas o esperancar na vida. O eperancar que Freire defende e
gue consiste na esperanca que impulsiona o ser humano em suas vivéncias desafiadoras.

Diante do que conhecemos dos percursos educativos das participantes, entendemos que a
esperanca do verbo esperancar de Freire, reacendeu nessas mulheres e em indmeras outras em
seus percursos individuais, a crenga no sujeito oprimido. Dessa esperanca, nasce a luta contra todas
as formas de opressdo. As mulheres estudantes buscaram na educacdo a valorizagdo delas como
sujeitos que foram excluidos de alguma forma pela sociedade; cosiderando as concepcfes de
educacdo que Freire aponta, que consiste na humanizagdo, emancipacdo e libertacdo do ser
humano. Assim, entendemos que se a educacdo ndo defende essas funcbes, ndo podera ser

instrumento de trasformacéo social.
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Nesse sentido, a EJA é um espaco de busca de conhecimentos que oferece para essas
mulheres oportunidades para, como elas citam melhorar de vida. No ambiente escolar elas
encontram apoio nas relagdes interpessoais que se concretizam no dia a dia. Esse apoio, vem de
amigos, gestor, professores, que impusionam o prosseguir da caminhada, apesar de muitas vezes
ndo encontrarem apoio da familia. A conclusdo dos estudos é uma conquista pessoal para essas
mulheres, que simboliza sua independéncia e sua formacdo critica. No mais, elas demonstram ter
esperanca de uma vida melhor a partir da conclusdo de seus estudos, vendo na educagdo um viés

de oportunidades para exercer sua cidadania de forma efetiva.
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APENDICES

APENDICE A - Instrumento de Coleta de Dados - QUESTIONARIO — Coordenagéo Estadual
da EJA

TEMA: A CONSTRUCAO SOCIAL DO ENSINO DE JOVENS A ADULTOS EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE TEEE-AMAZONAS: UM ESTUDO DE CASO
SOBRE A PARTICIPACAO DAS MULHERES

Mestranda: Hilkmar Alves da Silva
Orientadora: Professsora Dra. Marilia de Jesus da Silva e Sousa

Numero de alunos matriculados na EJA no estado no primeiro sementre de 2022
1- Qual a fungédo da GESA junto ao DEPPE?
2- Qual a Resolucéo vigente da EJA no estado do Amazonas?
3- Como é feito 0 acompanhamento da Coordenacdo estadual aos responsaveis pela EJA no interior
do estado?
4- Quais os maiores desafios encontrados na educacao de Jovens e Adultos no estado do Amazonas
atualmente?
5- Quais as contribuigdes dos Foruns (nacionais, regional e local) para a construcéo de politicas
publicas de EJA?
6- Em relagdo ao nimero de matriculas no ano de 2022, houve uma porcentagem maior ou menor
referente ao ano 2021?
7- Existe algum programa de formacdao especifica para os professores da EJA no estado? Se sim,
de que forma?
8- A SEDUC realiza a chamada publica para a populacdo que demanda educacdo de jovens e
adultos?

() Sim () Néo
9- Quais os Programas e os Projetos de EJA ofertados pela SEDUC? Como esses vem sendo
avaliados?
10- Em relacdo aos materiais didaticos pedagogicos, de que forma a coordenacéo estadual auxilia
as escolas da capital e interior?

APENDICE B — Instrumento de Coleta de Dados - QUESTIONARIO — Gestores

Nome:

Gestor da escola:
Formacéo:
Titulacdo:
Ha quanto tempo tempo assume a funcdo de gestor?

1- De que forma é feito a lotagdo para os professores que atuam na EJA da sua escola ? Ha critérios?
Se sim, quais?
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A escola por iniciativa propria, oferece, ja ofereceu ou pensa em oferecer algum tipo de formag&o
para os professores que atual nessa modalidade? Se sim, de que forma?

3- Em média quantos alunos por turma sdo matriculados na escola? Essas ofertas de vagas dao conta
da demanda escolar?
4- Ha maior procura por vagas pelos jovens ou pelos adultos e idosos?
5- Quais as estratégias, medidas ou a¢des utilizadas pela gestdo para melhorar a qualidade dos servicos
educacionais e, por conseguinte, a qualidade do ensino destinado a populacéo jovem e adulta?
6- Haum acompanhamento por parte da gestéo no trabalho dos professores e necessidade dos alunos?
Se Sim, de que forma?
7- De que maneira a escola age para suprir as necessidades dos alunos e evitar a evasdo escolar ?
8- Que atividade, acOes sdo realizadas do decorrer do ano letivo para o publico da EJA?
9- No geral, qual a caracteristicas dos alunos da EJA desta escola?
10- Em sua opinido, baseados nessas caracteristicas, o curriculo escolar esté de acordo com a realidade
e especificidades desse publico? Justifique
11- Como vocé avalia a nova proposta da EJA?
12- As politicas publicas referente a EJA ddo conta de atender as demandas da escola que vocé trabalha?
Justifique:
APENDICE C - Instrumento de Coleta de Dados - QUESTIONARIO — Professores
Formacao:
Titulagéo:
Disciplina que esta trabalhando
Escola

Tempo de atugdo como educador de EJA

Atuacdo no Ensino Fundamental () Ensino Médio ( )

1- Como se deu sua insercdo profissional como professor (a) ? E como se deu sua inser¢do no
campo da EJA?

2- Como é ser educador na EJA? Quais séo as diferencas da EJA em relacdo as outras modalidades
de ensino?

3- Vocé considera sua formacao inicial condizente para trabalhar com a EJA? Por que?

4- A Secretaria de educagdo ou a escola oferecem formacéo para vocés que atum na EJA? Se sim,
de que forma?

5- Como ¢ realizado o planejemento curricular da EJA? Quais suas dificuldades? E quais as
contribuicBes do planejamento da forma que € realizado?

6- Em sua opinido, o curriculo da EJA é adequado a realidade dos alunos que voce trabalha? por
qué?

7- As atividades desenvolvidas na escola fazem alguma relacdo com a realidade cultural e social
dos alunos da EJA? Se sim, de que forma?

8 Como vocé planeja e organiza sua pratica, suas atividades para o trabalho com a EJA? Em
que sua pratica se fundamenta?

9 Frente aos desafios e necessidade presentes na sua pratica como professor da EJA, qual a
proposta que considera mais adequada para propiciar uma formacgdo mais condizente com a
realidade?

10 Em sua opinido, como as dificuldades em relacdo a EJA podem ser resolvidas?

11 Em sua opinido, no geral, qual ou gquais os motivos que dificultam o trabalho educacional com
as turmas da EJA? () o curriculo condensado; () a realidade diferenciada do publico; () a falta
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de formac&o especifica dos professores na area; () a fragilidade da base tedrica dos alunos;(

)outro. Qual?

Justifique sua resposta:

12 Como vocé avalia a nova proposta da EJA? Essas mudancas melhoram ou dificultam o

trabalho do professor?

13 la disponibiliza material didatico pedagdgico para da suporte ao seu trabalho?
14 Quais os tipos de recursos didaticos vocé utiliza em suas aulas?
15 Em sua disciplina ha livro disponivel na biblioteca voltado para EJA?

APENDICE D - Instrumento de Coleta de Dados — Formulario — Estudantes

Escola: Municipal () Estadual ( )
Nome da

escola:

Série/turma:

DADOS PESSOAIS
01
Idade:

02 Sexo: A ( ) Masculino B ( ) Feminino
03 Orientacdo sexual:

() Heterossexual ( ) Bissexual ( )

( ) Léshica () Homossexual ( )

() Transexual () Travesti

04 Residéncia:
Bairro:
Municipio:

05 Municipio e estado de nascimento:

06 Religido

07 Qual seu estado civil?
a () Solteiro

b ( ) Casado

¢) ( )Divorciado/Separado
d) () Vilvo

e ( ) Outros

08 Tem filhos?
a( ) Néo b () Sim,
quantos?

09 Como vocé classificaria sua cor, segundo as
categorias usadas pelo IBGE?
( ) Branca

() Parda
( ) Indigena
() Preta
() Oriental

PERFIL SOCIOECONOMICO

10 Situacdo ocupacional atualmente:
a. () Carteira assinada

b. () Autbnomo

¢. () Microempresério

d. () Servigo Publico

e. () Desempregado

f. () Empregado sem contrato
g. () Néo respondeu

11 Area de

atuacéo:
Qual sua jornada de trabalho?

12 Média de salario mensal?

13 Quantas pessoas em sua casa trabalham?

Em qué?_

14 VVocé mora

A () sozinho

B () com a familia ( mae, pai irmaos, etc)
C () com a familia ( esposo(a), filhos, etc)
D ( ) com amigos

E ( )outros

15 Atualmente mora em residéncia:
a () propria b () Cedida c () financiada
d()Alugada e () Outras

16 Qual a renda mensal do seu grupo familiar?
a () Menos que um salario minimo



b () De 01 até 03 salarios minimos
¢ () Acima de 03 até 06 salarios minimos

17 Seus pais estudaram até que série?

18 Possui alguma necessidade especial?
Sim() Né&o( ) Qual?

SOBRE A ESCOLA

19 Qual é sua procedéncia escolar?

a () estudei sempre em escola publica

b () estudei sempre em escola particular
¢ () estudei em escola publica e particular

20 Meio de transporte utilizado para chegar a escola:
a () carro

b () moto

b () transporte escolar municipal

¢ () transporte escolar particular

d () bicicleta

e () nao uso meio de transporte algum, venho a pé

21Qual o tempo de deslocamento?

22 Com que idade ingressou na vida escolar?

23 Parou de estudar por algum tempo antes de
comegar a EJA?
a()ndo b () sim, por quanto tempo?

Motivo(s) da desisténcia

24 Qual o motivo da escolha em fazer a EJA?

25 Vocé vem para escola
A () direto do trabalho
B ( ) de casa

C( )outro Qual?

26 Quiais as dificuldades encontradas por vocé em
sala de aula?

27 Os contetdos aprendidos na escola corresponde a

sua realidade?
A( )sim
B( )ndo
Justifique

28 Vocé recebe algum estimulo por parte dos
profissionais da escola?

A( )sim

B( )ndo

Se sim, de que forma?-

29 Que fatores vocé considera que contribuem para a
reprovacao

() Falta de compromisso dos alunos.

() Falta de explicacéo clara pelo professor.

() A equipe de professores e demais servidores da
escola ndo oferece apoio ao aluno.

() Falta de condi¢des de estudo (biblioteca,
laboratério etc.)

() Fatores externos (familia, trabalho etc.)

() Nenhum dos mencionados.

Qual?

30 Para vocé como a EJA é tratado em relagdo a
outras modalidades?

a. () Mesma prioridade

b. () Maior prioridade

¢. () Menor prioridade

d. () Néo sei

31 Qual a sua perspectiva para a conclusdo dos
estudos?

A () Somente continuar estudando

B () Somente trabalhar

C () Continuar estudando e trabalhar

D () Ainda ndo sei

32 Qual a importancia da escola para o seu futuro?
(A) N&o possui importancia

(B) Pouca importéncia

(C) Importante

(D) Decisiva

(E) Néo sei

Sobre a infraestrutura da escola:
33 Voce utiliza a biblioteca da sua escola?
Sim( ) N&o( ) A escolando possui biblioteca( )

34 Ja frequentou o laboratério de informatica da
escola
para pesquisa ou estudo?
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Sim( ) Na&o () Aescolando possui laboratério ()

35 O laboratério de informatica da escola tem acesso
a internet?
Sim () Nao( )

36 Utilizou internet na escola para:

Fazer pesquisa ( ) A escola ndo tem acesso a internet
()

A escola tem acesso a internet, mas é muito lenta ()
Outros ()  Especificar:

37 Vocé utiliza outros laboratérios além do de
informatica?

Sim( )Nao () Porque? ()
38 Usa computador para;
Lazer ()

Realizar atividades relacionadas ao trabalho( )
Para a realizacdo de trabalho escolar( )

N4o sei utilizar o computador ( )

39 Onde tem acesso a internet?

Celular () Computador em casa( )
Computador na escola()  Computador no
trabalho()

Todos os lugares () Né&o tenho acesso ( )

40 Participa de redes sociais?
Sim () Quais?

Se sim, para
que?
Nao ()

41 Quais meios de comunicacao utiliza para se
manter informado?

Jornal impresso( ) Radio( ) Revista( ) Internet( )
Televisdo( )  Outros( )

Quais?

42 Ja pensou em desistir dos estudos nessa fase que
estd?
Porque?

43 O que te motiva a continuar?
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APENDICE E - Instrumento de Coleta de Dados — Roteiro de entrevista para o Estudo de
Caso — Estudantes Mulheres

Nome: Idade:
Naturalidade:
Localidade onde Reside:
Religido: Possuo religido ( ) Qual N&o possuo religido ( )
RACA/ETNIA ( ) Branca( ) Negra( )Parda( ) Amarela (asitica) ( ) Indigena
Situacdo Civil: () Casada () Solteira ( )Divorciada () Outra ( )
Possui Filhos? ndo () sim( ) Quantos?
Escolaridade (cursando): () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
Situacéo atual de emprego: () Empregado () Desempregado ( ) Auténomo () Estudante
Total de pessoas que residem com vocé: Quantos trabalham:
A renda familiar é suficiente: () Sim () ndo

Trajetdria escolar
1) Com que idade e onde iniciou seus estudos?
2) Que motivos levaram vocé a se afastar e quanto tempo ficou fora da escola?
3) O que te motivou a retornar?
4) Alguém a motivou nesse retorno ou vocé decidiu retornar por conta propria?
5) Apbs o retorno, vocé enfrentou algum desafio para d& prosseguimento aos
estudos?
6) Mudou algo em sua vida apés o retorno a escola?
7) O que mais marcou sua trajetoria escolar?
8) Os estudos trouxeram alguma contribuic¢do para sua vida?

9) Quais seus planos apds concluir os estudos?
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APENDICE F — Imagens referente a Pesquisa de Campo

Imagem 1 — visita nas escolas municipais para

N Imagem 2 -visita nas escolas Estaduais para entrega
entrega dos questionarios

dos questionarios

Fonte — Arauivos pessoais
Fonte — Arquivos pessoais

Imagem 3 — Ida a campo — Travessia para o Bairro

do Abial — Tefé/AM Imagem 4 - Ida a campo — Travessia para

o Bairro do Abial — Tefé/AM
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Imagem 5 — Ida a campo

Imagem 6 - Escola Estadual Getulio Vargas
- Abial

Fonte — Arquivos pessoais

Fonte — Arquivos pessoais

Imagem 7 - Representa¢do das mulheres estudantes que fizeram parte do estudo de caso — Escola Corintho
Borges Facanha - Entrevista realizada em 2022

Fonte — Arquivos pessoais
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Fonte — Arquivos pessoais — Cedido por Jessé Marins
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO AMAZONAS
A ~ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa intitulado “AS MULHERES NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: quando estudar promove o empoderamento feminino”, tendo como responsavel a pesquisadora
HILKMAR ALVES DA SILVA, e como orientadora a Dra. Dra. Marilia de Jesus da Silva e Sousa. Este documento chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE, visa assegurar seus direitos como participante. Por favor, leia com atencéo e
calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de respondé-las, vocé podera
esclarecer suas dividas com a pesquisadora responsavel. Ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar
participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Esta pesquisa tem por objetivos: identificar e analisar qual a importancia da educagdo formal na vida das mulheres que
frequentam o ensino de educagdo de jovens e adultos; conhecer a histdria de vida das mulheres, destacando as dificuldades
enfrentadas na trajetéria escolar e pessoal; descrever o perfil das mulheres estudantes da eja da escola corintho borges facanha;
descrever e discutir as perspectivas de vida das mulheres a partir de uma politica de escolarizagdo formal; discutir sobre o
empoderamento feminino no contexto da eja. vocé esta sendo convidada porque sua contribuicdo com sua histdria de vida e vivéncia
como mulher e estudante da eja, nos ajudara a entender e chegar aos objetivos propostos citados nessa pesquisa.

Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder um formulario informando dados sobre seu perfil
socioecondmico, familiar, cultural e escolar e conceder entrevista que serdo gravadas. As entrevistas serdo realizadas de maneira
individual em uma sala onde estardo somente vocé e a entrevistadora.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos para vocé sdo:
constrangimento ao expor fatos nos depoimentos orais, desconforto ou alteracdes de comportamento durante gravagdes de audio,
cansago ou aborrecimento ao responder o formulario e as perguntas na entrevista, alteragdes na autoestima provocadas pela
evocacdo de memorias, quebra de sigilo, quebra de anonimato.

Como forma de minimizar esses riscos serdo tomadas as seguintes providéncia: para os riscos citados como:
constrangimento, desconforto, alteragcdes de comportamento durante gravagdes de audio, alteragdes na autoestima provocadas pela
evocacgdo de memdrias, cansaco ou aborrecimento ao responder o formulério e as perguntas na entrevista; serd garantindo local
reservado e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras e a pesquisadora estara atenta aos sinais verbais e ndo verbais
de desconforto para interromper a qualquer momento a entrevista até que a entrevistada se sinta a vontade para continuar.

Para o risco de quebra de sigilo e anonimato, se esclarecera e garantira seguranca no momento da leitura e esclarecimento
do consentimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido feito pela pesquisadora.

Todos os riscos estdo previstos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado pelas participantes,
da mesma forma que lhes é garantido total seguranca nas informagdes cedidas, pois essas informagdes serdo manuseadas apenas
pela pesquisadora para fins somente da analise de dados durante a pesquisa e redagdo da dissertacéo.

A participacéo serd voluntaria, tendo as participantes, total liberdade para negar-se a participar ou a continuar, a partir
do momento que se sintam prejudicadas e vocé nédo recebera qualquer vantagem financeira para participar da pesquisa.

Também sédo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: ela podera contribuir com a elaboragdo de uma
proposta de mudangas no sistema educacional publico da EJA, de maneira que podem ser indicadas formas de proporcionar

oportunidades para que outras mulheres retornem a escola e consigam concluir seus estudos, tendo uma melhor formag&o escolar
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e maior oportunidade de ingressar no mercado de trabalho, alcangando seus direitos plenos de mulher cidada.

Se julgar necessario, vocé dispde de tempo para que possa refletir sobre sua participagdo, consultando, se necessario,
seus familiares ou outras pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisdo livre e esclarecida.

Garantimos vocé, e seu acompanhante quando necessario, 0 ressarcimento das despesas devido sua participagdo na
pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente, onde podera ser feito por transferéncia bancéria, ou a melhor maneira estabelecida
pela sujeita da pesquisa arcado pela pesquisadora responsavel.

Também estéo assegurados a vocé o direito a pedir indeniza¢Oes e a cobertura material para reparacéo a dano causado
pela pesquisa as participantes, sendo arcado pela pesquisadora.

Asseguramos o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos diretos ou indiretos e imediatos ou tardios
decorrentes da participagdo no estudo ao participante, pelo tempo que for necessario.

Garantimos a vocé a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participagdo e de seus dados durante todas as fases
da pesquisa e posteriormente na divulgagao cientifica.

Se surgir qualquer davida e for preciso qualquer esclarecimento, vocé pode entrar com contato com a pesquisadora
responsavel Hilkmar Alves da Silva, a qualquer tempo para informacg&o adicional no endereco: Rua Gaivota 750, Bairro Fonte Boa.
CEP: 69.553-135; Telefone celular: (92) 994405053 e-mail: hads.mic21@uea.edu.br e hilkmar_alves@hotmail.com.

Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade do
Estado do Amazonas (CEP/UEA) endereco: Av. Carvalho Leal, 1777, bairro Chapada, Manaus/AM, CEP: 69.050-30; telefone: (92)
3878-4368; e-mail: cep.uea@gmail.com. O CEP/UEA ¢é um colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender

0s interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro
de padrdes éticos.

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. A Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por objetivo desenvolver a regulamentagdo sobre protecdo dos seres humanos
envolvidos nas pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comité de Etica em Pesquisa (CEPs) das instituicdes,
além de assumir a fungéo de 6rgdo consultor na area de ética em pesquisas.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas paginas e assinadas ao

seu término por vocé, ou por seu representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.
CONSENTIMENTO POS-INFORMAQAO
Li e concordo em participar da pesquisa.

Concordo em ter a minha identidade divulgada, sim |:] nao |:]

Tefé, de de 2022.

Assinatura da entrevistada

Hilkmar Alves da Silva
Responsavel pela pesquisa
Universidade do Estado do Amazonas
Cel: (92) 994405053
E-mail: hads.mic21@uea.edu.br
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ANEXO B — APROVACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA DE

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

PESQUISA (CEP)

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA

H

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Qo™

Titulo da Pesquisa: As mulheres na Educagéo de jovens e Adultos: quando estudar gera o empoderamento
feminino

Pesquisador: HILKMAR ALVES DA SILVA

Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 59801922.4.0000.5016
Instituicao Proponente: Centro de Estudos Superiores de Tefé
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, somos pela APROVAGCAQ. Salvo o melhor juizo é o parecer.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO _P | 24/08/2022 Acerto
[ROJETO 1926307 pof 19.15:28
Projeto Detalhado | | PROJETO_corrigido.pdl 24/08/2022 |HILKMAR ALVES DA| Aceito
Brochura 16:59:37 |SILVA
R0 8 T (T T SN0 TR ALVES DAl Ao
Assentimento / 165749 |SILVA
Justificativa de
W Carta_resposta pal 247082022 |HILKMAR ALVES DA| Aceito
Iin 16.57.02
Outros carta_de_anuencia_gestor. pdf 30/04/2022 %Am Aceito
Aceito
Aceilo
Aceito
Aceilo

17 ﬂa
[Outros Formulano_para_pesquisa pdf % ALVES DA
B2 1!.&32_
Declaracho de M_a_m_ma paf 30/04/2022 |HILKMAR ALVES DA
soncorgingy 17.54.
Rotewro_de_entrevistas pdl 300% HIL AL
1
e e Toowo—|Filomar o e oo SOL0e TH AR ALVES BA
17.37.50 _|SILVA
Situacio do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
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St

DO ESTADO DO
AMAZONAS

Contrsacho do Parece 5809 519

Nao

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA

MANAUS, 14 de Outubro de 2022

Qo ™™

Assinado por:
ELIELZA GUERREIRO MENEZES
(Coordenador{a))
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