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RESUMO

O presente trabalho € fruto de uma reflexao a partir de literatura atual e mais antiga,
recorrendo a alguns teoricos importantes para refletir sobre os impactos da proposta
do novo ensino médio, que comeca a ser implementado agora (2022) nas escolas em
todo pais. Busca apresentar a histéria da Educacao, e também da Filosofia no Brasil,
apresentando a ideia e o préprio documento que norteia o [novo] Ensino Médio, a
Base Nacional Comum Curricula (BNCC), por fim faz uma reflexdo do impacto desse
novo modelo de educacdo a partir de FREIRE e ADORNO, e seus reflexos na
democracia, buscando refletir sobre uma possivel saida dentro do proprio documento
que é a Educacéo Interdisciplinar e Ecologia, seria, a possibilidade de levar as ultimas
conseguéncias a prépia base.

Palavras-chave: BNCC, Interdisciplinaridade, Educacéo, Filosofia, Semiformacéao,
Adorno.

ABSTRACT

The present work is the result of a reflection based on current and older literature,
using some important theorists to reflect on the impacts of the proposal of the new high
school, which is starting to be implemented now (2022) in schools across the country. It
seeks to present the history of Education, and also of Philosophy in Brazil, presenting
the idea and the very document that guides the [new] High School, the Base Nacional
Comum Curricula (BNCC), and finally reflects on the impact of this new model of
education. education based on FREIRE and ADORNO, and its reflexes on democracy,
seeking to reflect on a possible way out within the document itself, which is
Interdisciplinary Education and Ecology, would be the possibility of taking the last
consequences to its own base.

Key-words: BNCC, Interdisciplinarity, Education, Philosophy, Semi-formation, Adorno.

RESUMEN

Le présent travail est le résultat d'une réflexion basée sur la littérature actuelle et plus
ancienne, utilisant quelques théoriciens importants pour réfléchir sur les impacts de la
proposition du nouveau lycée, qui commence a étre mis en ceuvre maintenant (2022)
dans les écoles a travers le pays. Il cherche a présenter I'histoire de I'éducation, mais
aussi de la philosophie au Brésil, en présentant l'idée et le document méme qui guide
le [nouveau] lycée, le Base Nacional Comum Curricula (BNCC), et enfin a réfléchir sur
I'impact de ce nouveau modéle d'éducation basé sur FREIRE et ADORNO, et ses
réflexes sur la démocratie, chercher a réfléchir sur une issue possible dans le
document lui-méme, qui est Education interdisciplinaire et écologie, serait la possibilité
de prendre les derniéres conséquences a sa propre base.

Mots clés: BNCC, Interdisciplinarité, Education, Philosophie, Semi-formation, Adorno.
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INTRODUCAO

O contexto em gue iniciamos nossa reflexdo parte de um momento de
ruptura democratica no Brasil, concretizado com o golpe parlamentar de 2016,
gue resultou no impeachment da presidente Dilma Rousseff. A partir de entao,
assume a presidéncia o entdo vice-presidente Michel Temer, cuja primeira
grande medida, apés a deposicdo de Dilma, foi a assinatura da Medida
Proviséria (MP) 746/16. Tal medida, sem a devida discussdo no ambito do
Ministério da Educacdo (MEC), resultou na aprovacédo da Lei n° 13.415/2017,

gue instituiu o chamado "Novo Ensino Médio" (NEM).

Neste trabalho, refletiremos sobre o papel da escola, em especial o
Ensino Médio, objeto central desta andlise, considerando o0s impactos
causados pelo documento, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das
alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) nesse
nivel de formacé&o basica. Um aspecto central € o retrocesso representado pela
retirada da obrigatoriedade de disciplinas como Filosofia, Sociologia (Lei
11.684/08), Artes e Educacéo Fisica. Neste contexto, a énfase no ensino de
Filosofia ganha relevancia, dada sua importancia como guardia da democracia

e formadora de consciéncias criticas.

A problemética inicial deste trabalho girava em torno da inseguranca
guanto a manutencéo da Filosofia no curriculo e a possibilidade de defender
sua permanéncia. Contudo, diante da conjuntura politica e social do pais, a
instabilidade democratica passou a ocupar 0 centro das preocupacoes,
especialmente a relagdo entre o ensino e a defesa da democracia. Nesse
sentido, garantir o lugar da Filosofia no Ensino Médio é fundamental n&o
apenas como um componente curricular, mas como um pilar para a formacéo
de sujeitos reflexivos, conscientes de seus direitos e deveres, capazes de
sonhar com um mundo interepistemol6gico que preze por uma ética ecoldgica

e pela emancipacgéo de escolhas condicionadas.

Justifica-se, portanto, a elaboracdo deste trabalho como uma reflexédo
acessivel e dialdgica, utilizando o paradigma simplificador proposto por Edgar
Morin (2015). Pretende-se que esta discusséo inspire debates em salas de aula

de Filosofia ou Sociologia no Ensino Médio, promovendo uma formacéo cidada



comprometida com a transformacgéo social. Faz-se necessario romper com a
narrativa fatalista de que o Brasil € um reflexo inevitavel de uma colonizacao
"mal-sucedida”. Ao contrario, € essencial reconhecer que o sucateamento da
educacdo no pais reflete um projeto deliberado de exclusédo e elitizacdo do

conhecimento.

Nesse cenério, € imprescindivel reconhecer as "Miletos" brasileiras: os
territérios periféricos que sao ignorados, mas que possuem um potencial
filoséfico e criativo extraordinario. A Filosofia, que nasceu na periferia da
Grécia, na cidade portuaria de Mileto, deve ser resgatada como um saber que
pertence as margens e aos excluidos, ndo como um privilégio das elites. A
negacao desse potencial € parte de um projeto que visa aprisionar mentes e
limitar possibilidades de emancipacéo.

Para abordar tais questdes, esta dissertacdo € dividida em trés
capitulos. O primeiro dedica-se a contextualizacao histérica das mudancas no
Ensino Médio, destacando os impactos politicos e sociais do golpe de 2016. O
segundo capitulo discute os aspectos conceituais relacionados a BNCC, com
énfase nas confusdes entre interdisciplinaridade e transversalidade, bem como
na reducdo do "comum" no curriculo escolar, que prioriza eixos amplos como
Ciéncias Humanas e da Natureza em detrimento de componentes especificos.
Por fim, o terceiro capitulo apresenta uma proposicdo teorico-conceitual e
pratica para a educacdo, defendendo a necessidade de uma seguranca
intelectual, sendo o professor com formacédo epistemoldgica especifica,
atuando na sua area de conhecimento, ao invés do que propde a BNCC, que
poderia ministrar as aulas aqueles com “notério saber”, buscando com as
formacgdes plurais nessas diferentes epistemologias, um campo de intersecéo

interepistemoldgico, para a superacéo dessa ideia de disciplina.

Conceitos como ecologia, epistemologia, ética e cidadania sao temas
gue transcendem areas especificas do saber e exigem um diadlogo constante
entre os campos do conhecimento. No entanto, essa interdisciplinaridade nao
pode servir como pretexto para a exclusdo da Filosofia do curriculo. Pelo
contrario, a Filosofia deve ser o alicerce para refletir sobre esses temas,
garantindo que suas especificidades contribuam para a formagéo de sujeitos

criticos e engajados.



Em sintese, este trabalho busca compreender e propor caminhos para
um Ensino Médio que seja verdadeiramente democratico, inclusivo e
emancipador. Ao reconhecer o0s desafios e retrocessos impostos pelas
reformas recentes, reafirma-se a importancia de uma educacdo que promova a
liberdade, o pensamento critico e a construgdo de um futuro mais justo e

igualitario.



CAPITULO | — Panorama da Educacé&o brasileira: Um breve
historico

O primeiro capitulo divide-se em trés parte ou momentos, ao iniciar com
uma arqueologia a moda de Foucault ou Nietzsche faz um apanhado histérico
da educacdo desde o periodo colonial com os Jesuitas até a ditatura Civil
Militar de 1964, buscando fazer alusdo aos momentos de presenca, auséncia e

incerteza da Filosofia no Curriculo.

J4 num caminho mais hodierno, desde a redemocratizacdo o que o
artigo chama de Educacao Contemporanea faz alusdo a como usamos a Lei de
Diretrizes de Base (LDB) de 1971 até 1996 quando vem a LDB a 9.394, que
traz uma incerteza para o ensino da Filosofia. Mas dentro desse aspecto o

ganho da obrigatoriedade em 2008 por ela.

Faz uma narracdo sobre a criacdo da Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoéficas a SEAF e a Associacao Nacional de Pés-Graduacao em

Filosofia a ANPOF, ambas com intuitos diferentes dentro do cenario Nacional.

Ainda no ponto dois, arrisca em linhas gerais falar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e sua conturbada criacdo a partir de uma medida
provisoéria. Focando nesse aspecto a filosofia nesse processo da base sem um
espaco disciplinar garantido, o mesmo foi removido pela LDB 13.415 de 2017.

Por fim, em uma narrativa, que se arrisca ser poética, o autor debruca-se
sobre a Filosofia e esse silenciamento para as plebes. A elite nunca quis
afastar-se da filosofia, 0 que traz consequéncia para a mesma e seu ensino. E
com uma conclusdo ainda esperangosa achamos que mesmo com 0s ataques

nesse momento sera mais dificil tirar a filosofia do curriculo escolar brasileiro.

1.1. Um ensaio breve sobre arqueologia da Educacéao Brasileira.

Michel Foucault, diz que o trabalho de uma arqueologia do saber nao
deve regredir ao absoluto, e de fato, ndo pretendo pensar a educacdo aos
moldes dos povos tradicionais. O marco para pensar a educacao brasileira e
sua relacdo com a Filosofia, e com o desvirtuamento dela vai iniciar em 1500

com a invaséao colonizadora dos Portugueses, a pretensdo da arqueologia néo



se concretiza, pois para estar deveria ser dedicado um Unico trabalho, por isso
a proposta de uma breve arqueologia para que seja uma narrativa curta.
Sabe-se com um prisma muito poético que nossa colonizagcao trouxe 0s
padres jesuitas, que se encarregaram nesse primeiro momento da educacao
gue se compreende de 1549 - 1759. O primeiro documento formal da educacéao
brasileira é o Ratio Studiorum?! formulada pela Companhia de Jesus para que
houvesse a educacdo dos colonos portugueses, e também conversdao e
catequese dos habitantes dessa nova terra. Nesse sentido esse primeiro
periodo chama-se na histdria da educagéo de Periodo Jesuitico. O sistema da

educacional se organizava da seguinte forma:

Educacdo dedicada ao catecismo. As sementes do ensino no Brasil
nasceram em 1549, quando os primeiros jesuitas desembarcaram na Bahia. A
educacdo concebida pela Igreja Catdlica, que mantém lacos estreitos com o
governo portugués, visa converter as almas dos indios brasileiros a fé crista. A
divisdo do ensino era clara: as aulas ministradas aos indios aconteciam em
escolas temporarias construidas pelos préprios indios nas chamadas
missionarias; por outro lado, as criancas assentadas recebiam seus
conhecimentos nas escolas, que eram mais estruturadas devido ao maior
investimento.

No Brasil, os cursos organizados pelos jesuitas funcionavam em
colégios e seminarios, e estruturavam-se, de modo geral, em quatro
gruas de ensino sucessivos e propedéuticos: o curso elementar, o

curso de humanidades, o curso de artes e o curso de teologia.
(ALVES, 2002, p. 9)

"Indios s&o folhas em branco”, escreveu o lider jesuita brasileiro, padre
Manuel de Noébrega, em carta a corte portuguesa. A educacdo dos indios,
especialmente da tribo da curcuma, foi tarefa empreendida pelo padre José de
Anchetta, considerado um dos educadores mais atuantes dos jesuitas. Para
educar os indigenas, Anchieta utiliza alguns dos recursos que ainda sao
utilizados nas escolas brasileiras, como teatro, musica e poesia. Anceta €, sem
duvida, uma das figuras mais importantes da historia da educacdo no Brasil
devido as suas obras bem preservadas, especialmente suas cartas que

documentam o cotidiano da escola.

ILiteralmente Razéo para Estudos, mas pode ser compreendido também como o Plano de Estudos.
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Essa formatacdo dos cursos dos jesuitas apresentadas por Alves refere-
se ao ensino baseado no Império Portugués. E essa experiéncia colonizadora
trazia toda a experiéncia catequética da Companhia de Jesus (SJ?) para que
conseguissem implementar um processo educacional na nova terra. Entdo
tinhamos na colénia 0 mesmo modelo de ensino da metropole.

Na outra ponta da educacdo, sdo as criangas portuguesas que prestam
servicos diferenciados. Descendentes de europeus também frequentavam
aulas de jesuitas, mas recebiam instru¢do mais aprofundada, incluindo outras
disciplinas. O conhecimento transmitido aos alunos nao se limita a divulgacdo
do ensino religioso, mas envolve mais conteudo baseado em texto. Uma
educacao diferenciada para esses publicos privilegiados era uma exigéncia de
cima, feita pela elite colonial radicada no Brasil.

Pensando a proposta da presenca Filosofia na educacao brasileira, é

apresentado no Periodo Jesuitico da seguinte forma:

A filosofia aparece no contexto do plano pedagdgico da Companhia
de Jesus, nos studia superiora, que correspondiam ai curso de
flosofia e de teologia ‘O curso de filosofia levava trés anos onde
Aristételes era o autor estudado: no primeiro ano, lia-se A légica; no
segundo, de Coelo, de Generatione e meteroros; no terceiro,
continuava-se com De Generatione, acrescentando-se De Anima e a
Metafisica; paralelamente a essas obras principais, liam-se na cadeia
da moral, a Etica na de Matematica, a Geometria® (idem, p. 10)

A presenca da filosofia no curriculo da colbénia portuguesa foi entéo
garantida durante esse periodo. Existem nesses quase 200 anos de ensino
jesuitico um espacgo para o ensino da filosofia das ciéncias humanas bem
definido, porém, € um ensino garantido para os fidalgos, os que pertenciam a
corte ou que tinham poder aquisitivo, normalmente o0s portugueses que

deixaram a metropole para vir viver na colonia.

Apesar da clara distingdo entre os ensinamentos passados aos indios e
aos filhos dos colonos, a educacédo jesuita seguiu (ou tentou seguir) o
documento curricular: Ratio Studiorum. O Guia Curricular, elaborado em 1599,
€ a base para o contetdo do pensamento da Igreja. Esta taxa inclui instrucéo
em Gramatica Intermediaria, Gramatica Avancada, Humanidades, Retorica,
Filosofia e Teologia. A partir do ensino da escrita, uma organizacao social

hierarquica baseada na alfabetizacdo comecou a tomar forma no pais. Ou seja,

2Societas lesu, nome latino da Companhia Inaciana.
3CUNHA apud ALVES.
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agueles que aprendessem a ler e escrever teriam mais chances de prosperar
nas colbnias. Nos locais de ensino jesuita, os padres sdo muito exigentes em
comportamento exemplar. Os alunos que nao respeitam 0s principios morais
cristdos sao punidos.

Os indigenas e outros considerados livre, mas que pertenciam a plebe
nao tinham acesso a um ensino tdo consolidados como apresentado por

Cunha. Alves (2002) demonstra da seguinte forma:

E preciso registrar, também, que esses cursos eram destinados aos
“homens bons” da Colbnia, os proprietarios, senhores de engenho
etc., estando os indios, 0os negros e o0s brancos pobres excluidos
desse processo. Quando muito tinham acesso aos cursos
elementares e aos de humanidades, que eram organizados pelos
jesuitas para os “externos”, isto &, “para jovens e criangas nao
pertencentes a Companhia de Jesus” (CUNHA, 1980, p.28). Os
cursos que permitiam um grau mais elevado de cultura, formacéo e
profissionalizagdo, os studia superiora, que compreendiam 0s cursos
de filosofia e teologia, estavam reservados aos filhos dos “senhores
ricos e proprietarios” da colénia. Somente eles tinham acesso e
direito a educagéo, de nivel superior|...] (p.12)

Em 1759 ha um rompimento entre a metropole e a Companhia de Jesus,
deixando entédo o papel que desenvolviam na coldnia vacante, surge a figura de
Marques de Pombal, que assume a educacéo da coldnia, no periodo que fica
conhecido por “Periodo Pombalino” que esta compreendido entre os anos de
1750 a 1777 nesses 27 anos da educacdo pombalina a filosofia esteve
presente quem se faz ausente foi a teologia e o conhecimento mitico.

A expulsdo dos jesuitas, comandada pelo entdo primeiro-ministro
portugués Marqués de Pombal, significou uma completa reformulacdo do
sistema educacional brasileiro. Por ordem do Estado, os livros e manuscritos
jesuitas foram destruidos pelos portugueses, e a religido foi excluida do
curriculo. Trata-se de uma tentativa de introduzir disciplinas mais préaticas no
cotidiano escolar. No entanto, entre a expulsdo dos jesuitas e a organizagdo de
um novo modelo no Brasil, o pais viveu um hiato de cerca de uma década sem
escolas estruturadas.

Marques de Pombal era um adepto do positivismo francés emergente
com Auguste Comte, que condenava 0 pensamento cristdo. Logo que ha o
rompimento da metrépole com os Jesuitas a colbnia segue desse principio, as
terras que estavam sob tutela do SJ logo foram tomadas e um novo modelo de

ensino implementado. Quando se trata das reformas sabe-se:
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[...] em especial no campo educacional, representaram, também, do
ponto de vista ideoldgico, o0 momento de abertura de Portugal as
ideias iluministas liberais, hegemdnicas em quase toda a Europa
nesse periodo. Das reformas pombalinas, a mais significativa foi,
talvez, a da Universidade de Coimbra, em 1772, sem davidas a mais
conhecida. (Idem, p.13)

Dessa reforma originam-se da faculdade de Artes de Coimbra as
faculdades de Filosofia e de Matematica. A filosofia tinha papel propedéutico
fundamental na introducéo de diversos curso. Essas reformas colocadas sob a
Ratio Studiorum estdo ligadas mais a metropole, o que diz respeito nesse
sentido a col6nia € a necessidade da adaptacédo pedida pela metropole. Talvez
0 projeto pombalino ndo tenha tido um maior efeito na historia, porque apesar
da retirada abrupta dos Jesuitas, ndo houve uma substituicdo no que diz
respeito ao nivel estrutural da educacéo estabelecida na colonia.

Curiosamente, as aulas reais acontecem nas proprias casas dos
professores. A fragmentacdo dos espacos de ensino é uma das principais
dificuldades enfrentadas pelo governo portugués, com muitos jovens
impossibilitados de frequentar as aulas, além da incapacidade de oferecer
formacdo docente (uma caréncia histérica no pais). A idade escolar também
ndo € sistematizada. Criancas com mais de 7 anos de idade foram tratadas,
mas nenhum limite de tempo do estudo foi estabelecido. Ainda hd muito a ser
feito sobre esse periodo, mas os documentos histéricos que temos a méo
sugerem que o alcance do ensino pos-reforma no Pombalina era menor do que

a pratica da ordem jesuita, que funcionava em quase todo o pais.

O “novo ensino” deveria ocorrer através de “aulas régias”, ou seja,
“aulas avulsas” e isoladas, sem haver a necessidade de colégios para
ministrar qualquer curso. Todavia, a despeito do que se pretendia
com a reforma pombalina, esta terminou sendo mais prejudicial que
positiva para o ensino no Brasil Col6nia, pois, com a expulsdo dos
jesuitas e a nao criacdo de um organismo politico-educacional
alternativo ao mantido pela Companhia de Jesus, houve um inevitavel
desmonte de toda a estrutura educacional criada para ministrar a
instrugdo na Coldnia, deixando a Coldnia brasileira sem educacéo
escolar com seguinte, ou equivalente estruturalmente, aquela que
estava sendo expurgada. (Idem)

Entdo, nota-se ainda a seguridade do ensino da filosofia como matéria
propedéutica e sua presenca garantida. Mas ainda muito silenciosa e de
carater um tanto questionavel quanto ao acesso das massas. Sabe-se como

dito acima que o Periodo Jesuitico era de uma educacado muito seleta para os
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fidalgos. O que ndo muda com o periodo Pombalino, que representa um atraso

estrutural para a colbnia, a semente arquetipica que somos ndés na atualidade.

Com a mudanca do império portugués para o Brasil, inicia-se uma nova
fase que é o Periodo Imperial que perdura até a primeira republica em 1889.
Durante este periodo a filosofia teve sua presenca garantida com a funcéo
propedéutica, até pelo fato de os curriculos escolares da educagdo basica
ainda ndo serem estruturados do modo como é na atualidade. A filosofia
sempre foi, desde a invaséo colonizadora até o fim do Império uma disciplina

propedéutica para o0 ingresso nos cursos superiores (Studia Superiora).

Um dos momentos mais importantes da histdria da educacéo brasileira
foi a chegada da familia real ao Brasil em 1808, que havia fugido da Europa em
resposta a invasao de Portugal por Napoledo. Em um dos navios da Europa,
cerca de 60.000 livros desembarcaram no Rio de Janeiro, que mais tarde se
tornou a biblioteca nacional da capital fluminense. A presenca da familia real
portuguesa facilitou alguns investimentos na area da educacdo, e esses
contributos culminaram na criacdo da primeira escola de ensino superior. Estes
locais sao inteiramente dedicados a educacdo académica dos filhos de
aristocratas portugueses e brasileiros.

Durante sua permanéncia no Brasil, D. Jodo VI investiu ha montagem
de uma infraestrutura administrativa para conduzir seus negoécios e
interesses a partir do Brasil coldnia, agora transformado em sede
proviséria do Reino portugués. Comecaram “a funcionar, por
exemplo, a imprensa Régia, uma escola de comércio, uma academia
de guerra, a célula inicial da nossa atual Biblioteca Nacional, no Rio
de Janeiro, etc.” (idem, p. 19)

Ainda como império, mas independe a partir de 1822 o Brasil buscou
estabelecer uma estrutura curricular. Este com muito pesar foi se moldando,
eles tinham como alvo os “preparatérios” ou “exames parcelados. Sabe-se em
Cunha apud Alves que para o ingresso em Direito por exemplo era necessario.

Apesar da independéncia do pais em 1822, a educacdo durante o
periodo imperial ndo trouxe muitos avancgos reais. O estabelecimento do ensino
gratuito por ordem judicial portuguesa ndo representa, de facto, um
investimento na construcdo de escolas com espaco fisico suficiente, muito
menos 0 emprego de professores bem formados e a utilizacdo de métodos e

materiais de ensino aprofundados. A falta de investimento prioritario em
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educacdo prejudicou ainda mais a classe popular do pais. Por outro lado, é
facil para as criancas de familias ricas irem para a universidade e podem ir

para a universidade em Portugal.

[...]a aprovacdo nos exames de lingua Latina e francesa, retdrica,
filosofia racional imoral, aritmética e geometria. no caso especifico da
filosofia, “a filosofia racional forneceria ao estudante meios de pensar,
aquilatar o acerto ou erro das proposicoes; a filosofia moral seria o
primeiro degrau para o estudo do direito natural, a base da
jurisprudéncia” (idem, p.22)

A aparicdo de um curriculo no império vem em 1841 com o ministro
Antdnio Carlos que estabelece 7 anos para a duracédo das séries. E um ultimo
ano fortemente enciclopédico. Como apresenta Haidarapud Alves, com as
disciplinas: “Grego, latim, inglés, alemao, francés, geografia, historia, retérica e
poética, filosofia, geometria, matematica e cronologia, mineralogia e geologia,
zoologia filosdéfica, desenho figurativo e musica coral” (Idem, p.23)

Em 1827, o Brasil promulgou sua primeira lei dedicada a educagdo. O
texto afirma em seu artigo 1° que “em todas as cidades, vilas e locais de maior
populagdo havera as escolas iniciais necessarias”. As novas regras também
S80 um marco para as meninas, que estdo comecando a se misturar com 0s
meninos da faculdade estadual de artes liberais. Ainda ndo ha um prazo
definido para o ensino fundamental, mas a lei € o inicio de uma nova forma de
organizar a educac¢ao no Brasil.

S6 alguns anos depois é que o foco na formacéo de professores voltou a
ser uma prioridade. Como critério mais importante do que a formacéo formal,
0S concursos para contratacdo de professores publicos avaliam o nivel de
conhecimento das disciplinas em sala de aula. Em 1834, o governo monarquico
abriu a primeira escola de formacdo de professores, a Escola Normal de
Niteroi. Durante os primeiros 50 anos de funcionamento, as escolas normais
eram frequentadas quase exclusivamente por homens.

Durante a Regéncia, a constituicdo foi reformada, que continua até hoje.
Na chamada "lei complementar" promulgada pelo governo, a formagao
primaria, secundaria e de professores sdo deixadas para as provincias,
enquanto o ensino superior estd sob a alcada da autoridade central. Como
resultado, fortaleceu-se a descentralizacdo da educagao, com impacto negativo

na organizacao educacional do pais.
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Como j& dito, ndo houve desavencas quanto o papel ou a presenca da
filosofia no curriculo do Brasil Colénia até o Brasil Imperial. Entdo em 1889 com
a primeira republica até a primeira ditadura de Vargas em 1930 temos rumos
um pouco diferentes. O que ndo muda ainda nessas primeiras décadas da
republica € uma formacdo voltada para as “elites” e para as funcbes

administrativas da recente republica.

[...] a educacdo escolar publica, esta agora passava a ser
prerrogativa do Estado e ndo mais dos colégios catdlicos, e seria
laica nos estabelecimentos estatais. Com a instauracéo da Republica,
0 ensino escolar, que desde a colénia esteve de uma forma ou de
outra sob os “cuidados” da Igreja catdlica, responsavel nesse aspecto
pela reproducdo da ideologia do Estado monarquico, passa a ser
“cultivado”, agora pelos positivistas, que se tornam os “novos
idedlogos” do poder. (Idem, p. 25)

A partir desse ideario da republica, tendo sempre em vista a educacéo
como meio de propagacao das ideologias estatais, nesse primeiro momento a
filosofia encontra-se ausente do curriculo escolar brasileiro. Cartolanoapud

Alves apresenta o curriculo da seguinte forma:

Portugués, latim, grego, francés, inglés ou alemao (conforme a
opcao do aluno), matematica, astronomia, fisica, quimica, histéria
natural, biologia, sociologia e moral, geografia , histéria universal,
histéria do Brasil, literatura nacional, desenho, ginastica,
evolugbes militares esgrima, musica [sic] (Idem, p.27)

Apos a Proclamacéo da Republica, algumas reformas especificas foram
realizadas. A primeira delas foi realizada em 1890 pelo ministro da Educacao
Benjamin Constant e voltada para o ensino superior. No entanto, as escolas
primarias ndo entraram nas prioridades dos primeiros governos republicanos.
Uma das herancas do Império brasileiro na Constituicdo Republicana de 1891
foi a manutencédo da dualidade do sistema escolar: as boas escolas da elite e
as poucas escolas, as escolas de qualidade questionavel para todos os
demais. Basicamente, as escolas administradas pelo governo federal séo para
0S mais ricos. As classes mais pobres foram deixadas para a rede estadual de
ensino, que era mal estruturada e com professores de baixa qualidade, mesmo

depois que a lei republicana investiu mais.

As tentativas de mudar essa realidade comecaram a ganhar for¢ca na
década de 1920. O movimento Escolas Novas ganhou forca no meio

educacional, com reformas nacionais inspiradas nos ideais da Escola Nova.
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Nomes como o educador Anisio Teixeira tornaram-se lideres do movimento.
Com base nas ideias do filésofo americano John Dewey, a Escola Nova do
Brasil busca tornar a educac¢do mais inclusiva e adota um modelo de ensino

mais moderno e focado na educacao pratica da vida, é sua marca.

Getulio assume em 1930 com o cenario cadtico da quebra de 29 na
bolsa em New York. O brasil fica em baixa com o setor cafeeiro e com toda a
industria brasileira. Com todas as controvérsias do cabresto, a oposicdo de
Getulio a ala mais conservadora que possuia o0 controle dessa “méaquina
eleitoral” leva os conservadores a vencer a eleicdo, mas o ocorrido em 28 de
julho de 20, a morte de Jodo Pessoa enfraquece a Ala conservadora do
exército gaucho depdés do poder no Rio de Janeiro levando Getulio assumir
interinamente a cadeira de presidente da republica. Esse periodo interino torna-

se uma Ditadura popular que perdura até o ano de 1945.

No sentido da seguranca a filosofia a reforma de Francisco Campos
(1932) traz uma restruturacdo da educacdo escolar, rompendo com o modelo
gue vem desde o periodo colonial e cria diferenciacdo no sistema de ensino

seriado que aparece da seguinte forma.

[...] frequéncia obrigatdria, extinguindo o sistema de preparatérios
exames parcelados para o ingresso no ensino superior, que existia
desde o periodo colonial. Quanto a nova estrutura do curso
secundario, este ficou dividida em dois ciclos: um fundamental, de
cinco anos, obrigatério para o ingresso nas escolas superiores, dava
uma formacgé&o bésica geral; e outro complementar, de dois anos, que
preparava para O ingresso nas escolas de direito, medicina e
engenharia. A filosofia passou a compor o curriculo do ciclo
complementar, como histdria da filosofia e como légica. (Idem, p.32)

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a incluir em seu texto um capitulo
inteiro sobre educacao. Devido a forte centralizacdo estatal que marcou a era
Vargas, o sistema de ensino seguiu as diretrizes e decisbes do governo
federal. A autonomia do Estado é muito limitada e regulamentada. Em 1942, a
educacado industrial foi regulamentada. No mesmo ano, foi criada a escola
SENAI voltada para os segmentos mais pobres da populacgéo.

Mas a educacgao so6 apareceu na Constituicdo como um “direito de todos”
depois do governo Vargas. No final da década de 1940, a escola secundaria
expandiu-se fortemente e aos poucos perdeu seu carater elitista, embora ainda

nao estivesse aberta a todos. Em 1940, 155.000 pessoas estavam
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matriculadas neste segmento escolar, segundo a Secretaria de Estatistica do
Ministério da Educacéo e Cultura. Dez anos depois, esse numero subiu para
365.000. Na educacéo profissional, o nimero de alunos também mais que
dobrou. Ainda nessa época, as ideias do educador pernambucano Paul Freire
tiveram repercussao nacional, especialmente por sua abordagem da
alfabetizacdo e da educacéao dos pobres.

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Fundamentos
Educacionais (LDB). Historicamente, esse documento estabeleceu um nucleo
disciplinar comum a todos os ramos. No entanto, é na segunda versao da LDB
gue é possivel ver um sistema de ensino mais parecido com o atual. "Outro
problema é que a participacdo das mulheres na educacéo publica aumentou
nesse periodo; a diferenca entre os sexos € quase a metade", compara a
professora. Nesse documento, a partir de 1971, era obrigatéria a conclusdo do
ensino fundamental, fixada em oito anos, e agora sdo utilizados os termos
primeira e segunda séries - na segunda etapa do ensino, procurou-se dar
caracteristicas mais técnicas, priorizar o exército que governa o pais. A ideia
permaneceu popular até 1982.

Esse sistema é levado com algumas reformas por meio de portarias e
leis até 1964. No golpe civel militar mais recente que o Brasil teve, durante
esse governo autoritario a filosofia teve sua auséncia definida quanto disciplina
curricular. O avango que temos acontece no ensino superior com a criagao e
avancos de muitos cursos de filosofia laicos, nas universidades federais.
Depois da deposicédo do poder de Jodo Goulart, os militares assumem o poder
do Brasil por 24 anos.

Nesse periodo a educacdo toma a forma mais aproximada do que
conhecemos atualmente no estilo seriado. Educacéo infantil, 1° grau e 2° grau
gue foram estruturados pela Lei de Diretrizes e Base (LBD) 5.692 de 1971. Um
dos passos que o governo militar intensificou no segundo grau foi o ensino
técnico principalmente nas areas de magistério, contabilidade e enfermagem

em alguns grandes centros metropolitanos.

A auséncia da filosofia se justificava da seguinte forma:

[...] o ensino de filosofia, ndo atendendo a essas solicitacdes
tecnoburocréticas e politicos-ideolégicas, ja ndo servia aos objetivos
das reformas que se pretendiam instruir nas estruturas do ensino
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brasileiro. [...] para justificar a auséncia da filosofia no curriculo, como
a inclusdo de outras disciplinas que teriam contetdo correspondente
ao da filosofia. As disciplinas criadas foram: educacédo moral e civica
(EMC), organizacéo social e politica brasileira (OSPB) e estudos dos
problemas brasileiros (EPB). (Idem, p. 38)

Essa estrutura perdurou até a LDB 1996, quando entrou em vigor a
designacdo de ensino fundamental e médio. As mudancas ocorridas naquele
ano incluiram duas etapas como ensino fundamental e integragdo formal da
educacao infantil, que ganharam mais relevancia em todo o pais.

Com sua auséncia justificada o presente trabalho vem até esse
momento em sua arqueologia, 0 que se sucede a redemocratiza¢do, nesses 30
anos da jovem democracia brasileira trabalhar-se-4& como educagéo
contemporanea, ainda levando em conta a discursdo da presenca/auséncia da
filosofia no curriculo escolar.

Embora a construgcdo da educacao no Brasil tenha quase 500 anos, 0
pais ainda enfrenta gargalos no campo. O analfabetismo é um deles. Por
exemplo, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) estipula que o problema deve
ser erradicado até 2025. No entanto, os numeros do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) sdo decepcionantes. Foram contabilizados 12
milhdes de analfabetos em 2017, ou 7,2% da populacdo adulta — 0 mesmo
PNE chegou a estabelecer uma meta de 6,5% até 2015.

Embora a educacao béasica seja praticamente universal no Brasil, 90%
das criangas de 4 a 5 anos recebem a escolaridade obrigatoria. O grupo de 15
a 17 anos teve numeros ainda piores, com uma taxa de educacéo de 87,2%. A
avaliacdo das profissbes dos professores e as condi¢cdes estruturais das
escolas sado exemplos de onde avangcamos pouco. Temos 6timas escolas, mas
uma instabilidade absurda em varias partes do pais. A valorizacdo docente é
uma questéo laica no Brasil, que a qualidade do ensino se tornou nosso maior

gargalo desde a educacéo infantil.

1.2. A educacdo contemporanea.

Mesmo com a constituinte de 1988 e reestabelecendo as bases da
democracia, nesse periodo conturbado a conquista do artigo quinto da
igualdade, mas sobretudo o artigo sexto “Art. 6° S&o direitos sociais a
educacéol[...]” (BRASIL, 1988) a educagdo como primeiro pilar dos direitos

sociais. A LBD continuou a ser a Lei 5.692/71.
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Desse modo a resisténcia das instituicdes que tinha histéria com a
Filosofia manifestaram-se e desse modo um dos marcos da Educacao
contemporanea e sua relacdo com a Filosofia estd a criacdo da SEAF
(Sociedades de Estudos e Atividades Filosoéficas) fundada em 1976 durante a
Ditadura Militar formada majoritariamente por Filésofos Cariocas ou

pertencentes as universidades do Rio de Janeiro.

SEAF foi fundada no dia 10 de julho de 1976, na cidade do Rio de
Janeiro, por Olinto Antbnio Pegoraro (UFRJ), Leda Miranda Hihne
(USU-RJ), Maria Célia Simon2 (USU-RJ), Valério Rodhen (UFGRS),
José Anchieta Corréa (UFMG), José Henrique Santos (UFMG), José
Sotero Caio (UFRJ), Hilton Ferreira Japiassi (UFRJ e PUC-RJ),
Antdnio Rezende (PUC-RJ), Francimar Arruda Campos (USU-RJ),
Ana Maria Garcia (USU-RJ) e Walter José Evangelista (UFMG). De
acordo com as declaracdes do professor Pegoraro, a SEAF surgiu da
preocupac¢do que viviamos em 1975-76. A censura e o burocratismo
cego dominavam também o meio universitario. Isto gerava profundo
desanimo entre professores e alunos. Todo projeto aberto esbarrava
em entraves intransponiveis. O siléncio e o isolamento tiveram como
consequéncia principal a improdutividade e a queda de nivel,
notadamente no &mbito dos Departamentos de Filosofia que sofreram
censura mais forte. (Pegoraro, 1980:1) (CARMINATI, p.69)*

Com intuito de combate a censura implementada pelo governo militar a
SEAF faz resisténcia. Nesse mesmo sentido com o0s avancamos da
redemocratizacdo a filosofia ndo tem um lugar espaco garantido na educacao
basica. A discursdes acerca da garantia do espaco disciplinar para filosofia no
2° grau como instrumento de continuidade dos cursos de graduag¢ao no senado
e na camara avancam durante os anos que antecedem a implementacdo da
LDB 9.394 que foi aprovada em 1996.

Mesmo com muitas discursdes e aprovacdes, a filosofia ficou com
presenca controlada nesse periodo, uma das “ambiguidades e contradigbes”
que apresenta o Dalton Alves, no texto que fornece maior parte do nosso
referencial. Vale ressaltar que o presente artigo visa trabalhar essa arqueologia
relacional da Educagdo com a Filosofia, mas ndo pode deixar de mencionar

que a LDB supracitada foi um avancgo da defesa das escolas publicas.

Nesse sentido, procurando ressaltar o avanco que a LBD 9.394

representa de avango entre o setor publico privado temos:

4Texto de dissertacdo de mestrado sem data.
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A lei aprovada para servir de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional
€ a expressdo do embate historico entre o publico e o privado na
politica educacional brasileira, tema recorrente, que constitui, ainda, a
razdo fundamental dos muitos conflitos em nossa &rea educacional.
(ALVES, 2002, p.63)

Ha uma Ala conservadora dentro da préopria Filosofia que tenta
desarticular a SEAF que foi fundada em 1983 que € a ANPOF (Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo em Filosofia) tem na raiz de sua criacao o perfil
voltado mais para a pds stricto senso e que vem para desarticular as medidas
que a SEAF vinha tendo dentro do congresso, assim a Marilena Chaui
apresenta linhas do que era a SEAF, a motivacao da criacdo da ANPOF, mas o

gue devemos e podemos esperar da ANPOF.

A SEAF foi criada muito menos como uma associa¢do académica do
gue como um movimento social de resisténcia a ditadura. A idéia
basica era: o que nés, da filosofia, podemos e devemos fazer para
demarcar nossa resisténcia? Naturalmente, isso fazia com que os
temas e as publicacdes tivessem uma natureza eminentemente prata
dica, de intervengéao pratica: “Como Ajudar o pessoal que esta sendo
perseguido na PUC-RJ?”; “Como Fazer frente a [Universidade] Gama
Filho?”; “Como garantir o patriménio da USP?”; “como ajudar a formar
um bom departamento no Mato Grosso?”; “como lutar para que a
filosofia seja ensinada no segundo grau?”. [...] A ANPOF, por outro
lado, é algo completamente diferente. A parte a politica académica,
ela é uma associacdo que se preocupa fundamentalmente com a
exceléncia académica e é ligada nao tanto as questdes do ensino,
mas a pesquisa em filosofia. [...] Acredito que podemos transformar a
ANPOF para que tenha uma atuacdo mais efetiva junto as pés-
graduacdes. Penso que Valéria a pena considera-la um férum de
discussbes de politicas académicas, definindo com mais clareza a
relacdo entre a graduacéo e a pés-graduacao, oferecendo critérios e
auxilios para implementacdo ou para o desenvolvimento de cursos de
pés-graduacdo, defendendo a autonomia das poOs graduacdes no
dialogo com as agéncias financiadoras de pesquisa, de maneira a
assegurar que as pos graduagBes ndo se submetam as regras
dessas agéncias no que respeita a producao filosofica propriamente
dita (quero dizer: o que as agéncias tenham suas regras, normas e
prazos para financiamento das pesquisas, € mais do que certo e
necessario, mas ndo podemos transformar as determinacdes
extrinsecas a pesquisa, Vindas das agéncias, em critério interno do
trabalho académico). Em suma, penso que a ANPOF chegou ao
momento em que pode passar de forum académico a férum de
politica académica. (NOBRE e REGO, 2000, p. 310)

As duas coexistem por um bom tempo, mas depois a ANPOF é tomada
num conflito de Filosofias, essas discussdes apresentam-se no livro “conversas
com filésofos brasileiros” (NOBRE e REGO, 2000), que apresentam as

diversas frentes que buscavam uma Filosofia “Pura” e uma Filosofia da
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Educacao e nesse sentido a ANPOF sede as pressdes internas com a criagao

do GT “Filosofar e ensinar a Filosofar” em 2006, ou ANPOF Ensino Médio.

Como a filosofia tinha um espacgo controlado, alguns estados ja
possuiam a filosofia no segundo grau, muitas instituicbes privadas nunca se
afastaram do ensino da filosofia, esse passo da ANPOF para estreitar as
relacbes com os professores do Ensino Basico, trouxe folego para em 2008
com um Filésofo de formacdo a frente do Ministério da Educacdo (MEC)
Fernando Haddad sanciona a Lei 11.684 da obrigatoriedade da Filosofia e
sociologia no Ensino Médio. A Lei incluia o inciso IV no Art. 36 “serao incluidas
a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do
ensino médio.” (Grifo Nosso, BRASIL, 2008)

E o ensino de Filosofia segue firme até as discussfes emergirem
novamente na camara com a proposta de reformulacdo da educacédo. Essa
discursbes ja aconteciam em diversas instancias principalmente no que diz
respeito a educacdo do campo, educacao indigena que todo cientista de
educacado, sabe que o prisma colonial ainda perpassa todas as relagbes de
poder nessas relacoes.

Quando acontece o impedimento da Presidente Dilma Rousseff em
agosto de 2016 o seu vice assume, logo no més de setembro é publicada a
Medida Proviséria 746/16 com uma reforma totalmente horizontal e passando
sobre diversas instancias do MEC que vinham debatendo um Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que vinham diversos especialista debatendo desde
2015.

O Site do MEC (http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico) traca

um historico para a BNCC desde a constituinte os passos que foram dados nos

avancos da educacao, mas os que se destacam sdo os PCN+ de 2000.

Séo langados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo
papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o
professor, na busca de novas abordagens e metodologias. (BRASIL)

Jad em 2008 temos “E instituido em 2008 e funciona até 2010 o
Programa Curriculo em Movimento que busca melhorar a qualidade da
educagcdo basica por meio do desenvolvimento do curriculo da educacgéo
infantil, do ensino fundamental e ensino médio.” (BRASIL) e muitos outros
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avancos na educacado basica, sufocados e suprimidos com a MP que reforma

para o antigo.

A um retrocesso no que diz respeito as conquistas do inicio do séc. XXI
na educacao brasileira. A pressa para as aprovacgoes traz em fevereiro de 2017
a LBD 13.415 que substitui a 9.394 além de revogar a lei 11.684 da

obrigatoriedade da Filosofia e Sociologia.

A BNCC diz sobre as Humanidades:

De posse desses instrumentos, os jovens constroem hipotese e
elaboram argumentos com base na sele¢do e na sistematizacdo de
dados, obtidos em fontes confiaveis e sélidas. E laboracdo de uma
hip6tese € o primeiro passo para o didlogo, que pressupdem sempre
o direito ao contraditério. E por meio do didlogo que os estudantes
ampliam sua percepcao critica tanto em rela¢éo a producgéo cientifica
guanto as informacdes que circulam nas midias, colocando em
pratica a duvida sistémica, elemento essencial para o
aprimoramento da conduta humana. (BRASIL, 2018, p.548)

Desse modo, a BNCC busca caracterizar em linhas gerais as
competéncias é habilidades cunhadas as Ciéncias Humanos. seguida disso o
documento apresenta 6 paginas com competéncias variadas as disciplinas,
sim, mas as competéncias € habilidades da filosofia sociologia e artes devem
ser trabalhadas de forma transversal, hoje ndo é garantida as mesmas o

espaco disciplinar pela lei de diretrizes de base 13.415.

Em 2015 foi apresentado o primeiro arquétipo da BNCC, que foi
rejeitada quase na integridade do texto, tendo participacdo de diversos foruns
de todos os estados, a BNCC aprovada teve trés momentos de 2017 a 2018,
de uma reforma apressada e com consulta via internet, e muito das
intervencdes eram pedindo que houvesse mais tempo para que 0s grupos de

pesquisa pudessem se juntar para dar pareceres sobre.

Ja “Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE). O CNE
irA elaborar parecer e projeto de resolucdo sobre a BNCC, que serdo
encaminhados ao MEC.” (BRASIL®) que foi publicado pelo CNE em 2018 como

versao final.

Shttp://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico

23

Dentro desse contexto historico, nota-se o papel dado a filosofia, a
palavra Filosofia na BNCC EM aparece trés vezes na pag. 33 ligada as
ciéncias humanas, com mesmo sentido na pag. 547 e por fim na pag. 551

dizendo:

Definir o que seria o tempo é um desafio sobre o qual se debrucaréo
e se debrucam grandes pensadores de diversas éareas do
conhecimento. O tempo é matéria de reflexdo na Filosofia, na Fisica,
na Matemética, na Biologia, na Histéria, na Sociologia e em outras
areas do saber. (grifo nosso, BRASIL, 2018)

Entdo, a reflexdo proposta na BNCC é em si com um Viés
interdisciplinar, a problematica posta, € que a filosofia ndo tem mais seu
espaco assegurado com a nova LBD. Nao se diz nem de presenca garantida,
nem controlada, nem mesmo sua auséncia. Mas a BNCC na sua habilidade

namero cinco das ciéncias humanas, a filosofia compete:

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

O exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do pensamento
filosofico, permite aos jovens compreender os fundamentos da ética
em diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas (culturais,
religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos.
Para a realizacdo desse exercicio, €& fundamental abordar
circunstancias da vida cotidiana que permitam desnaturalizar
condutas, relativizar costumes, perceber a desigualdade e o
preconceito presente em atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando
as ambiguidades e contradi¢cdes presentes em politicas publicas tanto
de ambito nacional como internacional. (Idem, 565)

E fica facultado a filosofia principalmente a atribuicdo do pensamento
ético e politico. E em outros momentos especificos a BNCC fala da estética,
além da propria historia da Filosofia. Temos assim uma reducdo da capacidade
filoséfica dentro das politicas educacionais na educacdo basica, ressaltando

ainda que nao existe a garantia do espaco disciplinar.

Hoje, muitos estados ndo romperam seus lacos com a filosofia, e ela
goza de presencga continua no 2° grau, mas esse movimento pode estar com 0s
dias contados. A filosofia que sempre foi uma atividade da elite e para as elites,
hoje alcanga as periferias das mais diversas cidades brasileiras. Professores

formados na maioria das vezes pelas UF’s.

A filosofia é fonte de resisténcia, e na atualidade o chdo da sala de
filosofia € um dos espacos da seguridade democratica. A filosofia nunca esteve

ausente da educacao das elites, mas a amizade ao conhecimento dos pobres
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essa € apartada hora ou outra desses que pertencem a filosofia na sua raiz. A
filosofia nasce nas periferias da Grécia e espalhasse ao centro, a elite sempre
quis se empoderar dela, mas ela ‘ndo pertence a nada nem a ninguém, talvez
por isso sirva para tudo’ (JAPIASSU, 1997)

1.3. As sequelas do silenciamento.

Todos os baques nos deixam marcas, algumas profundas outras saram
e nem aparecem mais. Se tivermos no solo fértil da imaginacdo uma ontologia
personalizada para a filosofia. Imaginaria eu uma senhora, mae com rosto
muito amavel, esta veio do campo, ja tem na pele as marcas do sol e dos
rocados, mas em sua meia idade foi escrava de uma familia branca e rica
muitas vezes ndo podia falar, apenas calar e consentir, que seus dons tao
hébeis fossem usados, as vezes lhes chicotavam deixando suas costas
marcadas, esses servos cruéis acoitavam também as maos da pobre filosofia
para que ela ndo conseguisse carregar seus filhos. Mas ela é forte, e mesmo
com as marcas ela insiste em carregar todos os pobres filhos em seus braces

reflexivos.

A filosofia foi desde muito cedo desvirtuada, tirada dela por
especificistas®, e todas as reflexdes que a ela cabiam foram tornando-se areas
de conhecimentos a parte e muitas vezes bocais. Que vivem em guetos
desconexos da realidade do povo que alimenta e sustenta pomposas
pesquisas. Pensar uma Filosofia Brasileira, a partir da cultura e da formacao do
povo misturado é um trabalho dificil. Mas dizer que n&o existe filosofia no
brasil, que ndo ha uma filosofia brasileira € negar o trabalho de tantos

pensadores que vieram e tracaram seus passos na reflexividade do povo.

No texto “Conversas com Filosofos Brasileiros” essa pergunta é
recorrente sobre a existéncia de uma filosofia brasileira e vamos ficar com duas
respostas, que se apresentam em oposicdo. A do prof. Miguel Real,
conservador e pensador da filosofia do direito e da Marilena Chaui a Unica das
mulheres nessa entrevista, que ja apresenta um cenario preocupante. Reale

fala:

®0s guardides da disciplinaridade, dos saberes especificos.
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Bom, estou convencido de que hoje em dia ja se pode falar numa
filosofia brasileira, tal o nimero de autores que tomaram posicao
prépria perante os grandes pensadores. E os portugueses foram
além, fundando o instituto de filosofia Luso-Brasileira. Eles Entendem
gue existe uma filosofia de lingua portuguesa. O problema é muito
delicado e diz respeito a existéncia ou ndo das chamadas filosofias
nacionais. O fato de a filosofia tratar dos problemas universais nédo
quer dizer que o fildsofo ndo seja condicionado pelo seu modo de ser
social e histérico, e, sobretudo, pela sua lingua, o que é solo da
cultura, o que é o ponto de intersecdo entre 0 a natureza e a cultura
ao mesmo tempo. E cada idioma tem as suas peculiaridades, cada
lingua tem os seus valores ostensivos e outros ocultos. H& Palavras
alemaes que sao intraduziveis para o portugués, assim como até no
préprio italiano, que é uma lingua irma, ha palavras que néo
encontram uma traducao rigorosa. Quer dizer, a nossa lingua € uma
condicionante do nosso ser pessoal e do nosso ser filosofante, da
nossa propria capacidade de pensar e de filosofar. Ha, hoje em dia,
uma filosofia brasileira, mas ndo no sentido, evidentemente, de uma
autarquia, o que seria uma tolice. Somos uma continuacdo do
patriménio do pensamento ocidental. Por mais que o Brasil possa
progredir e os Estados Unidos possam avancar na linha do tempo, a
América serd sempre idealmente uma projecéo da Europa. (NOBRE
e REGGO, 2000, p. 21)

E a Chaui:

Com relacdo a essa questdo, faco minhas as palavras do professor
Livio Teixeira. Quando a revista Aut Autfez um nimero dedicado ao
tema “filosofia no Brasil”, perguntaram Ihe sobre a existéncia de uma
filosofia brasileira. E ele disse que preferia falar em “contribuigbes
brasileiras a filosofia”. Esta demarcagao me parece muito boa, me
parece preferivel a tentar falar em filosofia brasileira. E claro que, se
se tem em vista da produc¢do dos ultimos 40 anos, que constitui uma
impressionante massa critica de textos filoséficos, estamos
perfeitamente autorizados a pensar nisso. Mas a expressdo me
parece ruim, pois a grandeza da filosofia, quando comparadas as
demais disciplinas, estd na universalidade. Mesmo quando o universo
filos6fico é abstrato, é este o campo da filosofia. Talvez possamos
falar em idiossincrasias nacionais - O imperialismo na Inglaterra; o
idealismo na Alemanha; o intelectualismo na Franc¢a -, mais 0 que se
tem, na verdade, é uma pluralidade de respostas, historicamente
determinadas, e uma pluralidade de argumentos, conceitualmente
determinado, para questdes que s&@o universais. E por isso prefiro
falar em “contribuigdes brasileiras a filosofia” (Idem, p.310)

Nesses pontos que num primeiro momento podem parecer
contraditorios, mas nao séo, as falas convergem, mesmo de um professor
conservador e uma professora progressista temos avancos na filosofia sobre
suas contribui¢cdes. Ha uma producéo critico e filosofica no brasil. Mas ela esta
numa casta de acesso de poucos, acredito que a filosofia brasileira s6 sera
filosofia brasileira quando houver uma democratizacdo do acesso a essas

producdes.
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A filosofia esta com muitos projetos como o Ciéncia na Escola (PCE) de
financiamento FAPEAM levando os alunos no Ensino Médio a produzirem e ler
textos de filosofia. Essa democratizacdo, o processo de silenciamento da
filosofia ndo € para as elites pensantes e financeiras, mas para a periferias.
Esse que vivem e sdo jogados e cada vez mais amarrados pelo sistema nas

cavernas’ de uma educacdo mercantil que, educa para a caverna.

Somos engendrados nessa mudez filosdéfica do trabalho de formiguinha.
Programas como o de Iniciacdo a docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagodgica
(PRP) dentro da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) apesar de
fazerem um trabalho fantastico acaba ficando no silencio do sistema, pois nédo

interessa a divulgacéo de um servico filoséfico a comunidade.

A Filosofia, ao longo dos ultimos anos, conquistou maior espaco no
cenario educacional brasileiro, mas continua enfrentando desafios impostos por
sistemas opressores que operam em dindmicas de microfisica do poder, a
partir de uma otica neoliberal, fascista, tecnocrata e burguesa. Esses sistemas
buscam constantemente silencia-la, evidenciando a tensdo entre a sua
vocacdo emancipatéria e os interesses de controle social. No entanto, a
resisténcia filoséfica no Brasil hoje encontra-se mais consolidada, tornando o
silenciamento dessa "senhora Mée de filhos mais velhos" uma tarefa cada vez
mais ardua. Tal fato reflete ndo apenas os avancos da Filosofia brasileira, mas

também o impacto de sua contribuicdo a prépria pratica filosofica global.

Neste capitulo, propds-se realizar uma arqueologia histérica a partir de
uma analise critica das leis e de seus impactos sobre o Ensino Médio no Brasil.
Apesar de inicialmente timida, a critica ao sistema educacional revela como a
Filosofia tem sido injustamente retratada como um "monstro doutrinador”, um
discurso que visa justificar sua exclusdo do curriculo escolar. A partir das
consideracdes da banca de qualificacdo, buscou-se aprofundar essa critica,
explorando como as estruturas historicas e sociais educam e formam para
atender as demandas das elites, relegando a Filosofia e as Ciéncias Humanas
a papéis secundarios, 0 que constitui um enorme prejuizo para 0 pensamento

critico e para a formacéao cidada.

’Alusdo ao livro VII da Republica com Alegoria da Caverna.
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Essa andlise também nos leva a refletir sobre a percepcao social da
Filosofia, frequentemente vista como uma "estranha" por grande parte da
sociedade. Contudo, desde seu nascimento em Mileto, na periferia da Grécia, a
Filosofia carrega em sua esséncia a resisténcia as estruturas hegemonicas. No
Brasil, um pais marcado pela formacéo colonialista e pela excluséo estrutural, a
Filosofia cumpre o papel de questionar essas dinamicas e propor caminhos
alternativos, em busca de uma austeridade epistemologia para uma verdadeira
emancipagao. Essa resisténcia, contudo, demanda a integragdo de leituras
decoloniais para consolidar um pensamento filoséfico verdadeiramente
brasileiro, que dialogue com as especificidades do pais e valorize as

contribui¢cdes locais.

A Filosofia no Brasil precisa se despir de sua pompa académica para
alcancar as periferias e se comunicar com 0s espiritos autbnomos que ali se
formam, por meio dos seus proprios modos de filosofar. Esse movimento é
essencial para chamar os sujeitos a abracarem a maioridade critica,
desenvolvendo a capacidade de questionar o Estado, suas politicas e
estruturas de poder. Essa pratica filosofica emancipatdria ndo apenas fortalece
a cidadania, mas também contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais

justa e participativa.

Apesar de ainda ser alvo de ataques frequentes, a Filosofia obteve
conquistas significativas nos ultimos anos. A inclusdo na grade curricular do
Ensino Médio por cerca de uma década e o fortalecimento de espacgos
académicos, como a ANPOF (Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo em
Filosofia), demonstram que, embora os desafios sejam grandes, 0s avangos
sédo igualmente notaveis. Esses avancos, no entanto, ndo devem ser vistos
como um ponto de chegada, mas como degraus de uma longa caminhada
rumo a consolidacdo de uma Filosofia que seja verdadeiramente inclusiva e

transformadora.

Conclui-se, portanto, que a Filosofia desempenha um papel
indispensavel no debate educacional e na formacao critica de cidaddos. Sua
histéria no Brasil, marcada tanto por avangos quanto por retrocessos, reflete as
tensdes de um pais que ainda luta para democratizar o0 acesso ao

conhecimento e superar as desigualdades estruturais. Este capitulo
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demonstrou como a Filosofia, mesmo sendo alvo de tentativas de
silenciamento, mantém sua relevancia ao resistir as forcas opressoras e ao

promover uma reflexdo critica necessaria para o fortalecimento da democracia.
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CAPITULO Il — Debates e atropelos no processo de construcio
do [novo] Ensino Médio.

No segundo capitulo da dissertacéo, busca apresentar em linhas gerais
do que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), suas contradi¢cdes e 0
eminente fracasso de uma proposi¢cdo ao Comum, generalizadora, num pais de
propor¢cdes continentais como o Brasil, com seis biomas e realidades muitos
distintas, e ainda que, se constituam Referenciais Curriculares (RC’s) de locais
de forma bem consolidada, nao ird resolver as dificuldades, muito pelo
contrario aumentara as desigualdades nessas relacdes educacionais, com isso

em mente proponho um exercicio mental da seguinte analogia:

Figura 1: Imagem para colaborar com a analogia, produzida por IA.

A Educacao Béasica no Brasil pode ser comparada a um prédio antigo e
abandonado, cuja estrutura estd profundamente comprometida. Desde os
alicerces, que correspondem a alfabetizacdo e a base da aprendizagem, até o
topo, representado pelo Ensino Médio, tudo revela sinais de descuido,
rachaduras historicas e negligéncia sistematica. As paredes que deveriam
sustentar o desenvolvimento continuo dos estudantes estdo marcadas por
buracos de desigualdade, infiltragcdes de abandono social e o mofo de politicas

mal planejadas.

O térreo, onde as primeiras etapas da educacdo deveriam formar um

alicerce solido, estd afundando. As fundacdes, frageis desde o inicio, ndo
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receberam o cuidado necessario, e 0s problemas que comec¢am ali se alastram
para os andares superiores. As escadas que deveriam conduzir os estudantes
com seguranca e continuidade para o préximo nivel estdo quebradas, e muitos

caem no caminho, desmotivados e sem apoio.

Apesar desse cenario de abandono e deterioracédo, surge a proposta de
reformar apenas o topo do prédio: o Ensino Médio. Ideias sdo lancadas para
pintar as paredes superiores, trocar as janelas do ultimo andar e modernizar os
moveis de 14, como se uma aparéncia renovada fosse capaz de compensar a
instabilidade da estrutura que esta a beira do colapso. Mas como esperar que o

topo de um prédio se mantenha firme se suas bases estdo em ruinas?

A pergunta que fica, entdo, € inevitavel: qual € a chance de reformar

apenas o ultimo andar de um prédio comprometido e abandonado funcionar?

A partir dai comecamos a reflexdo, apresentar-se-a uma ideia de
interepistemologia, € a eminente contradicdo entre a pratica e a teoria
interdisciplinar, at¢é mesmo a que foi colocada na BNCC. Isso porque nao
conseguem fazer a distincdo entre atividade educacional interdisciplinar e
transversalidade, esse € um dos pontos criticos para uma educacao
contempordnea mais assertiva. Criando a possiblidades das diversas
epistemologias conviverem e constituirem juntas um pensamento

epistemoldgico ligado a sua prépria realidade.

Desta forma, o trabalho faz uma propositura a partir de  (SANTOSet al.
, 2009) que a partir da superacao do pensamento abissal se constitua uma
ecologia dos saberes que € em si uma epistemologia de conexdo, que
denominaremos interepistemologia, fugindo das nomenclaturas disciplinares®.
Que promova uma educacdo descolonizadora e livre das amarras do
individualismo epistemoldgico ocidental (do hemisfério norte). E assim termos

uma educacao que promova a praxis e a conexao com a comunidade.

8 0 trabalho, buscara n3o utilizar nomenclaturas como disciplina, que serd alterada por componente ou
campo epistemologico, grade curricular, que sera usado matriz curricular dentre outras que ddo a
educagdo e ao processo de ensino e aprendizagem uma ideia fechada, a proposta é que seja um
horizonte de possibilidades ndo determinadas.
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2.1BNCC o que é?

A Base Nacional Comum Curricular, € a nova diretriz para 0 ensino
nacional brasileiro, divide-se em trés grandes documentos. Um voltado ao
ensino infantil, ensino fundamental que se subdivide em dois, fundamental 1 e
2, e 0 documento voltado para o Ensino Médio. O documento BNCC foi
aprovado no ano de 2018 apds a promulgacao da Lei 13.415 (lei de diretrizes e

base) que ficou conhecida como reforma do ensino médio.

Mais ao olhar as ambiguidades e contradicbes presentes na, agora
antiga, LDB a Lei 9394/1996 todas as reformula¢Bes disciplinares como a
obrigatoriedade da Filosofia e Sociologia chegam por leis externas a LDB e
depois aderem a esta. A BNCC vem sendo discutida no Brasil desde o ano
2000 com a implementagéo de documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e outros.

A BNCC é fruto de amplo processo de debate e negociagdo com
diferentes atores do campo educacional e com a sociedade brasileira
e encontra-se organizada em um todo articulado e coerente fundado
em direitos de aprendizagem, expressos em dez competéncias gerais,

gue guiam o desenvolvimento escolar das criangas e dos jovens
desde a creche até a etapa terminal da Educagé&o Bésica.

[.]

Prevista na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, e no Plano Nacional de Educacao, de
2014, a BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a
promocdo de uma educacéo integral e desenvolvimento pleno dos
estudantes, voltada ao acolhimento com respeito as diferencas e sem
discriminacéo e preconceitos. (BRASIL, 2018, p. 5, grifo nosso)

Na introducdo da BNCC que foi aprovada pelo Concelho Nacional de
Educacao (CNE) temos o tempo de discussao dito que foi em 4 anos, quando
vamos ao site do MEC isso remonta-se a 1998, as contradicdes sao aparentes
no proprio documento. Mas a questao cronoldgica ndo nos assusta a ponto de
tecer uma critica ao documento, sobre este aspecto, sdo outros quesitos que
vao de um cunho epistémico-pratico ao epistémico-reflexionado. A ideia da
proposicdo do COMUM, mas que as sedes (UF’s) devem cada uma
desenvolver seu Referencial Curricular (RC) no caso do Amazonas sera a
RCA. A partir somente das competéncias que a BNCC julga necessaria para

cada vertente ou inclinagdo que a escola campo adotar.
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O investimento que foi feito em propaganda ndo conseguiu abarcar o tal
Novo Ensino Médio, frases soltas como: “eu escolho o que vou estudar? Ah,
entdo eu aprovo!!l” foram repetidas inumeras vezes de diferentes formas, além

de se espelhar na educacgéo de outros paises.

INGLATERRA
_PORTU(

Figura 2: Inspiracdo do modelo aplicado no EM do Brasil®

E de fato, olhando a realidade brasileira, sobretudo a periferia, campo,
educacao indigena, sabe-se que tais paises ndo possuem parametro para uma
educacdo que o Brasil precisa ter. Pode ter educacdo que o pais pode, mas
nNao a que o pais precisa que é de fato uma educacao decolonial. Segue-se das
linhas que serdo postas a escolha dos alunos:

Figura 3: Contetido minimo e vertentes da Natureza e Humanidades?'®

O ensino obrigatorio a partir da reforma apresentada pela BNCC no EM

sdo Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa. As demais, Ciéncias da

9 Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fappsindicato.org.br%2Fespecialistas-
desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-
medio%2F&psig=A0vVaw3|EtKInn  E7ogUOGnwdY1l&ust=1604087881278000&source=image
s&cd=vfe&ved=0CA

10 Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fluizmuller.com%2F2017%2F01%2F08
%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-
medio%2F&psig=A0vVaw3|EtKInn  E7ogUOGnwdY1l&ust=1604087881278000&source=image
s&cd



https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fappsindicato.org.br%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd=vfe&ved=0CA
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fappsindicato.org.br%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd=vfe&ved=0CA
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fappsindicato.org.br%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd=vfe&ved=0CA
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fappsindicato.org.br%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd=vfe&ved=0CA
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fluizmuller.com%2F2017%2F01%2F08%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fluizmuller.com%2F2017%2F01%2F08%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fluizmuller.com%2F2017%2F01%2F08%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fluizmuller.com%2F2017%2F01%2F08%2Fespecialistas-desconstroem-propaganda-do-mec-sobre-reforma-do-ensino-medio%2F&psig=AOvVaw3jEtKlnn_E7oqUQGnwdYIl&ust=1604087881278000&source=images&cd
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Natureza e Ciéncias humanas seriam “a escolha” que os alunos poderiam ou
poderdo fazer. Além de ndo optar por nenhum desses e sim por um ensino

técnico para que ao sair do EM possa ingressar direto no Mercado de Trabalho.

Muitas coisas tornam-se complicadas nesse sentido e néo refletidas,
sobre as escolhas. As especulacdes sdo grandes sobre como isso se dara na
escola, se cada escola podera abarcar apenas uma tendéncia. E se a minha!
escolha nédo tiver na escola proximo a minha casa? Mais uma vez a falsa

democracia sera evocada com a falsa nogéo de decisdo sobre meu curriculo.

Tendo tecido essas consideragcbes sobre a BNCC, passa-se a
apresentar a linhas das tendéncias. Primeiro das obrigatdrias seguidas das

ciéncias da natureza e humanidades.

No Ensino Médio, o foco da éarea de Linguagens e suas
Tecnologias esta na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da
autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na
critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagdes; na apreciacdo e na participacdo em
diversas manifestacBes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias.

Matematica e suas Tecnologias, os estudantes devem utilizar
conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver
problemas, mas também para formula-l6s, descrever dados,
selecionar modelos matematicos e desenvolver o pensamento
computacional, por meio da utilizac@o de diferentes recursos da area.
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propfe que o0s
estudantes possam construir e utilizar conhecimentos especificos da
area para argumentar, propor solucfes e enfrentar desafios locais
e/ou globais, relativos as condi¢des de vida e ao ambiente.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas amplia essa base
conceitual e, mantendo referéncia as principais categorias da area,
concentra-se na andlise e na avaliacdo das relacdes sociais, dos
modelos econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas.
(BRASIL, 2018, p.470)

Todo o processo é baseado na aquisi¢do de habilidades e competéncias
legadas a essas areas, a ideia criticada por Freire, de uma educacéo bancéaria
€ exatamente o fruto da BNCC, a partir de um ideal irrefletido com a aquisicéo
pratica para uma educacdo técnica de esvaziamento de sentido da Historia,
Geografia, Sociologia, Artes e demais expressdes das humanidades que nao

se apresentam com esse Viés mais econémico.

11 Pronome possessivo na primeira pessoa possessivo pensando como um estudante.
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Ha um processo claro do que se entende das epistemologias gerais. O
que falta a BNCC, é conectar-se com seu contexto social, do que
BOAVENTURA (2009) nos apresenta denominando de Epistemologias do Sul.
Falta o entendimento do que é e como se forma o Pensamento Complexo
apresentado por MORIN (2005). Ainda assim apresenta o seguinte grafico,

sobre a divisdo do EM:

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
Competéncias Competéncias
especificas de especificas de
Linguagens Matemética
3 ;:;la:lwlas 1e'escuna:loglas
4
(1]
_u_. _______________________________________________________
.2 F:mmgln
.E .pm!‘lhﬁ:i:nll
[
I
~

Figura 4 Imagem retirada da BNCC p. 468.

O que era para ter de elementos inovadores dentro das proprias areas
do conhecimento, é o0 elemento interdisciplinar, para buscar uma
transdisciplinaridade ndo aparecem tdo claramente, ainda em todo o
documento do EM médio quando refere-se a curriculo, isso aparece uma vez
da seguinte forma: “decidir sobre formas de organizacéo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas

em relacdo a gestao do ensino e da aprendizagem;” (BRASIL, 2018, p. 16).

Entrando assim, nas questdes que dizem respeito a constituicdo do
pensamento interdisciplinar, ha uma clara confusdo, ndo confusdo de
complexidade, mas de ignorancia no sentido de confusdo conceitual entre as
vertentes interdisciplinares e transversais no ensino. Por isso, o trabalho

pretende esclarecer que a condicdo desse ensino é desfazer as confusbes
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conceituais, para depois passar a uma analise critica com a proposi¢cao de uma

educacao interdisciplinar e ecologica que a BNCC se furta a discussao.

2.2. Interdisciplinaridade ou transversalidade.

Nesse tdpico pretende-se desfazer a “confusdo” pratico-conceitual entre
as terminologias Interdisciplinar e Transversal, ja muito usada nas atividades. A
saber, grupos de analise, de estudo, estruturas -curriculares, projetos
pedagdgicos, bem como na BNCC, que como visto anteriormente, pde em sua
base a projecdo de atividades interdisciplinares. Essas atividades buscam
formar esses nucleos de trabalho interdisciplinar, mas muitas vezes pela falta
da experiéncia e por uma formacdo nichada e disciplinar, o profissional &
impedido pela préatica (costume) e por uma questdo logico-epistémica de

desenvolver o trabalho com viés interdisciplinar.

Antes de entrar no mérito da confusdo pratico-conceitual, tentar-se-4, a
partir de Fazenda (2003) , entender os obstaculos para a implementagéo de

praticas e/ou acdes interdisciplinares. O primeiro obstaculo apresentado por

Ivani é o epistemoldgico que diz:

Essa classe de obstaculo vem sendo talvez a mais facil de ser
teoricamente enfrentado, pois varias teorias, estas como a da
complexidade, a autopoiética e a sistémica, entre outras? Esse
esforgo torna possivel a compreensdo dos limites da verdade da
relatividade das disciplinas e das ciéncias. entretanto, a eliminagéo
das barreiras entre as disciplinas enfrenta ainda o obsticulo das
estruturas institucionais que, de certa forma, reforcam o capitalismo
epistemolégico das diferentes ciéncias. Obstaculos de ordem
psicoldgicas e culturais, de certa forma também tém sido enfrentados
através da disseminacdo de estratégias diferenciadas, onde o medo
de perder prestigio social e a desinformacdo sdo contemplados. (

FAZENDA, 2003p.50)
A autora ainda apresenta outros trés obstaculos que sdo de cunho
metodologico, formativo e de material, que vao de encontro a implementacao
de atividades interdisciplinares. Ainda ha a necessidade de tornar claro que ter

o titulo de interdisciplinar n&o torna a atividade interdisciplinar,

interdisciplinaridade € uma pratica, uma metodologia, um entendimento
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epistémico de reciprocidade tedrico-pratico, ou até uma atitude de praxis?'?,

(reflexdo, acao, reflexao).

Para entender um pouco dos outros trés obstaculos que se assentam no
primeiro, acima disposto (FAZENDA, 2003) apresenta-se algumas nocgdes

sobre. Quando trata do metodoldgico fala do cuidado que se deve ter ao
equacionar uma atividade interdisciplinar. Quando se trata do aspecto
formativo, temos o problema com uma raiz mais funda dentro dos guetos

departamentais. Nesse sentido, Japiassu (1997) apresenta um aspecto ligado

ao Ensino e a Formacao dos professores de Filosofia mas que corrobora com a
perspectiva de Fazenda, e sem dificuldade podemos fazer uma generalizacao

sem medo para as licenciaturas das Humanidades.

[..] seu ensino em nossas universidades. Encontram-se hoje
pulverizado em microestudos ditos “monograficos” de textos ou de
autores, sem articulacdo, praticamente informativo, sem visdo de
conjunto, despreocupado com a formacdo dos futuros docentes
pesquisadores. [...] praticamente sem portas nem janelas, sem
nenhum espirito inovador ou interdisciplinar capaz de fermentar e
dinamizar suas atividades pedagdgicas de ensino e metodologias de
pesquisa. [...] Comeca ai 0 processo de enfeudamento da filosofia, de

sua “disciplinarizagdo”, consequentemente, de seu isolamento dos
demais Campos do saber. (JAPIASSU, 1997p.75)

Quando se reflete sobre a condicdo de matérias é o que Ivani diz ser o
de menor grau de dificuldade, temos obras e demais matérias sendo
produzidos hoje no Brasil por pessoas que vem refletindo essas praticas
interdisciplinares. Seguido do que foi apresentado sobre interdisciplinaridade e

entendendo que seu cerne é a reciprocidade e a colaboracdo. Podemos

desenhar a atividade interdisciplinar como:

12Nessa linha de entendimento, reflexdo e mundo, subjetividade e objetividade ndo se separam: opdem-se,
implicando-se dialeticamente. A verdadeira reflexdo critica origina-se e dialetiza-se na interioridade da
“praxis” constitutiva do mundo humano — é também “praxis”. (Pedagogia do Oprimido)
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Figura 5 imagem retirada de: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-
ensino/interdisciplinaridade-obstaculos-epistemologicos-motivacoes-.htm:

Nasce entdo da colaboracdo mutua, da derrubada dos muros, e,
enxertia 13 das trincheiras disciplinares, a interdisciplinaridade, que nesse
trabalho serd chamada de interepistemologia. Por isso, se faz necessario
buscar algo além do comum, uma verdadeira corroboracdo entre as areas do
conhecimento, para a construgdo do novo. Uma reflexdo que leve todos

adiante, sem desprezar as singularidades.

Mas ndo € o que acontece diante das atividades interdisciplinares, ou
ditas interdisciplinares. Os obstaculos j4 colocados, levam a pratica de uma
atividade transversal, ou seja, que tenha qualidade de passar na méo de cada
pesquisador, mas sem o intercambio de ideias, métodos e reflexdes. A
transversalidade € um trabalho que da certo, € uma metodologia ativa para a
simplificacdo de conteldos programéticos em conjunto, mas ndo atinge a
reciprocidade entre as disciplinas para que aconteca a atividade

verdadeiramente interdisciplinar.

O que chamamos desde o inicio de confusdo, se d& de forma prioritaria
no campo epistemologico. O que desemboca nos demais obstaculos ao
desenvolvimento da atividade interdisciplinar. Quando ndo se conhece a pratica
sobre a interdisciplinaridade, as ideias sdo confundidas, conforme abaixo

demonstrado.

BGanhar aqui um cunho epistemolégico a palavra.


https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/interdisciplinaridade-obstaculos-epistemologicos-motivacoes-.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/interdisciplinaridade-obstaculos-epistemologicos-motivacoes-.htm
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Transversalidade

comurJls ou prc?pr'ios e‘tL areas

ssunto

|

Sociologia
Geografia
Ed. Fisica

Figura 6 Imagem produzida pelo autor.

Nesse sentido, cada um apresenta sua perspectiva sobre determinado

assunto, sem uma alteridade disciplinar ou reciprocidade epistémica.

Em um grupo de trabalho interdisciplinar sobre terras indigenas, pode-se
ter engenheiros, antropdlogos, gedgrafos, administradores, assistentes sociais
dentre outras. Em um trabalho interdisciplinar, fariam as analises, e se
sentariam para formular um parecer comum. Esse trabalho demandaria algum
tempo até sua concluséo, além de se criar conveniéncias, a algumas verdades
(pré-nocgbes) que sdo estabelecidas em cada area do conhecimento. Porém,
esse trabalho ocorreria, mesmo com o nome de interdisciplinar, com varios
pareceres, um de cada area, e ganharia o nome de interdisciplinar quando na

verdade a prética seria da transversalidade.

Esse paradigma é colocado por Morin (2005) , na sua obra introducéo

ao pensamento complexo, quando trabalha a nocdo de paradigma

simplificador. Desse modo ele introduz:
Assim, o paradigma simplificador é um paradigma que pdem ordem
no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a
um principio. A simplicidade vé o uno, ou o mdltiplo, mas néo
consegue ver que 0 uno pode ser ao mesmo tempo multiplo. Ou o
principio da simplicidade separa o que esta ligado (disjuncéo), ou
unifica o que é diverso (reducédo). (MORIN, 2005p.59)

A atividade transdisciplinar é instauradora do paradigma simplificador,
dentro das areas do conhecimento, tendo muitas vezes a funcéo de fazer o
processo disjuntivo, disto ou daquilo. O processo para que se tenha de fato
uma educacao interdisciplinar e dialdgica, se faz necessario para repensar o
homem, antes de passar para o ultimo topico desse artigo, pretende-se refletir

um pouco sobre o homem, junto de Edgar Morin, ainda com a ideia do
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Paradigma Simplificador, e refletir junto de JAPISSU (1982) sobre a morte das

ciéncias humanas e o sentido de homem.

Diferentemente de “a ciéncia”, as disciplinas humanas colocam a
guestao da ciéncia a partir da histéria e na histéria. Todavia, ndo
somente esses discursos estéo ligados entre si, mais se inserem no
tecido ideoldgico da época e no meio. Tais disciplinas nédo realizam
cortes epistemoldgicos decisivos, totais irreversiveis. Isso ndo quer
absolutamente dizer que devam ser relegadas ao dominio da filosofia
ou ao da liberatura, como ainda pretende o preconceito positivista,
para o qual todo esforgo para se “ultrapassar’ a matematizar acao
seria uma ‘regressdo” a uma etapa pré-cientifica. (JAPIASSU,

1982p.208)

Nessa distingdo das Ciéncias Humanas para as Disciplinas Humanas o
Professor Japiassu nos apresenta a perspectiva foucaultiana da Ciéncias
Humanas, qual o Filésofo francés nega com veeméncia a cientificidade das
humanidades, o Triedro dos Saberes. Seguida disso o epistemoélogo faz a

insercao de um grafico para compreender o local das ciéncias humanas:

A As Ciéncia Humanas

Refiexdo
Filosdfica /
Formalizacio
Ontologias /

Regionais

Nucleo Linguistico
Nucleo Socioldgica

@ Nucleo Psicoibgicn
/—0—/

d re
/ / Matemitca
Biologia o Fivca
Economia /

Ciéncias da Linguagem

v

Ciéncias da Via, Matematicas
da Produgio ¢ Aplicadas
da Linguagem

Figura 7 JAPIASSU, 1982, p. 209

Japiassu nao fala de complexidade. Porém, essa flutuacéo das ciéncias
humanas no encontro com a ciéncia da linguagem, da matematica e da
reflexdo filosofica, faz emergir essas ciéncias no plural, que sdo causas

necessarias e suficientes da complexidade. Desse modo, se faz remeter ao
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pensamento complexo, a ideia do paradigma simplificador e do homem, sujeito

dessas ciéncias, com isso diz Morin (2005) :
O homem & um ser evidentemente bioldgico. E ao mesmo tempo um
ser evidentemente cultural, metabioldgico e que vive num universo de
linguagem, de ideias e de consciéncia. Ora, essas duas realidades, a
realidade biolégica e a realidade cultural, o paradigma de
simplificacdo nos obriga a disjunta-las ou a reduzir o mais complexo
ao menos complexo. Vamos, pois, estudar o homem biolégico no
departamento de biologia, como um ser anatdmico, fisiolégico, etc. e
vamos estudar o homem cultural nos departamentos das ciéncias
humanas e sociais. Vamos estudar o cérebro como 6érgao bioldgico
estudar a mente, themind, como funcdo ou realidade psicoldgica.
Esquecemos que um nao existe sem a outra, ainda mais que um é a

outra ao mesmo tempo, embora sejam tratados por termos e
conceitos diferentes. (p. 59)

A partir do disposto, compreendemos ainda mais como funciona a

interdisciplinaridade.

Sendo assim, se desfaz a confusdo com a atividade interdisciplinar e a
pratica da transversalidade. Por isso passar-se-a a uma proposi¢cao do que foi

analisado e disposto no inicio do artigo.

A tentativa de explicitagdo da verdadeira acéo interdisciplinar, para
propor uma rede de atividades que dara um pontapé em trabalhos transversais,
para a superacao do paradigma simplificador e assim desacomodar-se, para

deste modo, iniciar uma praxis interdisciplinar.

2.3. Interdisciplinaridade na BNCC

Levando em conta a diversidade econdmica, social e cultural do Brasil,
indicando que biblioteca Nacional Comum Curricular (BNCC) divide opinides
em relevancia evita o risco de homogeneizacdo de recursos que antes eram
criticos para o aprendizado contextualizado e significativo. O arquivo esta em
toda a Rede de Educacao para a Educagéo Bésica Nacional. Entdo, o que vale
a pena pensar possibilidade desta base.

E necessario que ao ler tal documento, a rede educacional encontre uma
referéncia para o trabalho em si. na visdo de que o sistema educacional deve
orienta-los obras que utilizam a BNCC, etc. como referéncia, sem prejuizo de
sua autonomia, ao se referir a abordagem de temas contemporéaneos, ela é

explicada no préprio documento impactar a vida local e global. Neste caso, o
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conselho de ensino é horizontal e abrangente. Isso é inclusive mencionado em
um dos 10 planos de acéo aprender:

Segundo Morin (2005), o conhecimento fragmentado que carregamos
em nossos corpos, hoje descobre realidades e problemas, horizontais,
planetarios e globais. Esses problemas tém instabilidade geral e problemas
insoltveis. Portanto, podemos nos perguntar: se o problema é generalizado e o
conhecimento do aluno € fragmentado, como ele vai lidar com esse problema?
Uma pessoa se sente como uma pessoa, com um corpo completo de
conhecimento, ou é remendado? Porque quando confrontado com um
problema global, ele ndo sabe para onde se virar. De certa forma, a
interdisciplinaridade surge como uma atitude que colabora como articuladora

do processo de ensino e aprendizagem.

Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do
saber de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um
modelo hierarquico linear, a uma relagdo pedagodgica dialdgica na
qgual a posicdo de um € a posicdo de todos. Nesses termos, o
professor passa a ser o atuante, o critico, 0 animador por exceléncia
(FAZENDA, 1979, p.48-49).

Como aponta Fazenda (1979), também destacou o carater dialdgico
dessa relacdo de ensino e aprendizagem, necessaria para a problematizacao
do conhecimento. Este udltimo utiliza os apontamentos de Paulo Freire,
enfatizando que a interdisciplinaridade € o processo metodolégico pelo qual o
sujeito constroi o conhecimento a partir de sua relacdo com o contexto, com a
realidade e com sua cultura. Busca-se sua expressdao por meio da
representacdo de dois movimentos dialéticos: a problematizacdo da situacao
pela qual a realidade se revela e a sistematizacdo do conhecimento de forma
integrada.

Vale a pena revisitar a BNCC, documento central deste trabalho, para
ilustrar um dos poucos momentos em que a interdisciplinaridade foi validada
como principio metodolégico. O estudo dos conceitos fundamentais de
economia e finangas € contemplado nas unidades curriculares de disciplinas da
seccao curricular de matematica, destinadas a formacdo dos alunos em
financas - rentabilidade dos investimentos, juros, inflacdo e liquidez. Esta é a
Gnica vez em todo o documento que uma questao deste tipo que promove 0
desenvolvimento das competéncias pessoais e sociais dos alunos surge como

um contexto possivel para alargar e aprofundar o conceito: "Esta unidade
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tematica facilita a investigacdo interdisciplinar sobre questdes de cultura,
sociedade nas dimensbes do consumo, do trabalho e do dinheiro, tanto
politicas e psicoldgicas quanto econémicas” (Brasil, 2017, p. 225).

A interdisciplinaridade € um fator extremamente importante para superar
a fragmentacdo de contetdos e curriculos, ndo apenas nas escolas, mas
também na compreensdo do conhecimento global. Este tema tem sido
estudado por diferentes especialistas, e este trabalho é apoiado pela pesquisa
de Fazenda (1979), que apontou que a interdisciplinaridade € um articulador no
processo de ensino porque se produz como uma acgao conjunta, na atitude de
sala de aula; em Nas notas de Morin (2005), ela é entendida como uma forma
de pensar; Japiassu (1976) a utiliza como eixo basico da organizacao
curricular.

Para analisar a BNCC, nos remetemos a visdo de Japiassu (1976) de
que essas disciplinas se reforcam cada vez mais em sua interpenetracao
constante e ideal. Para tal, devem ser complementados os métodos, conceitos,
estruturas e axiomas em que se baseiam as diferentes praticas de ensino das

varias disciplinas.
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COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de drea

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Objetivos de
aprendizagem e Unidades | Objetos de

daconvoImants tomaticas J conhecimento ) Habilidades

Figura 8: Formagdo Geral bdsica BNCC
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Uma comparacdo entre as versdes do documento mostra que a
finalidade da educacdo mudou, e sua area de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento foi substituida por competéncias gerais. Além disso, ndo se
pode deixar de notar que o projeto ‘Topicos Integrados' na 22 edi¢do possibilita
as articulacdes entre o eixo disciplinar e outras areas do conhecimento. Por
outro lado, a versdo final menciona que a incorporacdo de temas

contemporaneos ao curriculo de forma transversal e integrativa € ditada pelo
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sistema pedagdgico. Dentre esses temas, destacam-se: os direitos da crianca
e do adolescente (Lei n° 8.069/199012), educacdo no transporte (Lei n°
9.503/199713), protecdo ambiental (Lei n° 9.795/199914), educacao alimentar
e nutricional (Lei n° 9.795/199914) Lei n® 11.947/200915), processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n° 10.741/200316),
educacao em direitos humanos (Decreto n® 7.037/200917).

Estariam contemplados nesses textos legais os Temas Integradores
propostos nas versdes discutidas junto a sociedade civil e entre os colegas do
magistério de todo o Brasil, que foram consultados em versfes anteriores do
documento?

Segundo Freitas (2017), deve haver uma BNCC que seja referéncia
nacional, produto de sua visdo de nacao diversa, o que é muito diferente de
produzir um “catalogo” de capacidades e competéncias, como na versao final
do documento.

Na BNCC, os temas abordados nas competéncias de todos os
componentes curriculares dependem do sistema de ensino e da escola, porém,
0 processo e 0 método ndo sao abordados no documento. Nesse caso,
estabelece-se o foco do presente trabalho, pois os preceitos interdisciplinares
existentes nos documentos de orientacdo curricular antes da entrada em vigor
no pais tornam esse principio relevante para a pratica docente e a construcao
do conhecimento. A perspectiva da aprendizagem interdisciplinar parece tomar
menor proporcdo devido a inclusdo de temas abrangentes nos documentos de

analise. As implicacdes desse fato precisam ser questionadas e estudadas.

2.4. BNCC Curriculo Dificuldade e competéncias para implementacao.

Por muito tempo, a noc¢do popular de curriculo escolar era um conjunto
de componentes curriculares e conteudos pré-estabelecidos que deveriam
simplesmente ser repassados aos alunos no processo de aprendizagem
vertical. Nesse caso, 0 papel do Estado é decidir sobre esse conteudo e
distribui-lo aos alunos, que s&o os destinatarios desse conhecimento
previamente construido.

Essa perspectiva pressupde o desafio de considerar as especificidades
do bairro, do municipio e da comunidade em que a escola esta inserida, a fim

de estabelecer uma governanca democratica que traga para dentro da escola
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as questdes importantes que cercam a escola e as realidades vivenciadas
pelos alunos.

Em 2017, o Ministério da Educacdo lancou a “Base Nacional Comum
Curricular” (BNCC) Abre em um novo guia para orientar as escolas no
desenvolvimento de um processo de gestdo curricular adequado a esse
modelo. Depois de muito debate e dispositivos legais, este € um documento
destinado a orientar a educacdo no Brasil da educacado infantil ao ensino
médio.

Para orientar as escolas em um processo de gestdo curricular que se
enquadre nesse modelo, BNCC foi promulgada pelo Ministério da Educacao
em 2017. Resultado de muitos debates e dispositivos legais, € um documento
elaborado para orientar a educacao no Brasil, da educacéo infantil ao ensino
médio.

Ao longo dos anos, muitos pesquisadores académicos, especialistas,
educadores e gestores escolares consideraram essa fundacdo, com o
Movimento pela Base (MPB), uma ONG dedicada a constru¢édo e implantacao
da BNCC e novas escolas e entidades de ensino médio.

A MPB descreve os efeitos negativos da falta de uma base curricular

nacional na educacéao brasileira:

Esta auséncia tem consequéncias. Uma das mais invisiveis, mas das
mais graves, é que muitos estudantes ndo adquirem conhecimentos e
habilidades que todo brasileiro tem direito a adquirir. Essa é uma das
causas das grandes desigualdades educacionais existentes no Brasil.

Atualmente, o MPB trabalha no monitoramento da BNCC por meio do
Observatorio de Métricas e na producdo e catalogacdo de materiais para
auxiliar professores e gestores que estdo passando por esse processo.
Segundo dados do MPB em seu observatério, 94% das redes municipais de
ensino ja iniciaram o processo de adequacdo curricular. No site do
observatorio, vocé encontra outros indicadores de educacdo infantil e
fundamental, além de poder utilizar dados de sua propria rede para atualizar a
base e obter informacgfes sobre a situacdo de implantacdo em seu estado ou

municipio.
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Naturalmente, a base ndo € um documento escrito isoladamente, e seu
conceito é consistente com outras definicbes importantes sobre os rumos e
objetivos da mudanca nacional na educacao no Brasil. Alguns desses pontos,
como o Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado em 2014, foram
abordados pelo ex-ministro Fernando Haddad em uma série especial de videos
de entrevistas com ex-ministros da educacao.

eConstituicdo Federal:
eDefine a educagdo como direito basico e prevé a fixagdo futura de conteidos minimos para a educagdo basica.

eLei de Diretrizes e Bases:
eDetermina a adogao de uma Base Nacional Comum Curricular para a educagao basica.

eDiretrizes Curriculares Nacionais:
eReforga a determinagdo de uma Base Nacional Curricular e serve de base para os Parametros Curriculares Nacionais.

*Plano Nacional de Educagdo:
eDefine a BNCC como estratégia para alcangar varias metas.

ePrimeira Versao da BNCC:
*Mec publica primeira versdo do documento para consulta publica.

eSegunda Versao da BNCC:
0 MEC divulga a segunda versdo, redigida a partir das contribui¢cGes da consulta publica.

*BNCC para Educagao Infantil e Ensino Fundamental:
eDocumento final € homologado apds debates e aprovagao do Conselho Nacional de Educagao.

*BNCC para Ensino Médio:
eDocumento final é homologado apds debates e aprovagdo do Conselho Nacional de Educagdo.

Figura 9: Cronologia da BNCC
Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Além da definicdo e promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), seu processo de implementacdo, inicialmente planejado para ser
concluido até o final de 2021, enfrentou uma série de desafios, especialmente
devido ao contexto de isolamento social imposto pela pandemia de COVID-19.
Esse periodo marcou um momento de profunda adaptacdo para o sistema
educacional brasileiro, evidenciando lacunas estruturais e a necessidade de
planejamento mais robusto para a execucéo de politicas publicas educacionais.

Um aspecto central do processo de implementacdo da BNCC é a
garantia da participacdo democrética, viabilizada por meio de audiéncias
publicas. Essas audiéncias sdo essenciais para promover debates amplos que
envolvam alunos, responsaveis, professores, gestores escolares e a
comunidade ao redor das escolas. No entanto, a falta de acesso a internet em
muitas instituicbes publicas, privadas e residéncias dificultou a realizacéo
dessas discussfes no formato remoto. Ainda que alguns debates estivessem
previstos para o segundo semestre de 2021, com a retomada dos eventos
presenciais, muitos deles foram adiados para o decorrer de 2022, evidenciando
0s entraves logisticos e sociais causados pela pandemia.

Nesse contexto, a pandemia trouxe desafios adicionais para a
implementacdo da BNCC, impactando profundamente o ensino presencial e
acentuando as desigualdades no acesso a educac¢do. Enquanto secretarias de
educacado e conselhos regionais se empenhavam em estabelecer documentos
especificos para regulamentar a implementacdo da BNCC, o impacto da
pandemia sobre os estudantes brasileiros ndo podia ser ignorado. A
interrupgéo das aulas presenciais, combinada com as dificuldades no ensino
remoto, tornou o processo de adaptacdo curricular ainda mais complexo,
exigindo estratégias diversificadas para mitigar 0s prejuizos educacionais.

Apesar das adversidades, alguns estados e municipios avancaram no
processo de consulta publica e na formulacdo de documentos para a
implementagdo da BNCC. Com relacdo a educagdo infantii e ao ensino
fundamental, a maioria das referéncias curriculares estaduais ja estava
alinhada as diretrizes da BNCC até 2018 e 2019. O foco atual, portanto,
concentra-se na reformulacdo e construcdo do curriculo do ensino meédio, que
exige maior atencdo devido as especificidades da etapa e a inclusdo dos

itinerarios formativos previstos no "Novo Ensino Médio".
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Um exemplo significativo desse avanco foi o estado de Sao Paulo, que,
em julho de 2020, aprovou o curriculo paulista do ensino médio. Esse foi o
primeiro documento curricular estadual do Brasil a se alinhar tanto a BNCC
quanto as novas diretrizes do "Novo Ensino Médio". Tal iniciativa representou
um marco, evidenciando o protagonismo do estado no cenario nacional. Além
disso, de acordo com o monitoramento realizado pela MPB, outros 22 estados
brasileiros também apresentaram referéncias curriculares alinhadas a BNCC,
ajustando-as as respectivas legislagfes estaduais.

No entanto, a implementacdo da BNCC no ensino médio apresenta
desafios que vao além da simples adaptacdo curricular. Ela demanda uma
articulacdo consistente entre politicas publicas, formacdo continuada de
professores, infraestrutura escolar adequada e participacdo ativa da
comunidade escolar. Nesse cenéario, a pandemia expb6s a necessidade de
repensar ndo apenas a organizacao curricular, mas também os modelos de
ensino-aprendizagem, priorizando solu¢cdes que combinem equidade e

qualidade educacional.

Curriculos do Ensino Médio em fase de Curriculos do Ensino Médio em fase de

aprovacéo pelo Conselho Estadual: consulta publica e elaboragéo:
Acre Bahia
Alagoas Maranh&o
Amazonas Rio Grande do Norte
Amapa
Ceara

Distrito Federal
Espirito Santo
Goiais

Minas Gerais

Mato Grosso

Mato Grosso do Sul
Para

Pernambuco

Piaui
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Parana

Rio de Janeiro
Roraima

Rio Grande do Sul
Santa Catarina
Sergipe

Séo Paulo
Tocantins

Tabela 1: Fases da BNCC em nivel nacional
Fonte: http:// mec.gov.br/

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo deve ser entendida
como um modelo curricular rigido ou padronizado, mas sim como um guia
orientador que estabelece objetivos de aprendizagem para cada etapa da
educacdo béasica. Seu proposito € garantir uma formacdo comum aos
estudantes brasileiros, respeitando as particularidades metodolégicas, sociais e
regionais de cada contexto escolar. Essa flexibilidade permite que o documento

dialogue com a diversidade que caracteriza o sistema educacional do pais.

Com base nesses principios, a BNCC busca promover a qualidade da
aprendizagem no Brasil por meio de padrbes mais abertos e adaptaveis. Ao
invés de impor uma abordagem Unica, ela preserva a autonomia das
secretarias estaduais e municipais de educacdo, bem como dos gestores
escolares, para desenvolver curriculos que atendam as especificidades de
suas comunidades. Esse equilibrio entre diretrizes gerais e adaptacdes locais
reforca o papel da BNCC como instrumento de coesdao nacional sem

desconsiderar as particularidades regionais.

Dessa forma, a BNCC formaliza a possibilidade de customizagao
curricular, respeitando as iniciativas ja implementadas por setores educacionais
e instituicdes de ensino. Esse carater orientador permite que os sistemas de
ensino alinhem suas praticas pedagodgicas aos objetivos nacionais, sem
renunciar a singularidade de cada contexto. Assim, a BNCC contribui para a
construcdo de uma educacao mais equitativa e contextualizada, essencial para

atender as demandas de um pais tdo diversos como o Brasil.
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Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” Assim, essas competéncias vao além da
educacéo focada no dominio de conteldos especificos e distribuidos
por disciplinas. (BRASIL, 2018)

A estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta
fundamentada em diretrizes que vao além das competéncias a serem
desenvolvidas, incluindo o principio da integralidade. Esse conceito orienta o
ensino com o objetivo de promover o desenvolvimento holistico dos alunos,
considerando-os em sua complexidade e pluralidade. Diferentemente do ensino
em tempo integral, a educacao integral ndo se restringe ao aumento da carga
horaria, mas busca romper com visfes reducionistas ao abranger diversas
dimensdes do desenvolvimento humano, sempre alinhada aos valores de

inclusédo, equidade e diversidade de forma transversal.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), o ensino médio deve consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, preparando os alunos tanto para o exercicio
da cidadania quanto para o mundo do trabalho. Esse nivel de ensino também
deve fomentar o progresso pessoal dos estudantes e a compreensdo dos
fundamentos cientificos e tecnolégicos envolvidos nos processos produtivos.
Essas diretrizes reforcam a ideia de uma educacdo que vai além da mera

transmissdo de conteldos, preocupando-se com a formacdao integral do sujeito.

Sob essa perspectiva, a BNCC dialoga diretamente com as mudancas
trazidas pela Lei n° 13.415/2017, que reformula o ensino médio ao valorizar o
projeto de vida dos alunos e seu papel ativo na constru¢cao do conhecimento. O
artigo 36 da LDB, em sua nova redacéo, reflete essa abordagem, consolidando
a relacdo entre o curriculo nacional e o novo modelo de ensino médio, que
busca articular a formacéo académica as aspiracdes pessoais e as demandas

do mundo contemporaneo.

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;



51

Il - matematica e suas tecnologias;
Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formagao técnica e profissional.
Assim, o Novo Ensino Médio e a BNCC propdem aliar perspectivas
tradicionais de aprendizagem, interdisciplinares, mas interdisciplinares, com
novas competéncias, permitindo que os alunos aprimorem 0s conhecimentos

gue consideram mais importantes para sua formagéo e projetos de vida.

P
COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA
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Figura 10: Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Em um capitulo da série especial Ensino Médio em Profundidade, o
Movimento pela Base explica como a BNCC oferece a distribuicdo do que é
considerado a base do ensino médio e como novos cursos podem ser
desenhados nessa perspectiva. Além da parte basica do curriculo distribuida
pela BNCC na area de conhecimento, deve haver uma parte flexivel da jornada

escolar de cada aluno chamada de roteiro de formacéao.

2.5. Pandemia e os Impasses na Implementacdo do [Novo] Ensino Médio: Desafios
e Reflexdes para Esta Dissertacéo.

Promulgada pelo Ministério da Educacdo em 2017, a BNCC foi projetada

para ser implantada integralmente em todas as escolas brasileiras até o final de
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2021. No entanto, a pandemia de Covid-19 introduziu desafios inéditos e
complexos para educadores e gestores, especialmente devido a interrupcao
das atividades escolares presenciais em todo o pais. Os esforcos iniciais para
implementagdo concentraram-se na preparacdo de documentacdo e ajustes
estruturais, mas etapas fundamentais, como consultas publicas, formacédo de
professores e validacbes formais, sofreram atrasos significativos. Essa
interrupcdo expds a fragilidade de um sistema educacional ja sobrecarregado e
intensificou as desigualdades regionais.

A pandemia também evidenciou a necessidade de ajustes ndo apenas
na infraestrutura, mas no proprio enfoque educacional. A sobrecarga imposta a
gestores e equipes docentes pela adaptacdo emergencial ao ensino remoto
comprometeu 0s avancgos esperados. Estados e municipios tentaram manter a
implementagdo da BNCC enquanto lidavam com medidas de distanciamento
social e com as demandas emergenciais de saude publica. Contudo, a
adaptacdo necessaria as condicdes excepcionais da pandemia implicou
atrasos nos cronogramas e exigira um acompanhamento continuo, além de
investimentos substanciais ao longo de varios anos. Esse processo €
particularmente desafiador em regibes mais afastadas, como o interior do
Amazonas, onde problemas de conectividade, infraestrutura e formacéo
docente s&o ainda mais acentuados.

A crise sanitaria ndo apenas interrompeu o fluxo regular das atividades
escolares, mas também trouxe a tona questbes relacionadas ao bem-estar
socioemocional da comunidade escolar. A BNCC, ao enfatizar o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, apresenta um potencial
valioso para enfrentar esses desafios. Entretanto, em meio a perdas pessoais e
coletivas, estresse mental e traumas vividos em cenarios extremos, como o
colapso do sistema de saude em Manaus, a educacdo enfrentou um duplo
golpe: um retrocesso nas condicbes materiais e uma desarticulacdo emocional
em todos os niveis. Aléem disso, problemas estruturais, como a presenca de
garimpeiros ilegais e 0 aumento da contaminacdo por mercurio em cidades
ribeirinhas, como Autazes, agravaram a situacdo das comunidades escolares
nessas regides, evidenciando o impacto cumulativo de crises ambientais,

sociais e educacionais.
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O processo de construgdo do novo ensino médio reflete os dilemas e
atropelos de um projeto que, embora promissor em sua concepcao, encontra
barreiras estruturais e conjunturais que dificultam sua implementacdo. A
pandemia revelou a fragilidade das redes de ensino, escancarou desigualdades
regionais e exigiu a reconfiguracdo de prioridades, incluindo a necessidade
urgente de investir em infraestrutura, formacédo docente e suporte emocional
para estudantes e professores. Em cidades como Manaus e Autazes, 0S
desafios se multiplicam, combinando crises ambientais, sociais e educacionais
que afetam diretamente o sucesso das politicas publicas.

Portanto, o novo ensino médio enfrenta ndo apenas o desafio de sua
implementacdo técnica, mas também a necessidade de responder a um
contexto profundamente desigual e impactado por multiplas crises. A educacéo
no Brasil, especialmente em regifes periféricas, exige um planejamento que
nao se limite a reformas pontuais, mas que reconheca e enfrente as
especificidades e complexidades de cada territorio. Essa reflexdo €
fundamental para compreender que qualquer projeto educacional de alcance
nacional precisa ser pensado de forma inclusiva, com estratégias que
contemplem as realidades locais, promovendo uma verdadeira transformacéo

social e educacional.



54

CAPITULO IIl - Proposta para [re]Jdemocratizacdo do espaco
educacional.

Este trabalho emerge de um esforco ruminativo e historico, que se
fundamenta na necessidade de enfrentar as bases epistémicas sélidas que
sustentam o modelo educacional brasileiro, marcadamente influenciado por
saberes ocidentais, metropolitanos e colonizadores. A proposta central desta
dissertacdo alinha-se ao propésito interdisciplinar das Ciéncias Humanas, ao
buscar formar sujeitos reflexivos e criticos tanto sobre a historia quanto sobre a
cultura. Retomando as bases do PIBIC desenvolvido em 2018, no qual defendi
gue a filosofia ndo se limita a "pensar as coisas", mas também funciona como
um instrumento de auto-reflexdo (metafilosofia), a proposta aqui apresentada
busca problematizar e repensar as bases epistemoldgicas que sustentam o

ensino de Filosofia e, por extensao, o curriculo escolar brasileiro.

Neste sentido, o trabalho propde uma analise critica da perda do espaco
democratico nas salas de aula e na escola como um todo. Para redemocratizar
a educacdo, € necessario reconhecer sua atual falta de democracia. Apesar da
auséncia de uma pesquisa empirica em sala de aula devido a pandemia,
apresento argumentos que evidenciam a ndo-democratizacdo desse espaco e
o papel fundamental da filosofia nha manutencdo de uma chama democrética.
Entendo a filosofia como o solo fértil onde a democracia ainda persiste, tanto
de fato quanto de direito. Essa analise se complementa com uma analogia ao
nascimento da BNCC, interpretada como uma gestacdo apressada,
contaminada por interesses politicos e marcada pela auséncia de
autorreflexdo. Inspirando-se na alegoria da caverna de Platdo, busca-se uma
distincdo entre a educacéao proposta pela BNCC e a perspectiva emancipadora

defendida neste trabalho.

No aprofundamento tedrico, recorro a autores como Paul Feyerabend,
que ilumina o desmonte da educacdo ao problematizar a auséncia de razdo
nos sistemas educativos, e Paulo Freire, cujas "Pedagogia da Autonomia” e do
"Oprimido" oferecem uma base critica para pensar a funcéo social do ensino de
Filosofia e Ciéncias Sociais na formacédo cidada. Além disso, Theodor Adorno,

através de sua analise sobre semiformacgéo, semicultura e o papel da filosofia,
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contribui para refletirmos sobre o curriculo e a formag&o no contexto brasileiro.
O terceiro capitulo deste trabalho, embora evidencie retrocessos visiveis,
também aponta para saidas possiveis, guiadas pelo principio kantiano do
Sapere Aude, que transfere ao sujeito a responsabilidade pela superacéo de
sua condicdo de menoridade e semiformacédo, imposta pelo modelo atual de

ensino.

Por fim, ao nos inspirarmos em Boaventura de Sousa Santos, propomos
uma educacdo ecoldgica, que incorpore linhas transdisciplinares e uma ética
que promova a emancipacdo do sujeito enquanto transcidaddo, alguém
integrado a um mundo mais amplo e solidario. Complementarmente, as
contribuicbes de Jurgen Habermas, especialmente em sua Teoria do Agir
Comunicativo, orientam a construcdo de didlogos efetivos e inclusivos no
processo educativo. Essa abordagem interdisciplinar e critica permite a
elaboracdo de uma reflexdo tedrica robusta, necessaria para compreender e

transformar os desafios enfrentados pelo novo ensino médio no Brasil.

3.1. As razdes da [de]formacdo Cidada: Prejuizos para a democracia.

Para aprofundar a andlise proposta, é essencial retornar ao pensamento
do iluminismo alemé&o, particularmente a Immanuel Kant, para compreender os
elementos centrais da humanizacdo do ser humano. Em sua obra Sobre a
Pedagogia (1999), Kant destaca, logo na introducdo, a importancia da
educacao para a formacao do homem enquanto ser humano, especialmente no
que tange a aquisicdo de disciplina. O filésofo afirma: “O homem é a unica
criatura que precisa ser educada. Por educagao entende-se o cuidado de sua
infancia (a conservacédo, o trato), a disciplina e a instrugcdo com a formacao.
Consequentemente o homem é, educando e discipulo” (KANT, 1999, p. 11).
Essa observacédo kantiana sobre a educagdo como um elemento constitutivo da
existéncia humana serve de base para dialogar com o pensamento de Paulo

Freire, que, em sua viséo, entende o ser humano como sujeito do "quefazer".

Freire diferencia o ser humano dos animais ao descrever o homem como
sujeito do "quefazer", em contraposi¢cdo aos animais, que séo sujeitos do "puro

fazer". Essa distingdo implica que o homem nao apenas executa a¢des, mas as
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reflete, orientando-se pela préxis — a combinacdo de acdo e reflexdo
transformadora. Nesse sentido, a conjugacdo das pedagogias freirianas,
especialmente Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, é
fundamental para compreender como a desconstrucdo da formacéo
educacional impacta diretamente a atividade democratica. A pedagogia
freiriana, ao enfatizar a autonomia e a criticidade, contrapde-se a modelos de
ensino que reduzem a educacdo a um processo meramente instrumental,
evidenciando a urgéncia de uma prética educativa que fomente a consciéncia

critica e a emancipacédo dos sujeitos.

Antes de aprofundar a analise de Pedagogia do Oprimido como uma

obra central para compreender as deformacfes histéricas da educacao

7

brasileira, € necessario observar os aspectos abordados por Freire em
Pedagogia da Autonomia (2011). Nesta obra, ele estabelece que “ensinar néo
€ transferir conhecimento”, mas criar possibilidades para a construcdo e
producdo do saber. Assim, Freire rejeita modelos educativos pautados na
transmissdo mecanica e unidirecional do conhecimento, propondo uma
pedagogia que valorize o dialogo, a problematizacdo e a participacdo ativa dos
educandos. Essa perspectiva freiriana, alinhada a preocupacéo kantiana com a
formacdo integral do homem, fornece um arcabouco tedrico robusto para
refletir sobre os desafios da educacdo brasileira contemporanea e a

necessidade de reconstruir suas bases de forma democrética e emancipadora.

[...] este saber necessario ao professor — de que ensinar ndo é
transferir conhecimento — néo apenas precisa ser apreendido por ele
e pelos educandos nas suas razBes de ser — ontoldgica, politica,
ética, epistemoldgica, pedagoégica —, mas também precisa ser
constantemente testemunhado, vivido. [...] Me torno t&o falso quanto
guem pretende estimular o clima democrético na escola por meios e
caminhos autoritarios. Tédo fingido quanto quem diz combater o
racismo, mas, perguntado se conhece Madalena, diz: “Conhego-a. E
negra, mas € competente e decente.” Jamais ouvi ninguém dizer que
conhece Célia, que é loura, de olhos azuis, mas é competente e
decente. No discurso perfilador de Madalena, negra, cabe a
conjuncdo adversativa, mas; no que contorna Célia, loura de olhos
azuis, a conjungdo adversativa € um ndo senso. (FREIRE, 2011, p.
79) (grifo nosso)

O modelo bancario de educacgéao, que por décadas moldou a concepc¢ao
formativa das "grades curriculares”, carrega consigo resquicios de atrasos
histéricos que ainda projetam sombras e ecoam retrocessos no sistema

educacional brasileiro. Essa concepcao reducionista, pautada na transferéncia
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passiva de conhecimento, transforma a educacdo em um processo
mecanicista, desprovido de criticidade e autonomia. E imperativo desmascarar
a falacia daqueles que, sob o discurso de defender um clima democratico,
perpetuam préticas autoritérias. Nesse sentido, Paulo Freire alerta para a
necessidade de superar a dicotomia entre o quefazer e o puro fazer,
destacando que "o esforco revolucionario de transformacdo radical destas
estruturas ndo pode ter, na lideranca, homens do quefazer e, nas massas
oprimidas, homens reduzidos ao puro fazer" (FREIRE, 2020, p. 300). A redugé&o
do ser humano ao puro fazer, comparavel a condigcdo animal, revela-se como

parte de um projeto que desumaniza e aliena.

Para elucidar e problematizar esse processo, € necessario recorrer a
perspectiva critica de Paul Feyerabend, em Adeus a Razao (2015). Nesta obra
de caréater ensaistico, 0 autor questiona o predominio absoluto da racionalidade
instrumental e sugere que o0 ensino e a aprendizagem Sao processos
complexos, que operam tanto no ambito objetivo quanto no subjetivo, podendo
ou ndo estar condicionados as leis da razdo. Feyerabend propde uma
abordagem pluralista, em que diferentes formas de conhecimento coexistem e
dialogam, desafiando o0 monopdlio da ciéncia e da racionalidade como Unica via

legitima para o entendimento humanao.

Ao integrar as criticas de Freire e Feyerabend, torna-se evidente que a
superacdo do modelo bancéario requer uma transformacéo paradigmatica que
cologue o sujeito como protagonista de sua prépria formacado, valorizando a
pluralidade de saberes e a autonomia intelectual. Esse movimento ndo apenas
questiona as bases autoritarias da educacao tradicional, mas também abre
caminho para praticas pedagogicas mais inclusivas, democraticas e

emancipadoras.

O processo, em alto grau, é inconsciente, como pode ser visto nas
inUmeras tentativas de apresenta-lo como algo realizado de acordo
com as 'leis da raz&o" 'subjetivamente’, a maioria dos cientistas
obedece a regras rigidas e incondicionais. "Objetivamente" eles
praticam uma arte ou um comeércio. Nado nego que as condi¢cdes que
influenciam as habilidades no desempenho de uma atividade possam
ser descritas e que seus efeitos possam ser explicados.
(FEYERABEND, 2015, p. 135. Traducao nossa)

E importante destacar que o autor introduz, desde o inicio de seu ensaio,

a nocao de incompletude como um aspecto essencial do processo educacional.
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Essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Paulo Freire, que alerta para os
riscos de abandonar as "leis da razdo" no ambito do ensino-aprendizagem. Ao
reduzir 0s sujeitos a meros agentes do "puro fazer”, a educagao corre o risco
de transformar individuos em repetidores autométicos, moldados por uma

|6gica massificada e desprovida de criticidade.

O processo de massificacdo, portanto, opera em contradicdo com 0s
fundamentos de uma educacéo verdadeiramente dialdégica. Em Pedagogia do
Oprimido (2015), Freire descreve essa dinamica como uma tenséo entre
"educacdo e massificacdo”, na qual o processo educativo € reduzido a um
instrumento de domesticacao e controle. Contudo, o educador popular propde
alternativas praticas e reflexivas (praxis) para resistir a essa ldgica
massificadora. Essas linhas de acdo buscam nao apenas recuperar a
centralidade da razdo no processo educativo, mas também promover a

autonomia, a criticidade e a humanizacao dos sujeitos envolvidos.

Estdvamos convencidos, e estamos, de que a contribuicdo a ser
trazida pelo educador brasileiro a sua sociedade em “partejamento”,
ao lado dos economistas, dos soci6logos, como de todos os
especialistas voltados para a melhoria dos seus padrfes, haveria de
ser a de uma educacdao critica e criticizadora. De uma educacdo que
tentasse a passagem da transitividade ingénua a transitividade critica,
somente como poderiamos, ampliando e alargando a capacidade de
captar os desafios do tempo, colocar o homem brasileiro em
condicdes de resistir aos poderes da emocionalidade da propria
transicdo. Arma-lo contra a forca dos irracionalismos, de que era
presa facil na emersdo que fazia, em posicdo transitivante ingénua.
(FREIRE, 2015, p. 157)

O levantamento do espirito critico e a superacdo da ingenuidade das
massas tornam-se uma necessidade urgente e um alicerce essencial para o
fortalecimento da educacdo democratica. Entretanto, esse pilar tem sido
sistematicamente enfraquecido no Brasil, como evidenciado pela Lei 11.684/08,
gue garantiu a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia no ensino
médio, e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que destacaram
tais disciplinas como fundamentais para a constru¢do do espirito critico e da
conscientizacdo cidada. A revogacdo dessa obrigatoriedade, primeiro pela
Medida Provisoria 746/16 e posteriormente pela Lei 13.415/17, que instituiu o
"novo ensino médio", representa um claro desmonte de um modelo
educacional comprometido com a formacéo integral do individuo, acarretando

em processos de semiformacédo e semicultura.
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No campo da sociologia da educacdo, é evidente que a diversidade de
interesses e a complexidade das mudancas culturais desafiam os sistemas de
ensino a responder as demandas de uma sociedade democratica. Contudo, a
educacdo para a cidadania, frequentemente evocada nos discursos oficiais,
muitas vezes se resume a um ornamento retdrico, sem um compromisso real
com a pratica democratica. Essa lacuna reflete-se em sistemas educacionais
que, ao invés de promoverem a emancipacdo dos sujeitos, perpetuam uma
l6gica hierarquica e autoritaria. Como apontou Anisio Teixeira, ha uma
tendéncia histérica de privilegiar escolas "paternalistas"”, que formam individuos
para a obediéncia e execucdo, em detrimento da reflexdo critica e da
capacidade de comando e pensamento. Nesse contexto, a construcdo de uma

escola democrética € um imperativo que ainda precisa ser alcancado.

A Educacéao para a Democracia (EPD), conforme concebida por teéricos
como John Dewey, implica em uma formacédo integral que abrange trés
dimensdes interdependentes: formacéo intelectual e informacional, educacao
moral e educagdo comportamental. A formacao intelectual busca desenvolver a
capacidade de andlise critica e julgamento, fornecendo informacgfes e acesso
ao conhecimento em diversas areas, incluindo a literatura e a arte. A educacao
moral promove valores republicanos e democraticos, cultivando uma
consciéncia ética baseada na razdo e na emocdo. Ja a educacdo
comportamental, iniciada desde o0s primeiros anos escolares, incentiva a
tolerancia as diferencas, a cooperacéo ativa e 0 comprometimento com o bem

comum.

Esses elementos, quando integrados, fortalecem a pratica democratica
ao formar cidadaos conscientes e participativos. Entretanto, no Brasil, observa-
se uma fragilidade na educacao literaria em comparacdo com as ciéncias
exatas e biologicas, o que limita a humanizagédo do ensino. Antonio Candido,
em sua defesa do papel pedagdgico da literatura, argumenta que esta é
essencial para o desenvolvimento de caracteristicas humanas fundamentais,
como a reflexdo, o conhecimento, o senso estético e a empatia. Assim, a
literatura ndo apenas amplia horizontes, mas também humaniza ao despertar a
consciéncia sobre a complexidade da vida, da sociedade e da existéncia.

Dessa forma, é evidente que a educacdo democratica demanda uma
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abordagem holistica que articule saberes e praticas em prol da formacédo

integral do suijeito.
3.2. Semiformacéo e/ou no Curriculo brasileiro

O texto aborda os problemas educacionais analisados por Theodor W.
Adorno, particularmente a partir da segunda metade do século XX, mais
precisamente nas décadas de 1950 e 1960, um periodo pos-Segunda Guerra
Mundial, cujos efeitos ainda estavam profundamente presentes na sociedade.
A guerra, para Adorno, simbolizava o apice da barbarie, representando a
conversacdo menos humana possivel. Como veremos, esses momentos
extremos negaram a singularidade qualquer tipo de apoio em um plano

universal de poder e dominacao.

Na perspectiva de Adorno, refletir criticamente sobre o passado e
compreender os fatores histéricos que possibilitaram barbaries como Auschwitz
se constitui como uma das exigéncias centrais da educacdo. Em suas palavras:
"A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita € a exigéncia primordial da
educacao" (ADORNO, 1995a, p. 177). Mas o que significa dizer que Auschwitz
nao deve repetir os mesmos erros? Até que ponto a educacéo pode erradicar
uma barbarie dessa magnitude? Sao questbes complexas e desafiadoras,
especialmente se considerarmos que muitos dos fatores que conduzem a
esses horrores ainda persistem na sociedade, como o discurso autoritario e as
constantes tentativas de normatizar o comportamento. Isso é particularmente
relevante ao analisarmos o livro "Dialética do lluminismo" (1947) de Adorno e

Horkheimer, onde discutem, entre outros temas, a "inddstria cultural".

Theodor W. Adorno nasceu em Frankfurt am Main, Alemanha, em 1903,
e faleceu em Visp, Suica, em 1969. Sua formacao foi abrangente e intensa,
abrangendo areas como filosofia e musica. Adorno produziu sua obra em meio
a dois eventos cataclismicos do século XX: a Primeira e a Segunda Guerra
Mundial. Durante a Primeira Guerra, ele era apenas um adolescente, o que
significa que teve uma compreensao limitada sobre os acontecimentos em seu
pais. As guerras, como sabemos, ndo comeg¢am ou terminam com os conflitos
reais; seus efeitos continuam a afetar as sociedades muito tempo apds o

cessar-fogo, deixando marcas de dor e outros males duradouros.
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Em sua critica, Adorno destaca a "industria cultural® como um dos
principais agentes que tenta afastar os individuos do pensamento critico. Ao
representar o0 mundo de maneira padronizada, ela impede que o individuo
estabeleca um encontro genuino com a realidade, criando uma
"pseudoindividualidade”. A industria cultural ndo sO determina o que 0sS
individuos devem consumir, mas também o que devem pensar. Assim, ela
controla tanto o bolso quanto a mente. Como Adorno e Horkheimer afirmam:
“Na industria, o individuo € ilusério ndo apenas por causa da padronizagao do
modo de producdo. Ele s6 é tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal esta fora de questdao” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 128).

Ao discutirmos o conceito de semiformagao, nos deparamos com um
dos aspectos centrais do pensamento de Adorno. O termo "Bildung”, em
alemao, refere-se tanto a formacéo cultural quanto a cultura. O titulo original,
"Halbbildung", pode ser interpretado como semicultura ou semiculto, embora a
maioria dos textos prefira traduzir como "semiformacdo”. Contudo, neste
contexto, adotamos a abordagem do professor Bruno Pucci, que propde a
traducdo por semiformacado, considerando os elementos formativos de um

curriculo e alinhando-se mais de perto ao foco desta pesquisa.

O que hoje se manifesta como crise da formacao cultural ndo é um
simples objeto da pedagogia, que teria que se ocupar diretamente
desse fato, mas também ndo pode se restringir a uma sociologia que
apenas justaponha conhecimentos a respeito da formacdo. Os
sintomas de colapso da formagéao cultural que se fazem observar por
toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam
com as insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacao, sob a
critica de sucessivas geracdes. Reformas pedagdgicas isoladas,
indispenséaveis, ndo trazem contribuicdes substanciais. (ADORNO,
2010, p. 08)

A manifestacdo da crise de formacdo, € o que de fato investigamos
nesse trabalho, o que vem desde a muito sofrendo um desmonte no processo
educacional brasileiro, Adorno, quando escreve esse pequeno artigo, consegui
manifestar uma radiografia do processo educacional de democracias em
desmonte, que sem ddvidas € nosso caso, a0 mesmo nos ultimos 5 anos, uma
sucessao de eventos nos trouxeram até aqui, mas no movimento de praxis, é
necessario refletir bastante sobre onde estamos e para onde queremos e
necessitamos ir, para a retomada das rédeas formativas do pais.
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[...]formacdo cultural agora se converte em uma semiformagéo
socializada, na onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua
génese e seu sentido, ndo antecede a formacdo cultural, mas a
sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas malhas da
socializacdo. Nada fica intocado na natureza, mas, sua rusticidade —
a velha ficcdo — preserva a vida e se reproduz de maneira ampliada.
Simbolo de uma consciéncia que renunciou a autodeterminacao,
prende-se, de maneira obstinada, a elementos culturais aprovados.
Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto que se orienta a
barbarie. (ADORNO, 2010, p. 09)

Partindo da premissa de que o0 momento de exce¢do € também uma
forma de barbarie, o processo em questéo se revela como algo anti-ontoldgico,
um rasgar do sentido do ser, um esvaziamento da nocao de pertencimento e
uma "rendncia a autodeterminacao”. O apagédo histérico que acompanha esse
cenario faz com que as reivindicacdes recuem, criando uma situacdo em que,
como diz o adagio, “um povo que nao sabe de onde veio, ndo sabe onde quer
chegar”. Nesse contexto, a alienagao do espirito, somada a velha ficgado criada
nos alicerces da colonizacdo, faz com que o produto cultural oferecido,
supostamente destinado a formar os individuos, ndo seja mais do que uma
invencao voltada ao controle da barbéarie.

Para uma compreensdo mais aprofundada do pensamento de Adorno,
podemos recorrer a sua obra Gesammelte Schriften (Escritos Reunidos), que
no Brasil é publicada sob o titulo Educacdo e Emancipa¢do. Para o primeiro
momento de analise, focaremos nos artigos "O que significa elaborar o
passado” e "Educacdo contra a barbarie", que sdo fundamentais para iniciar a
reflexdo sobre os elementos que compdem o pensamento do filésofo e que

serdo aprofundados posteriormente ao longo deste trabalho.

[...] a consciéncia irresoluta consola-se argumentando que fatos
dessa gravidade s6 poderiam ter ocorrido porque as vitimas deram
motivos quaisquer para tanto, e este vago "motivos quaisquer" pode
assumir qualquer dimensao possivel. O deslumbramento se impde
por sobre o equivoco gritante existente na relagdo entre uma culpa
altamente ficticia e um castigo altamente real. As vezes o0s
vencedores sdo convertidos em responsaveis por aquilo que os
vencidos praticaram quando eles proprios ainda se encontravam por
cima, e os crimes de Hitler seriam de responsabilidade daqueles que
teriam tolerado seu assalto ao poder, e ndo daqueles que o apoiaram.
A idiotice de tudo isto constitui efetivamente sinal de algo que néo foi
trabalhado psiquicamente, de uma ferida, embora a ideia de ferida
coubesse muito mais em relagéo as vitimas. (ADORNO, 2003, p. 30)

7

Para compreender o presente, é imprescindivel mergulharmos no

passado, entender de onde viemos e 0s motivos que nos trouxeram até aqui. O
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texto do filésofo critico apresenta os elementos essenciais e a vacuidade das
justificativas para certas acdes do governo nazista. No Brasil, € necessario
adentrarmos na sucessdo de golpes que construiram nossa historia:
comecando como colbnia, passando por uma republica, uma ditadura fascista,
um regime militar e, por fim, uma democracia fragil, marcada por devaneios

golpistas e autoritarios.

O grave problema da semiformacéo esta intrinsecamente ligado ao fato
de que a perspectiva de verdadeira formacao ndo € alcancada. Como discutido
no segundo capitulo, ao trazer o epistemdlogo brasileiro Hilton Japiassu, que
afirma: “As universidades brasileiras converteram-se em caca-niqueis de
créditos”, essa realidade também se reflete em nossas escolas. Ha uma falsa
universalizagdo da educagdo, em que escolas regulares, EJA’s e centros de
formacéo técnica se transformam em emissores de certificados. A dindmica de
avaliacoes e a presenca fisica ndo sdo suficientes para garantir uma formacao

real. A questao que se imp0de é: o que falta para que isso aconteca?

A tese que gostaria de discutir € a de que desbarbarizar tornou-se a
guestdo mais urgente da educacgéo hoje em dia. O problema que se
impde nesta medida é saber se por meio da educacdo pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barbarie. Entendo por
barbéarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagédo do
mais alto desenvolvimento tecnolégico, as pessoas" seencontrem
atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagdo a sua
propriacivilizacdo — e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora
maioria experimentado a formag¢do nos termos correspondentes ao
conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas por
uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia
culta, um impulso de destruicdo, que contribui para aumentar ainda
mais o perigo de que toda esta civiliza¢do venha a explodir, alids uma
tendéncia imanente que a caracteriza. Considero tdo urgente impedir
isto que eu reordenaria todos 0s outros objetivos educacionais por
esta prioridade. (ADORNO, 2003, p. 154)

Nesta entrevista, veiculada pela Radio de Hessen em 14 de abril de
1968, Adorno e Becker discutem algumas abordagens para enfrentar o cenario
de barbarie a partir dos elementos formadores da educacao. Para Adorno, a
barbarie é entendida como o desencontro civilizacional entre o sujeito e a
sociedade. Para superar essa desconexao, é necessario um processo fecundo
dentro da educacdo, que requer um reordenamento das prioridades

educacionais, como destacado no terceiro ponto do debate.

Adorno entende a semiformagcdo como o resultado de um tipo de
educacdo que falha em esclarecer o educando de maneira plena, no sentido
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kantiano, servindo ao contrario aos interesses da industria cultural. O filésofo
abordou essas questfes e outras em uma série de palestras transmitidas por
uma emissora de radio na cidade de Hessen, entre 1959 e 1969. As traducdes
dessas palestras, no Brasil, receberam o titulo de Educacdo e Emancipacéo,
compiladas por Wolfgang Leo Maar.

Durante essas conferéncias, Adorno destacou a complexidade de
formalizar a educagdo dentro das industrias culturais e semiformais. Em uma

de suas exposicoes, ele afirmou:

A sequir, correndo risco, gostaria de apresentar minha visao inicial
sobre a educacgdo. N&o se trata de imitar pessoas, pois ndo temos o
direito de imitar os outros; tampouco é apenas a disseminagdo do
conhecimento, cujas caracteristicas estdo associadas as coisas
mortas. Trata-se, sim, de gerar uma consciéncia real. Isso tem até as
maiores implicagdes politicas; se seus pensamentos podem
expressar isso e suas demandas politicas. Ou seja: um estado
democrético tem a responsabilidade ndo apenas de funcionar, mas
de operar de acordo com sua concepcao de libertar seu povo. Uma
democracia efetiva sé pode ser imaginada como uma sociedade
liberta dela mesma. (ADORNO, 1995a, p. 141-142).

Adorno afirma que a educacdo nunca pode ser reduzida a um modelo
fixo, ou um modelo de ensino formalizado, como propée a BNCC, um ensino
fechado qual deve cumprir certo nimero de competéncias e habilidades. Para
ele, esse modelo engessa a educacao, impedindo seu desenvolvimento e a
capacidade de autocritica. Quando uma escola ndo promove reflexao critica,
ela se comporta como uma fabrica, tratando os alunos como “objetos”. Esse
modelo educativo autoritario dificulta a autoemancipacdo dos estudantes,
colocando-os em uma posi¢cdo passiva enquanto coloca o professor como

figura ativa detentora do saber.

Para Adorno, a educacdo € inevitavelmente politica, por isso, é
necessario uma compreensao de um Projeto de Educac&o que visa o Politico e
o Pedagdgico, sem que isso leve a um discussdo vazia e partidaria. As
instituicbes educacionais, como as escolas, ndo podem permanecer centradas
em uma unica “verdade”, impedindo o debate critico sobre a realidade da
sociedade. Pelo contrario, essas instituicbes devem se reinventar
constantemente e aceitar suas proprias criticas. Quando uma escola € capaz

de refletir sobre sua pratica, ela limita as possibilidades de barbéarie.



65

O filésofo também percebe o risco de uma repeticdo de Auschwitz, pois
as condicbes que deram origem a essa barbarie ainda estdo presentes na
sociedade contemporanea, como, por exemplo, a permanéncia de uma ordem
discursiva autoritaria. Para os frankfurtianos, Auschwitz permanece como um
fantasma enquanto continuarem a existir discursos autoritarios e tentativas de
“unificar” a sociedade sob uma unica visdo de mundo. Esse tipo de discurso,
infelizmente, ainda se manifesta nos ambientes escolares, revelando

tendéncias de formalizacé@o social, uma heranga dos regimes totalitarios.

Adorno observa que, embora a formalizacdo seja frequentemente
considerada um processo positivo, ela ignora sua tendéncia de se afastar das
necessidades sociais concretas. A formalizacdo, que busca a objetividade por
meio de métodos de pesquisa altamente refinados, esta intimamente ligada a
instrumentalizacdo, ou seja, a crenca de que o aperfeicoamento das
ferramentas garante a verdade. Esse processo limita a visdo critica dos alunos
e os impede de desenvolver uma compreensao real do mundo, colocando a
escola como uma instituicAo de imposicdo de uma verdade Unica,

antiepistemoldgia, por assim dizer.

Para Adorno e Horkheimer, como apresentado em Dialética do
Esclarecimento, a modernidade trouxe consigo um conceito de conhecimento
vinculado exclusivamente a dominacdo. Tanto a semiformacdo quanto a
padronizacdo sao consequéncias da propria industria cultural, que ao consumir
certos produtos, os individuos acabam esquecendo que também sédo
consumidos. Em uma sociedade marcada pela semiformagcédo e pela
formalizacdo, os produtos se tornam os consumidores, e os consumidores, por
sua vez, tornam-se objetos de consumo. Essa inversdo na relagao sujeito-

objeto é uma caracteristica fundamental do capitalismo contemporéaneo.

A formalizacdo, portanto, faz com que os alunos percebam o mundo
apenas sob a o6tica do que a escola considera ser verdade. A escola, enquanto
instituicdo, se coloca como portadora de uma verdade, deixando de ser um
espaco de construcdo de ideias e se tornando um reprodutor do sistema
vigente. Isso impede que os alunos desenvolvam um pensamento critico e

criativo, tornando-os apaticos.
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Adorno e Horkheimer sugerem que a educacdo nao deve se limitar a um
modelo formalista, que muitas vezes se distorce para servir aos interesses da
industria cultural, sociedade burguesa vigente. Ela deve capacitar os alunos a
guestionarem as normas impostas e a refletir sobre a realidade, especialmente
sobre os discursos autoritarios que ainda permeiam a sociedade. Para Adorno,
a educacdao libertadora ndo pode abdicar do debate, pois é por meio dele que

os alunos se tornam conscientes de sua liberdade e autonomia.

A educacgdo deve ser, portanto, um espaco de reflexdo e autocritica.
Somente quando a educacdo se afasta da padronizacdo e permite que 0s
alunos desenvolvam sua autonomia, ela se torna uma ferramenta efetiva de
emancipacdo. A autonomia, entendida no sentido kantiano, é a condicdo
necessaria para que os alunos possam fazer suas proprias escolhas com base
na razao, e ndo na pressao de normas externas. A educacao libertadora, ao se
basear na autonomia e na reflexdo critica, pode transformar a sociedade,
afastando-a das sombras da barbarie e promovendo uma democracia

verdadeira e substancial.

3.3 Proposicdo uma educacao interdisciplinar, ecolégica e comunicadora.

Nesta proposta, alguns elementos emergem em um movimento
conjuntivo com a ideia de ecologia, especialmente a luz das Epistemologias do
Sul (Santos et al., 2009), com destaque para o primeiro capitulo, intitulado “Da
Colonialidade a Descolonialidade”, que aborda a necessidade de um
pensamento e/ou educacéo decolonial. A proposta de integrar a ecologia nesse
contexto ndo se fundamenta no “logos” — no sentido racional ou cientifico —,
mas no conceito de “oikds”, que se traduz como casa ou lugar comum. Este
termo evoca a ideia de natureza ndo como um recurso a ser explorado, mas
como um espaco de pertencimento e cuidado coletivo. Nesse sentido, busca-se
descolonizar o pensamento acerca do “meio ambiente”, que tem sido
historicamente reduzido a uma questéo utilitaria, e resgatar a visao indigena,
em que a natureza, simbolizada por lacy (mae natureza), e a pulsdo de Tupa
em cada folha, sdo compreendidas como entidades vivas e sagradas, imbuidas

de sentido e valor proprios.
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A proposta aqui discutida, portanto, baseia-se nas contribuicdes de
Boaventura de Souza Santos, que, ao se referir as Epistemologias do Sul e ao
conceito de “pensamento abissal moderno”, destaca a capacidade da
modernidade de produzir e radicalizar distin¢gdes. Segundo Santos et al. (2009,
p. 24), o conceito de abissalidade epistemoldgica se refere a divisdo do mundo
em uma linha de demarcacao que separa o que é considerado conhecimento
valido e legitimo, do que € marginalizado e silenciado. Esse abismo foi forjado
a partir das colonizagbes do Hemisfério Sul, com a imposicdo de uma logica
epistemoldgica ocidental que subjugou outras formas de saberes. No entanto, a
partir dessa critica, surge a ideia de um pensamento pds-abissal, capaz de
superar as divisdes criadas pela modernidade e reconectar saberes dissidentes

e silenciados.

A proposta para a construcdo de uma Base Curricular Nacional,
portanto, busca precisamente essa capacidade de produzir e radicalizar
distingbes de forma descolonizada. A educagdo, em sua perspectiva mais
profunda, deve ser capaz de desconstruir os paradigmas coloniais que ainda
permeiam o conhecimento e a formacdo humana. Nesse sentido, a proposi¢cao
de uma “Ecologia dos Saberes” — que compreende tanto os saberes visiveis
quanto os invisiveis, tradicionais ou ocultos — se torna um eixo central para a
formacdo de um ser humano integral. Isso implica em uma formacédo que va
além do conhecimento técnico e instrumental, envolvendo a compreensédo do
sujeito como parte integrante de um todo maior, que € a natureza, e que
reconhece a interconexdo entre a vida humana e os outros seres e elementos

do planeta.

Essa proposta de ecologia, portanto, ndo se limita a um simples discurso
ambientalista, mas abarca uma visdo de mundo que integra a educacao, o
cuidado com a natureza e o respeito as formas de saber que surgem das
experiéncias e cosmologias ndo-ocidentais. A formacdo de um ser humano
integral deve ser orientada para a comunh&o com a natureza, reconhecendo-a
Nao apenas como um espago de recursos, mas como um ente com o qual o ser
humano deve se relacionar de maneira harmonica, respeitosa e consciente.
Assim, o curriculo de uma sociedade verdadeiramente descolonizada deve ser

capaz de engendrar um saber que transcenda as limitacées impostas pela
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modernidade e pela colonizagédo, propondo uma verdadeira transformacgéo na

maneira como nos relacionamos com 0 mundo e com 0S outros.

Dessa forma é apresentado:

O pensamento poés-abissal parte do reconhecimento de que a
exclusd@o social no seu sentido mais amplo toma diferentes formas
conforme é determinada por uma linha abissal ou ndo-abissal, e que,
engquanto a exclusdo é absolutamente definida persistir, ndo sera
possivel qualquer forma de alternativa pOs-capitalista progressista.
Durante um periodo de transicdo possivelmente longo, defrontar a
exclusdo abissal sera um pré-requisito para abordar de forma
eficiente muitas formas de exclusdo ndo abissal que tem dividido o
mundo moderno deixe lado da linha. Uma concepcado pos-abissal de
marxismo (em si mesmo, um bom exemplo de pensamento abissal)
pretende que a emancipacdo dos trabalhadores seja conquistada em
conjunto com a emancipacgéo de todas as populac¢des descartaveis do
sul global, que sdo oprimidas, mas néo diretamente exploradas pelo
capitalismo global. Da mesma forma, que os direitos dos cidadéos se
ndo estardo seguros enquanto os ndo cidaddos sofrerem em
tratamento sub-humano. (SANTOSet al., 2009p.44)

Todo processo de desconstrugdo e transformagdo passa por uma
emergéncia de uma coletividade de pensamento, de habilidades de
cooperacao e reciprocidade, que a didatica e pratica interepistemoldgicas que
proporcionam a formacéao integral dos cidaddos. Desse modo poderiamos nos
perguntar ainda: onde encaixa-se a filosofia? ao que podemos responder com
Japiassu (1977) :

O pensar filoséfico tem um duplo inconveniente: de um lado, ele nos
ensina a criticar (ndo rejeitar, mas passar ao crivo, examinar) as
opiniBes recebidas ou impostas, as tradi¢cdes transmitidas, as ideias
admitidas; de outro, ensina-nos ao ultrapassar o conformismo e 0 nao
conformismo em vista de uma coeréncia sempre maior do
pensamento e da acdo. (p.162)

A filosofia € a liga (cola) e a acdo impulsionadora da praxis
interepistemoldgica. Para a partir dai, ter-se um solo preparado e fértil para o
plantio de uma educacéo ecoldgica, para engendrarmos um pensamento, uma

acdo, enfim, uma vivéncia de praticas voltadas ao comum, a ecologia de

saberes. Nesse sentido extraimos de Boaventura essa ideia:

Confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de
saberes. E uma ecologia, porque baseia no reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a
ciéncia moderna) e em interac¢des sustentaveis e dindmicas entre
eles sim comprometer a sua autonomia. A ecologia de saberes
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baseia-se na ideia de que o conhecimento é interconhecimento. (
SANTOSet al., 2009p.44)

A proposicédo de uma "ecologia dos saberes" se revela um conceito de
natureza transdisciplinar, mas, neste contexto, busca-se ainda estabelecer,
com firmeza, as bases de uma comunhdo epistemoldgica robusta, que sirva
como alicerce para um futuro campo de saberes interepistemoldgicos, onde a
educacado se realize sem barreiras, respeitando a diversidade e a pluralidade
de perspectivas. A proposta de educacao aqui defendida visa transformar o
espaco educacional, permitindo que este se constitua como um terreno fértil
para a acdo coletiva, ativa e propositiva, em direcdo as transformacdes sociais
necessdarias para a construcao de uma sociedade mais justa e equanime. A
educacdo nao deve ser apenas um processo de transmisséo de conhecimento,
mas um meio de transformacéo social que reconheca e valorize as diferencas,
criando condi¢des para que os individuos possam, de forma critica e reflexiva,
contribuir para a constru¢cado de um futuro mais inclusivo.

No coracdo dessa proposta, encontra-se uma pedagogia filoséfica que
busca ser radicalmente transformadora, desafiando as estruturas estabelecidas
e propondo, de forma contundente, a descolonizacdo do saber. Em
consonancia com essa proposta, é imperativo que o ambiente educacional se
transforme em um espaco de resisténcia ao uso de terminologias capacitistas e
coloniais. O uso dessas terminologias, profundamente enraizadas nas
estruturas de poder, ndo deve ser simplesmente proibido, mas, sim,
acompanhado de uma reflexao critica sobre as razdes e as consequéncias do
seu uso, tanto no plano social quanto no fisiol6gico. O objetivo € ndo apenas
retirar tais termos do vocabulario escolar, mas fomentar uma mudanca de
mentalidade que recuse qualquer forma de discriminagdo ou subordinacao,
seja ela explicita ou implicita.

A reflexdo sobre o curriculo, especialmente sobre a sobreposicdo de
conceitos muitas vezes inaplicaveis em sua forma atual, exige uma analise
critica das relacdes entre dos campos epistemoldgicos existentes. A busca por
um curriculo comum que contemple as epistemologias do Sul e respeite as
diferentes formas de conhecimento deve ser vista como uma oportunidade de
reconfiguracdo das bases epistemoldgicas da BNCC. Esse repensar do

curriculo nacional ndo pode se limitar a um simples ajuste técnico, mas deve



70

ser uma tentativa de garantir um modelo educativo que realmente reflita a
diversidade cultural e epistemologica de uma nacdo com dimensdes
continentais e uma enorme pluralidade de biomas e tradicbes. O que deve ser
considerado "comum" em um pais como o Brasil, com sua riqueza e
diversidade, € uma questdo central que precisa ser abordada com maior
profundidade e sensibilidade.

Além disso, a atual estrutura da BNCC mostrou-se incapaz de
contemplar adequadamente essas demandas, uma vez que a aceleracédo de
um processo que ja durava mais de vinte anos foi abruptamente interrompida
por uma Medida Provisoria (MP-746/17), que visava atender a interesses do
capital, desconsiderando o projeto de uma educac¢do nacional democratica e
equanime. A imposi¢ao de um curriculo padronizado e centrado nas exigéncias
do mercado de trabalho comprometeu a construgéo de um projeto de educacao
comprometido com a democracia e com a promocdo da justica social,
configurando um cenério em que a necropolitica e a exclusdo social continuam
a prevalecer.

O artigo 225 da Constituicdo Brasileira de 1988 (CF/88) estabelece, de
forma clara, o direito de todos ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
reconhecendo a necessidade de preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes. No entanto, a legislagcdo ambiental brasileira, embora reconheca a
importancia da educacdo ambiental, ainda enfrenta desafios significativos em
sua implementacdo eficaz. O desenvolvimento de programas de
conscientizacdo ambiental desde os primeiros anos escolares é fundamental
para garantir que as futuras geracdes assumam a responsabilidade pela
preservacao do meio ambiente e compreendam as implicacdes de suas acdes
no ecossistema global.

A educacdo ambiental, portanto, deve ser entendida n&o apenas como
um conjunto de conteudos a serem transmitidos, mas como um processo de
formacdo critica, que possibilite aos individuos refletirem sobre seu papel na
sociedade e no mundo. Nesse sentido, a escola, como espaco de socializacéo
e troca de saberes, assume um papel central na promoc¢éo de uma consciéncia
critica e cidada. A integragdo da educacao ambiental no curriculo deve ser feita
de maneira transversal, abordando as questbes ambientais de forma interligada

com todas as areas do conhecimento, e ndo como um tema isolado.
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Esse movimento de transversalidade e interdisciplinaridade deve buscar
uma mudanca profunda no modelo educativo tradicional, baseado em uma
concepcao de ensino fragmentado e compartimentalizado. A proposta de uma
educagcdo critica e libertadora, como defendida por Paulo Freire, visa
transformar a escola em um espaco de reflexdo e acéo, onde os individuos ndo
sejam meros receptores de conhecimento, mas agentes ativos na construcao
de seu proprio saber e na transformacao da realidade. A educacdo ambiental,
nesse contexto, ndo deve ser vista apenas como uma responsabilidade do
Estado, mas como um compromisso coletivo que envolve todos os membros da
sociedade.

A proposta de [re]Jdemocratizacdo do espaco educacional, por meio de
uma ecologia dos saberes, exige um compromisso com a constru¢cdo de um
curriculo que, além de atender as necessidades formativas de uma sociedade
plural, seja capaz de fomentar uma educacao critica, libertadora e descolonial.
Essa comunhdo de saberes e epistemologias devem ser vistas ndo apenas
como metodologias pedagdgicas, mas como principios fundamentais para a
criacdo de um espaco educativo inclusivo e transformador. A educacéo deve,
assim, ser um meio de capacitar os individuos a compreenderem sua posicao
no mundo, suas responsabilidades sociais e ambientais, e a agir de forma
consciente e responsavel.

A implementacao dessa proposta requer uma profunda reflexdo sobre as
bases epistemoldgicas que sustentam o curriculo nacional, com especial
atencdo as epistemologias do Sul, que trazem uma visdo critica sobre as
hierarquias de saberes e a imposicdo de uma légica eurocéntrica. Somente a
partir dessa reflexdo sera possivel criar um curriculo que ndo apenas respeite a
diversidade, mas que também promova a equidade e a justica social,
contribuindo para a construcdo de uma educagdo verdadeiramente

democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho constitui uma analise critica e uma proposi¢cao sobre
o Novo Ensino Médio, tomando como ponto de partida uma reflexao historica e
pedagdgica. Buscou-se realizar uma breve arqueologia da educacgéo brasileira,
destacando a presenca, auséncia e incerteza do ensino de Filosofia no
curriculo nacional. Essa investigacao inicial foi motivada pela tentativa de
compreender as discussdes que marcaram a elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio. Em seus primeiros
debates, surgiram propostas que sugeriam a exclusdo de disciplinas como
Filosofia, Sociologia, Educacao Fisica e Artes do itinerario basico, além de uma
estrutura curricular pouco articulada. Embora tais ideias iniciais tenham sido,
em grande parte, superadas, ainda é necessario aprofundar as andlises sobre
as consequéncias dessas alteracoes.

No segundo capitulo, procurou-se explorar os fundamentos da BNCC,
com especial atencdo aos conceitos de interdisciplinaridade e transversalidade,
que atravessam esta dissertacdo. A leitura critica do documento foi
complementada por discussbes em podcasts com especialistas e pela
observacéo das iniciativas do MEC e das secretarias estaduais de educacao na
implementacédo da base. Esse periodo foi marcado por desafios impostos pela
pandemia de COVID-19, que exigiu adaptacdes emergenciais e a transicao
para 0 ensino remoto. A necessidade de alocar equipes para viabilizar tal
modalidade evidenciou a insuficiéncia das ferramentas tecnoldgicas e
pedagdgicas, mesmo para estudantes com acesso minimo a tecnologia. Esses
desafios tiveram um impacto significativo, ndo apenas sobre o ensino, mas
também sobre a producdo académica, gerando tensbes emocionais e afetivas
para todos os envolvidos.

O terceiro capitulo, estruturado em trés sec¢des, foi dedicado a reflexdo
sobre a relacédo entre educacdo e democracia. Primeiramente, examinou-se 0
conceito de semiformacao (Halbbildung) em Adorno, considerando a maneira
como o curriculo do Ensino Médio ainda se apresenta incompleto e
fragmentado. Posteriormente, argumentou-se em favor da integracao efetiva da
interdisciplinaridade no ambito escolar, uma premissa prevista, mas raramente

realizada. Finalmente, discutiu-se a relacdo entre educacdo e ecologia,
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destacando a importancia de uma abordagem transdisciplinar que conecte
ciéncias exatas e humanidades, promovendo uma ética comprometida com a
vida e a sustentabilidade ambiental.

O estudo revelou que, apesar de avancos significativos na
implementagcdo do Novo Ensino Médio, persistem desafios estruturais e
conceituais. A excluséo inicial de disciplinas fundamentais, ainda que revisada,
aponta para uma tendéncia preocupante de desvalorizacdo de areas do
conhecimento que sao essenciais para a formacao integral do estudante. A
interdisciplinaridade, além de um conceito tedrico, precisa ser incorporada de
maneira concreta nas praticas pedagogicas, promovendo a superacdo de uma
abordagem conteudista e fragmentada.

Ademais, a pandemia de COVID-19 expde a vulnerabilidade do sistema
educacional brasileiro, revelando disparidades no acesso a tecnologia e
dificuldades na manutencédo de um ensino de qualidade em situacfes de crise.
Esses desafios reforcam a necessidade de investimentos mais robustos em
infraestrutura e formagédo docente, além da criacdo de politicas educacionais
que garantam equidade e incluséo.

Por outro lado, a incorporacdo da ecologia como eixo transversal no
curriculo é uma oportunidade para fomentar reflexdes sobre sustentabilidade e
responsabilidade socioambiental. Essa abordagem pode contribuir para a
formacao de cidaddos mais conscientes e engajados com os desafios globais
contemporaneos.

Em sintese, esta dissertacdo buscou ndo apenas compreender as
transformacdes no Ensino Médio, mas também propor caminhos para uma
educacdo mais inclusiva, interdisciplinar e comprometida com 0s principios
democraticos. O Novo Ensino Médio apresenta-se como uma oportunidade
para avancos significativos, desde que sejam superados os desafios apontados
e garantido o compromisso com uma formacao cidada plena. Nesse sentido, a
educacdo ndo pode ser vista como mero instrumento de transmissdo de
conhecimentos, mas como um processo transformador, capaz de preparar os
individuos para compreender e intervir no mundo de maneira critica e

responsavel.
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