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EPIGRAFE
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disse que a gente ja ndo caiu?

Ailton Krenak



RESUMO

O presente trabalho de dissertagdo aborda a tematica da Educacéo Escolar Indigena, com foco
nas politicas publicas do municipio de Manaus. Nesse sentido, com o titulo Educacgéo Escolar
Indigena no municipio de Manaus (2011 — 2021): percursos e desafios em torno das
politicas publicas municipais, analisamos a efetivacdo desta modalidade escolar na rede
municipal de ensino de Manaus, por meio das politicas publicas entre os anos de 2011 a 2021,
refletindo sobre os avancos, retrocessos e contradi¢Bes que as legislacdes apresentam face a
aplicabilidade legal. Mediante a realizacdo deste, refletimos sobre os processos coloniais de
escolarizacdo a qual os povos indigenas foram forcadamente submetidos, bem como novos
rumos que a Educacdo Escolar Indigena tomou, em virtude da consciéncia politica e
organizacdo dos povos indigenas, apoiados por entidades parceiras indigenistas; e por fim,
analisamos as politicas publicas que o governo municipal de Manaus tem realizado para que 0s
povos indigenas tenham uma educacdo escolar diferenciada, especifica, bilingue, etc. temos,
assim, como objetivo geral: analisar as politicas publicas municipais da Educacdo Escolar
Indigena no municipio de Manaus no periodo de 2011 a 2021. Como Objetivos especificos:
Identificar as estratégias do movimento indigena para a implementacdo da EEI no ensino
publico municipal de educagdo; Conhecer as politicas publicas da GEEI-SEMED/Manaus para
a Educacdo Escolar Indigena no periodo de 2011 a 2021, e; Contextualizar a articulacdo do
movimento indigena pela aprovacgdo do PL n° 2.781, de 16 de setembro de 2021; a abordagem
teodrica foi baseada em autores que discutem a tematica da Educacdo Escolar Indigena, bem
como as politicas publicas voltadas para esta modalidade de ensino, como por exemplo, temos
Luciano (2013; 2019), Grupioni (2006) Maher (2006) e outros que nos ajudam a refletir a
tematica por um viés decolonial, como Quijano (2005, 2007), Walsh (2008), Grosfoguel (2013).
Como abordagem metodoldgica, utilizamos o método dialético, por se tratar de uma funcao da
abordagem mais critica e mais assertiva ao nosso estudo. Utilizamos, também, a pesquisa
qualitativa a partir de Flick (2009); Trivifios (1987); Gil (2008), entre outros. O resultado de
nosso trabalho aponta para os desafios da Educacéo Escolar Indigena no municipio de Manaus,
principalmente na area urbana, pois € onde ha necessidade maior da atuacdo do governo
municipal, haja vista ndo haver Educacdo Escolar Indigena diferenciada na capital do Estado.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena, Politicas Pablicas, Organizagdes Indigenas.



ABSTRACT

The present dissertation addresses the theme of Indigenous School Education, focusing on
public policies in the city of Manaus. In this sense, with the title Indigenous School Education
in Manaus (2011 - 2021): paths and challenges around municipal public policies, we analyze
the effectiveness of this school modality in the municipal education network of Manaus,
through public policies between the years of 2011 to 2021, reflecting on the advances, setbacks
and contradictions that the legislations present in the face of legal applicability. Through this,
we reflected on the colonial schooling processes to which indigenous peoples were forcibly
subjected, as well as new directions that Indigenous School Education took, due to the political
awareness and organization of indigenous peoples, supported by indigenist partner entities; and
finally, we analyze the public policies that the municipal government of Manaus has carried out
so that indigenous peoples have a differentiated, specific, bilingual school education, etc. Thus,
we take as a general objective: to analyze the municipal public policies of Indigenous School
Education in the municipality of Manaus from 2011 to 2021. As Specific Objectives: To
identify the strategies of the indigenous movement for the implementation of the EEI in the
municipal public education of education; Know the public policies of GEEI-SEMED/Manaus
for Indigenous School Education from 2011 to 2021, and; Contextualize the articulation of the
indigenous movement for the approval of PL n° 2.781, of September 16, 2021; The theoretical
approach was based on authors who discuss the theme of Indigenous School Education, as well
as public policies aimed at this type of education, such as Luciano (2013; 2019), Grupioni
(2006) Maher (2006) and others that help us to reflect on the theme from a decolonial
perspective, such as Quijano (2005, 2007), Walsh (2008), Grosfoguel (2013). As a
methodological approach, we used the dialectical method, as it is a function of the most critical
and assertive approach to our study. We also used qualitative research from Flick (2009);
Trivifios (1987); Gil (2008), among others. The result of our work points to the challenges of
Indigenous School Education in the city of Manaus, especially in the urban area, as this is where
there is a greater need for the action of the municipal government, given that there is no
differentiated Indigenous School Education in the state capital.

Keywords: Indigenous School Education, Public Policies, Indigenous Organizations
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Introducéo

O Brasil possui uma historia de “descobrimento” marcada por violéncias contra 0s
povos indigenas, indo da invasdo de terras ao genocidio. Essas violéncias foram reforcadas pela
colonizacdo, o que motivou o surgimento de assimetrias. Os colonizadores impuseram seu
poder politico, ideoldgico e cultural sobre os povos que ja habitavam essa terra ha muito tempo,
ndo dando possibilidades de aceitacdo ou recusa desse novo modo eurocéntrico de vida,
interrompendo um ritmo de vida consolidado pelas relagcdes familiares. Nesse sentido, como
componente intrinseco ao regime colonial, o0 uso da violéncia fisica foi uma estratégia na
tomada de terras para ampliacdo das fronteiras do territdrio colonial.

Para os colonizadores, os povos indigenas eram desprovidos de educacgdo
(provavelmente por serem povos agrafos, por ndo haver escolas na época da chegada dos
portugueses e espanhdis ao Brasil), o que contribui para a imposicdo de um modelo educacional
exercido pelos missionarios jesuitas. Esta modalidade educacional serviu como auxilio para a
realizacdo dos objetivos colonizadores, ja que era um instrumento que suplantava os valores
culturais, cosmoldgicos, negando as identidades dos povos.

Ao longo de anos, a escolarizacdo dos povos indigenas passou por diferentes politicas
educacionais, desde as missfes religiosas jesuiticas, passando pela politica do Marqués de
Pombal (com o Diretdrio dos indios), pelo Servico de Protecdo ao indio (SPI), pela Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI) até chegar ao Ministério da Educacido (MEC), atual responsavel
pelas decisdes do ensino formal no Brasil, com reconhecimento legal na Constituicdo Federal
de 1988 (CF-88). Parece haver uma experimentagdo no processo de escolarizacdo indigena, por

uma busca mais conveniente da aplicabilidade das leis.

Desde a década de 1970, experiéncias de educacdo indigena diferenciada tém se
efetivado no Brasil. Essas experiéncias ganham reconhecimento juridico e estatal com
a Constituicdo de 1988 e as legislacdes especificas que a seguem, e a educagdo escolar
indigena tem se constituido como uma educacéo diferenciada, bilingue e intercultural,
uma reconhecida conquista das politicas indigenas e indigenistas e da efetivacdo da
cidadania para os povos indigenas do Brasil. No entanto, esse modelo tem sido
implantado desigualmente no territorio nacional. (COHN, 2005, p. 485).

A autora lembra que todo o esforco em oferecer uma educacao escolar diferenciada,
intercultural, que respeite as culturas e identidades de cada povo, sera sempre um modelo
educacional “exdgeno de educagdo”. (COHN, 2005, p.487). Segundo o documento “Os Povos
Indigenas na America Latina: Avangos na Ultima década e desafios pendentes para a garantia
de seus direitos (2015)”, da Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe-CEPAL

(2015, p. 98), a “discriminagdo estrutural” que existe em relagdo aos povos indigenas,
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manifesta-se na educagdo pelas “[...] dificuldades de acesso geografico, infraestrutura
deficiente, auséncia de politicas educacionais culturalmente adequadas e falta de mecanismos
de participacéo efetiva das comunidades nos projetos e processos de ensino e aprendizagem”.
Configura-se, assim, uma violéncia iniciada no periodo colonial, e que se estende até os dias
atuais. No Amazonas, essa violéncia pode ser percebida por meio de invasdes de Terras
Indigenas (TI), pela ndo demarcacao/regularizacdo das TI, pelo garimpo ilegal etc. Com esses
acontecimentos, questiona-se sobre a existéncia/experiéncia de contato no periodo colonial e
no periodo atual entre colonizador e colonizados.

No livro Discurso sobre o colonialismo, o autor Césaire (2020); questiona a ideia de
contato entre culturas, a partir da colonizacdo, e até que ponto era a melhor forma a ser
estabelecida, a qual o autor responde negativamente a seu questionamento. Afirma existir uma
distancia entre “colonizacio a civilizagdo” (CESAIRE, 2020, p.11). Admite que, apesar de ser
“excelente” o contato de diferentes “civilizacdes”, a troca resultante dessa relacdo entre
colonizador e colonizado foi o “oxigénio”. Expde a esséncia da coloniza¢do, desmascarando a
mentira justificadora por detras da ideia de “civilizagdo”, que reveste a colonizagdo em uma
imagem de generosidade, humanista e de “evangeliza¢do”, revelando-a com um interesse
comercial, de exploracgdo e imposi¢éo da forca.

Sobre essa realidade, Memmi (1977, p.6) pergunta se “Desfeita a imagem convencional
do colonialista [...] e desmascarando o sentido econdomico e predatério da empresa colonial,
em que termos se poderd estabelecer essa convivéncia?”. Para 0 autor, 0s interesses sao
incompativeis de ambos os lados, uma vez que o colonizador procura a exploracéo de recursos
naturais e mao-de-obra; ja 0s povos colonizados buscam libertar-se da coldnia. O processo de
dominagdo, estabelecido com a colonizag¢do, cria alienacdo reforcando uma “superioridade” em
desfavor do outro, ocasionando numa “ideologia do colonialismo” 0 que justifica todas as
formas de tratamento submetidas a esses povos.

Memmi (1977) e Césaire (2020) possuem um ponto concordante nessa discussao sobre
o fato de ndo ter havia um contato, mas uma imposicao de forca politica, cultural e ideoldgica.
Houve “[...] relagdes de dominagao e submissao que transformaram o homem colonizador em
pedo, em capataz, em carcereiro, em acgoite, € 0 homem nativo em instrumento de producao”
(CESAIRE, 2020, p.24). Estabelece-se, assim, uma visdo coisificada dos povos por meio da
colonizacdo, colocando em jogo todo um processo de identidade, valores e construcdo de vida
social e cultural dos povos indigenas, condenando-os a extin¢ao de todo um povo, ja que a partir
do momento em que os povos colonizados aderissem aos valores dos europeus estariam “[...]

adotando inclusive sua propria condenagao” (MEMMI, 1977, p. 107).
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Problematizando o objeto

A margem direita do rio Negro localiza-se a cidade de Manaus, capital do Estado do
Amazonas, com uma populacdo de mais de dois milhdes e duzentas mil habitantes, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Com 351 anos de existéncia, situa-se no
centro da maior floresta tropical do planeta. E a cidade mais populosa do Estado e tem como
um de seus maiores atrativos turistico o Teatro Amazonas, erguido na época aurea da borracha.
Manaus é uma cidade procurada por grande parte dos amazonenses que buscam uma vida
melhor, um estudo de qualidade e melhores oportunidades de trabalho, o que traz como
consequéncia a migracdo do interior para a capital.

Nesta migracdo, ha também indigenas vindos em busca de uma melhoria de vida
(melhores condicdes de estudos, oportunidades de trabalho etc.), porém culminam nas
periferias da cidade. Posteriormente, organizam-se em comunidades; e, de acordo com o ritmo
da cidade grande, passam a depender do sistema econdmico local para sobreviverem, das
politicas publicas como educacdo escolar, saneamento, satde. Importante ressaltar que algumas
das comunidades indigenas criadas em Manaus estdo organizadas em forma de AssociacOes

com objetivos de lutarem por seus direitos basicos constitucionais.

Determinados grupos indigenas contam as vezes mais de trés geragdes de vida urbana,
outros chegaram recentemente. Uns vieram buscar um trabalho ou foram mandados
por missionarios ou funcionarios do governo para trabalhar como domésticos. Outros
emigraram por motivos de inseguranca nas suas regides de origem ou seduzidos pelos
encantamentos dos “civilizados”. Outros, ainda, se instalaram recentemente enquanto
representantes de organizacdes indigenas. (BERNAL, 2009, P.29).

A escolarizacdo é um dos principais desafios e os indigenas que residem na cidade de
Manaus, atualmente, encontram-se entre o coletivo mais desfavoravel, resultante também do
desfecho de anos de historia de praticas discriminatorias que implicaram em consequéncias
graves para 0 seu bem-estar. Elemento crucial para a formacdo, a educagdo indigena foi
suprimida pela escolariza¢do introduzida como elemento integralizador e ideologicamente
dominante.

Em termos gerais, a escola/escolarizacdo constitui-se, hoje, em um instrumento de luta
para a erradicacao da discriminacao étnica e exclusdo social, tendo como pano de fundo, ndo a
integracao civilizatdria dos povos indigenas a sociedade, mas o respeito, autonomia e liberdade
coletiva para gerirem seu proprio processo de constru¢cdo comunitaria de vida. Luciano (2006)
reafirma a reflexdo quanto a utilizacdo da escola pelos povos indigenas enquanto instrumento

de luta e ressignificagdo e nos afirma que:

1 Cf. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e estados. Manaus. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/am/manaus.html. Acesso em: 20.09.2021.
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Diante das necessidades de um mundo cada vez mais globalizado, os indios julgam
que a educacdo escolar, quando apropriada por eles e direcionada para atender as suas
necessidades atuais, pode ser um instrumento de fortalecimento das culturas e das
identidades indigenas e um possivel canal de conquista da desejada cidadania,
entendida como direito de acesso aos bens e aos valores materiais e imateriais do
mundo moderno. (LUCIANO, 2006, p.129).

No municipio de Manaus, ainda que tenham ocorridos avangos na escolarizagao para os
povos indigenas, Santos (2012, p.83) salienta que “As reivindicagdes dos movimentos
indigenas de Manaus, no decorrer do periodo de 2005 a 2011, possibilitaram a preméncia do
inicio da implantacdo da modalidade da educacdo escolar indigena no sistema municipal de
ensino [...]”, no entanto, perduram desigualdades sociais e discriminagdes estruturais,
geracionais na qualidade de ensino.

A reivindicacao, mobilizacdo e responsabilidade por uma escolarizacdo de qualidade e
especial deve partir dos proprios povos indigenas, atribuindo um carater autbnomo. Nesse
processo de mobilizacao, OrganizacGes e Movimentos Indigenas merecem destaque na luta pela
implantacdo da Educacdo Escolar Indigena e da Escola Indigena em Manaus, como a
Coordenagdo do Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME), Férum de Educacdo
Escolar e Saude Indigena do Amazonas (FOREEIA), entre outras.

Santos (2012), em sua pesquisa de dissertacdo intitulada Educacao Escolar Indigena no
municipio de Manaus (2005-2011), traz, entre outras reflexdes, um contexto histérico de como
a Educacdo Escolar Indigena (EEI) se constituiu neste municipio. Ao abordar a historicidade
da EEI em Manaus, a autora aponta as politicas publicas municipais voltadas para esta
modalidade de ensino, como a criagdo, em 2006, do Nucleo de Educacdo Escolar Indigena
(NEEI), o Projeto Centros Culturais das Comunidades Indigenas (CCCI's). Reflete, também,
sobre conceitos, tais como diversidade cultural, identidade étnica, escola indigena, etc., pois
segundo a autora, “a diversidade sociocultural respalda o reconhecimento dos direitos
indigenas, considerando que a cultura desses povos se refere a maneira que, cada um deles
organiza a vida social, politica, economica e espiritual” (SANTQOS, 2012, p.21).

A partir de leituras constatamos que a Educagdo Escolar Indigena no municipio de
Manaus; possui desafios técnicos, estruturais e burocréaticos, além da complexidade referente
aos varios povos indigenas residentes na capital do estado do Amazonas. Propomo-nos, neste
trabalho, contribuir para o entendimento dos caminhos da EEIl no municipio de Manaus entre
os anos de 2011 a 2021, identificando as politicas publicas municipais voltadas para essa
modalidade de ensino, as estratégias do movimento indigena e suas articulagdes, culminando
com a aprovacdo do Projeto de Lei n° 2.781, de 16 de setembro de 2021, que dispde sobre a

criacdo de Escolas Indigenas Municipais etc. Um dos caminhos (ou a¢des governamentais) da
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EEIl no municipio de Manaus; que verificamos foi a publicacdo do Decreto municipal N°
1.394/2011, que cria a categoria “Escola Indigena” classificando-a como “centros culturais e
espagos educativos [...]”, atendidas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

A partir de nossas leituras sobre a temética da pesquisa, alguns questionamentos foram
surgindo: Quais foram os atores sociais envolvidos na discussao sobre a proposta de minuta que
foi sancionado como Projeto de Lei n° 2.781, de 16 de setembro de 2021? As politicas publicas
sdo eficientes/eficazes para se alcancar uma educacao escolar diferenciada, especifica, etc., para
as comunidades indigenas do municipio de Manaus?

Mediante as leituras realizadas, as questdes que nortearam nossa pesquisa sao: 1) Quais
as acOes do poder publico municipal voltadas para a Educacao Escolar Indigena no periodo de
2011 a 2021, no sistema publico municipal de ensino? 2) Qual atuacdo do movimento
indigena/professores indigenas para a Educagéo Escolar Indigena em Manaus?

Diante de tais questionamentos, propusemo-nos a respondé-los com os seguintes
objetivos: Objetivo Geral: analisar as politicas publicas municipais da Educacdo Escolar
Indigena no municipio de Manaus no periodo de 2011 a 2021. Objetivos especificos: 1)
Identificar a atuacdo do movimento indigena para a implementacdo da Educacdo Escolar
Indigena no ensino publico municipal de educacdo; 2) Conhecer as politicas publicas do
governo municipal para a Educagcdo Escolar Indigena no periodo de 2011 a 2021; 3)
Contextualizar a articulacdo do movimento indigena pela aprovacdo do PL n°® 2.781, de 16 de
setembro de 2021;

MotivacOes para a realizacdo da pesquisa

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa sobre a tematica da Educacdo Escolar
Indigena (EEI); veio de uma inquietacdo em 2018 enquanto cursdvamos, na condi¢do de aluno
especial do mestrado interdisciplinar de Ciéncias Humanas da Universidade do Estado do
Amazonas, PPGICH/UEA, a disciplina eletiva Educacdo, Sociedade e Cultura. O professor
falava sobre os desafios da educacdo em Manaus, principalmente da EEI, sobre a luta dos
indigenas para terem um ensino de qualidade e que responda suas necessidades intelectuais,
comunitrias etc.

Nesta ocasido, a ideia inicial foi escrever um trabalho final da disciplina, que
posteriormente fosse usada como um pré-projeto para o0 mestrado em Ciéncias Humanas no
PPGICH/UEA. Tivemos conhecimento sobre uma comunidade indigena (Kokama) no Ramal

do Brasileirinho, em Manaus, e de seus avancos em relacdo a EEI. Decidimos, entdo, estudar
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sobre a EEI na comunidade Kokama, de forma a identificar como esta modalidade de ensino
acontecia com suas especificidades, interculturalidade, etc.

O pré-projeto foi, entdo, elaborado, entretanto, por motivos de j& haver uma pesquisa
em andamento na referida comunidade, teve que ser redirecionado, redefinido, no entanto,
permanecendo a tematica da Educacdo Escolar Indigena. Nesse redirecionamento, o objeto de
estudo foi o chamado Centros Municipais de Educacéo Escolar Indigena (CMEEI) de Manaus,
objetivando investigar a participacdo dos professores indigenas em torno da EEI para a criagdo
de escolas indigenas. Pelo fato dos CMEEI fazerem parte das comunidades indigenas, para
podermos entrevistar os professores indigenas que lecionam/lecionavam nos CMEEI,
necessitariamos de autorizacdo das comunidades residentes em Manaus, atendendo as
recomendacdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Outros fatores que colaboraram para esta versao atual da pesquisa foi o fato de termos
conseguido apenas duas cartas de anuéncia (autorizacGes), 0 que julgamos ser insuficientes para
alcangarmos o objetivo principal da pesquisa, e 0 exame de qualificacdo, quando a partir das
reflexdes dos membros da banca avaliamos a viabilidade ou ndo de alcangarmos 0Ss nossos
objetivos na pesquisa em questdo. Fizemos um novo redirecionamento do objeto de estudo, sem
desviar da tematica da Educagdo Escolar Indigena. Decidimos pesquisar/refletir sobre as
politicas publicas municipais da EEI na cidade de Manaus no periodo de 2011 a 2021,
apontando para a articulacdo do movimento indigena em vista a assegurar o direito legal de um
ensino de qualidade, diferenciado, bilingue. Nesse sentido, este trabalho apresenta-se em sua
terceira versao.

A realidade dos indigenas que vivem em centros urbanos ndo ¢é a das mais favoraveis,
tendo ainda que conviver com o fato de ndo serem reconhecidos; pelo poder puablico; como
indigena, pois estdo fora das aldeias. Essa mentalidade instaurou-se a partir da colonizacéo,
com a ideia de que os indigenas estariam em processo de transi¢do para integracao na sociedade
como um cidad&o. Ha consequéncias na vida dos povos indigenas. Segundo Bernal (2009, p.19)
“Em Manaus, os indios sdo hoje desempregados e subempregados, artesdos, ajudantes na
constru¢do ou nos servicos domésticos, estudantes, artistas etc”.

Frente a essas questdes, 0 movimento indigena articula-se para lutar por um ensino que
seja de qualidade, mesmo antes do inicio da implantacdo da EEI em Manaus, em 2005, j& havia
articulagcdes em outros estados, como por exemplo a Comissdo dos Professores Indigenas do
Amazonas, Acre e Roraima (COPIAR) que discutiam sobre a EEl. Em Manaus, temos o Férum
de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas (FOREEIA), onde ha a presenca de

professores indigenas e ndo-indigenas, atuando desde 2014, foram eles os organizadores da 12
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Marcha pela Educacdo Escolar Indigena do Amazonas em 2016, ocorrendo simultaneamente
em varios municipios de estado, como Itacoatiara, Careiro da Varzea, Manacapuru, Autazes,
Manaus, entre outros. H&, tambem, a Coordenacédo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno
(COPIME), que atua na defesa dos direitos indigenas; no municipio de Manaus.

Foram essas situagGes que motivaram a pesquisar sobre os caminhos da Educagéo
Escolar Indigena em Manaus, culminando com a sancdo do Projeto de Lei n® 2.781, de 16 de
setembro de 2021, pelo poder puablico municipal. Por meio do estudo, buscamos contribuir para
uma maior reflexdo sobre a EEl no municipio de Manaus, pois embora a tematica acerca das
politicas publicas de EEI seja abrangente, ainda é possivel esperarmos algum elemento que

contribua para as reflexdes.

Metodologia da pesquisa

A partir dos nossos objetivos, utilizamos a pesquisa qualitativa fundamentada nas
reflexdes de Flick (2009); Trivifios (1987); Gil (2008), entre outros. A pesquisa qualitativa tem
sua relevancia na pesquisa social devido a grande pluralidade da esfera social, 0 que torna
importante situar a pesquisa em situacdes espago-temporais, exigindo do pesquisador uma
familiaridade (minima) com o objeto ao qual se propfe pesquisar, uma vez que permitird a
interacdo entre 0 pesquisador e os sujeitos participantes da pesquisa (FLICK, 2009a). Nesse
sentido, os estudos empiricos sdo bases para a aplicacdo de tedricos que corroborem com a
pesquisa, evidenciando (ou ndo) elementos que possam agregar, tanto na reflexdo cientifica
guanto na vida social dos sujeitos envolvidos.

O pesquisador pode, em posse das informacdes coletadas em campo, fazer as analises
posicionando seus pontos de vistas, sem, contudo, interferir na neutralidade que a pesquisa
exige. Ainda segundo Flick (2013, p.23), “Os pesquisadores qualitativos escolhem seus
participantes propositalmente e integram pequenos nimeros de casos segundo sua relevancia”.
O pesquisador possui uma liberdade para utilizar os dados e refleti-los da forma que melhor
responda aos objetivos da pesquisa.

Apesar de todas as pesquisas apresentarem algum grau de dificuldade, os métodos e
procedimentos contribuem para que o pesquisador possa caminhar com mais rigor e ter uma
direcdo até o seu “destino final”. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa possui algumas
qualidades que ajudam o pesquisador a elegerem essa opc¢éo, nesse processo de investigacéo,

como por exemplo:

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2°) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3°) Os
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pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto; 4°) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
seus dados indutivamente; 5°) O significado é a preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa [...]. (TRIVINOS, 1987, p. 128-130).

Para o autor, a pesquisa qualitativa tem a antropologia como uma de suas bases
fundantes. Esse aparecimento se deu de forma natural, uma vez que que foi percebido que ndo
era suficiente a obtencdo de informac6es sobre a vida dos povos, apenas de cunho quantitativo,
havendo a necessidade de uma interpretacdo mais aprofundada, o que reforca a importancia da
pesquisa qualitativa; para o autor, quando afirma que as pesquisas quantitativas pouco
contribuiram para o0 ensino nacional na proposicdo de solugfes, em contraposicdo com a
pesquisa qualitativa que tem uma objetividade e validade na contribuicdo do desenvolvimento
cientifico (TRIVINOS, 1987).

A flexibilidade existente na pesquisa qualitativa em organizar o estudo de acordo com
as exigéncias que forem se impondo para aprofundar a pesquisa, além da consciéncia de que
todos 0s conceitos possiveis; a um objeto de pesquisa; ainda ndo foram aplicados, identificados
ou mesmo néo tratados com profundidade, suscita uma exploracdo maior pelo pesquisador por
um ponto de vista diferente, com variaveis ao mesmo objeto de pesquisa (STRAUS, 2008).

A pesquisa qualitativa utiliza-se de mais de um método para conseguir responder sua
pergunta de partida, alcangar seus objetivos, baseando-se em uma abertura do pesquisador e do
sujeito da pesquisa, bem como ter flexibilidade para se entrar um campo de pesquisa para poder
entender todas as estruturas envolvidas (FLICK, 2009). Nesse sentido, utilizamos o método
dialético, uma funcdo da abordagem mais critica, que segundo Gadotti (1995, p. 24) “para a
dialética a natureza se apresenta como um todo coerente onde objetos e fenémenos sdo ligados
entre si, condicionando-se reciprocamente. O método dialético leva em conta essa acdo
reciproca e examina os objetos e fendmenos buscando entendé-los numa totalidade concreta”.

A totalidade (ou o “todo”), no objeto da nossa pesquisa, corresponde a realidade da
Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus, considerando o inicio da aplicabilidade
da legislacdo, a partir de 2002 até 2021, quando conseguimos ver a realidade total, analisando
uma parte dessa mesma realidade, portanto, os sujeitos envolvidos nessa realidade agem
segundo seus interesses e entendimento, historicamente construidos. E nesse sentido que, de
acordo com Gadotti (1995, p. 25), “o pressuposto basico da dialética é que o sentido das coisas
ndo esta na consideracdo de sua individualidade, mas na sua totalidade [...]”, pois considera-se

que tudo esta em constante movimento, ou seja, “[...] considera todas as coisas em seu devir”.
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Estando a realidade em movimento, as a¢des advindas das relagdes sociais, subjetivas,
politicas, dentre outras revelam-se em contradi¢des, que sdo uma das categorias da dialética,

refletida pelo autor da seguinte forma:

A transformacéo das coisas sO é possivel porque no seu proprio interior coexistem
forcas opostas tendendo simultaneamente & unidade e & oposicéo. E o que se chama
de contradicdo, que é universal, inerente a todas as coisas materiais e espirituais. A
contradigdo é a esséncia ou a lei fundamental da dialética. (GADOTTI, 1995, p. 26).

Ao pesquisarmos o percurso da Educacéo Escolar Indigena no municipio de Manaus,
analisamos, também, as contradi¢des existentes entre os sujeitos envolvidos nessa realidade: o

governo municipal e 0 movimento indigena.

Procedimentos Metodologicos

Por se tratar de uma pesquisa que pde em didlogo a Antropologia e a Educacao,
utilizamos, também, a pesquisa bibliografica nos repositérios da Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), Universidade Federal do Amazonas (UFAM), CAPES, e outros meios
digitais, pois achamos necessaria uma base teorica auxiliar em nossas reflexdes. Gil (2008, p.
50) diz que a pesquisa bibliografica “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Neste caso, o material foi

selecionado com relagdo ao tema de estudo. Dito de outra forma, a pesquisa bibliografica:

[...] abrange toda bibliografia j& tornada pablica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicagBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartogréafico etc., até meios de comunicacédo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado
assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, quer publicadas, quer gravadas. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
183).

A pesquisa bibliografica serviu, da mesma forma, como base para a interpretagdo das
informacdes obtidas, com leituras orientadas a alcancar os objetivos propostos da pesquisa,
pois, para Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa bibliografica favorece ao pesquisador estudar
um tema com um olhar diferente do que ja foi abordado em trabalhos anteriores, chegando a
novas contribuigcdes e conclusbes. Além disso, 0 pesquisador mantém uma postura seletiva,
com uma perspectiva tedrica e critica frente as informag@es obtidas, sistematizando os dados
(FLICK, 2009).

Embora a pesquisa bibliografica seja utilizada em quase todos, ou todos, os trabalhos

cientificos, outro procedimento metodoldgico que utilizamos foi a pesquisa documental para



27

obtengdo de outras informagGes pertinentes ao tema em estudo, sendo esta realizadas em

documentos, relatorios técnicos, pareceres, tendo ou ndo passado por algum processo de anélise.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica
se utiliza fundamentalmente das contribuic6es dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa. (GIL, 2008, p. 51).

O acesso a esses documentos deu-se por solicitacdo das instituices pretendidas, como
a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI/SEMED-Manaus), Férum de Educagio
Escolar e Saude Indigena do Amazonas (FOREEIA), e documentos publicos disponibilizados
na internet, como legislacGes, pareceres, entre outros, ndo sendo necessaria, para a obtencéo
dos mesmos, a utilizacdo da Lei n® 12.527 de 18 de novembro de 2011, conhecida como Lei de

Acesso a Informacao.

Colaboradores da pesquisa

A pesquisa foi realizada com a tematica da Educacdo Escolar Indigena acerca das
politicas publicas voltadas para esta modalidade de ensino no sistema municipal de educacao,
e contou com a colaboracdo de Organizacdes Indigenas, como: Coordenacdo dos Povos
Indigenas de Manaus e entorno (COPIME), Forum de Educacéo Escolar e Saude Indigena do
Amazonas (FOREEIA); e do setor governamental do municipio de Manaus: a Geréncia de
Educacdo Escolar Indigena (GEEI/SEMED-Manaus). Os sujeitos colaboradores foram
coordenadores (as) e professores (as) indigenas participantes das instituicdes acima, sendo em
sua maioria indigenas, todos maiores de 18 anos, de ambos o0s sexos. A escolha dos sujeitos foi
baseada na atuacdo deles na reivindicacdo e implementacdo da Educacdo Escolar Indigena no

municipio de Manaus.

Técnicas e Recurso utilizados

Para a realizacdo de entrevistas acerca da tematica das politicas publicas da Educagéo
Escolar Indigena, com a Coordenacao dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME),
bem como da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI), a mediacdo se deu por meio
virtual, quando utilizamos as plataformas digitais, tais como: WhatsApp, Google Meet e e-mail,
atentos a todos os cuidados para manter o sigilo e a confidencialidade dos participantes,
conforme orienta o item 2.1.1 do Oficio Circular N. 02/2021 — CONEP/SECNS/MS.
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Na utilizagdo da plataforma digital Google meet, foi gerado um link pelo pesquisador
responsavel, e enviado apenas ao participante da pesquisa, para que seja realizada a entrevista
de forma individual e sem interferéncias de outras pessoas, garantindo, assim, apenas a presenca
do pesquisador e do(a) participante entrevistado(a), na sala virtual.

Quanto a utilizagdo do correio eletrdonico, e-mail, utilizamos para a obtencdo de
materiais, documentos, relatérios, etc, enviados para analise.

Referente a utilizacdo do aplicativo WhatsApp, utilizamos para trocar informacdes
referente a pesquisa, como duvidas de rapido esclarecimento, envio de algum documento. E
uma ferramenta que facilita a comunicac&o, de forma répida, entre pesquisador e participante.

As entrevistas iniciaram ap6s a aprovacio do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica
em Pesquisa e pelo Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), bem como o devido
consentimento livre e esclarecido dos colaboradores (convidados mediante carta convite) apds
acesso e explicacéo ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo orientado
a guardar uma cépia do mesmo em seus arquivos, conforme orienta o item 2.1.1 do Oficio
Circular N. 02/2021 — CONEP/SECNS/MS.

A pesquisa realizada de forma online faz parte das estratégias metodologicas do
pesquisador, e 0 ajuda a resolver problemas que o presencial acaba trazendo, como por
exemplo, a falta de tempo do sujeito participante, a distancia geografica do campo, etc. Nesse
sentido, as entrevistas podem ser realizadas de forma sincrona e assincrona, como alternativas
de melhor organizagéo do tempo (FLICK, 2013).

Flick (2009) chama atencdo para a adequacgdo entre 0s métodos e o campo da pesquisa,
devendo ser levado em consideracdo, pelo pesquisador, a programacdo dos sujeitos
participantes, seu tempo, suas atividades, sua disponibilidade, evitando que a pesquisa interfira,

de forma abrupta, na vida cotidiana.

A organizacéo do trabalho

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo, fazemos uma
reflexd@o histdrica sobre o processo de escolarizacdo indigena no periodo colonial, perpassando
o trabalho dos missionarios jesuitas e o periodo pombalino. Esse periodo historico é analisado,
também, com a discussdo acerca da colonialidade do poder e do saber refletido por um grupo
de pesquisadores Latino-americanos, conhecidos como Rede Modernidade/Colonialidade
(Rede M/C).

O segundo capitulo, como o proprio topico sinaliza, reflete sobre o delineamento de

politicas publicas para a implementacéo da Educacéo Escolar Indigena no municipio de Manaus
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como modalidade de ensino, bem como abordamos de forma introdutéria sobre os povos
indigenas que vivem em contexto urbano, haja vista que a migracéo indigena das aldeias para
as cidades é uma realidade em todo o Brasil.

No terceiro capitulo analisamos algumas das legislacbes municipais voltadas para a
Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus. Essas legislagdes compreendem o Plano
Estadual de Educacéo do Estado do Amazonas (PEE/AM), o Plano Municipal de Educacéo de
Manaus (PME/Manaus), e a mais atual legislacdo, a Lei n® 2781/2021, sancionada pelo atual
prefeito de Manaus, fruto da reivindicagcdo do Movimento Indigena.

Por fim, nas consideracdes finais, retomamos algumas analises realizadas ao longo da
dissertacdo e trazemos algumas conclusdes acerca do trabalho realizado. Importante ressaltar
gue existem alguns guestionamentos deixados em abertos, que podem servir para um posterior

aprofundamento em um trabalho futuro.
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CAPITULO |

ESCOLARIZACAO INDIGENA: PROJETOS COLONIAIS DE IMPOSICAO
ESCOLAR

Em se tratando de processos de colonizagdo, 0 Amazonas ndo se distancia da realidade
dos demais estados brasileiros. A dura realidade enfrentada pelos indigenas no Amazonas é
semelhante a realidade dos indigenas do restante do pais. A colonizacao atinge todos 0s povos,
independente de nomenclatura étnica. Infelizmente os povos indigenas foram os que mais
sofreram, e ainda sofrem com o contato da sociedade europeia.

N&o se sabe com precisdo por onde a coloniza¢do comegou no Amazonas, mas héa relatos
desse contato na regido do Alto Rio Negro. Grande parte das terras amazoénicas, devido ao
Tratado de Tordesilhas, inicialmente pertenciam aos espanhadis, no entanto mais tarde passou
para as mados dos portugueses, que mais exploraram a area. Ndo muito diferente do processo
colonizador pelo qual passaram os Guarani, 0s povos indigenas dessa regido foram obrigados
ao ritmo de trabalho da agricultura, sob o comando dos portugueses.

O presente capitulo Escolarizacéo indigena: projetos coloniais de imposicéo escolar
busca contextualizar a Educacdo Escolar Indigena (EEI) no Brasil, fazendo um sobrevoo no
periodo colonial, perpassando o momento historico da Assembleia Nacional Constituinte de
1988, finalizando com a contextualizacdo da Educacdo Escolar Indigena no municipio de
Manaus, Amazonas, abordando o Plano Estadual de Educacdo (PEE/AM), fazendo uma analise
a partir das categorias colonialidade, colonialismo, apresentado por autores da Rede
Modernidade/Colonialidade (Rede M/C).

Como fontes de pesquisa, para a escrita e aprofundamento deste capitulo, usamos a
pesquisa bibliografica (baseada em livros, artigos cientificos, dissertacfes de mestrado e teses
de doutorado, textos publicados na internet, etc.) e documental (relatorios, pareceres, Atas de
Assembleias, etc.). Alguns dos documentos sdo da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena
(GEEI) ligada a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), do municipio de Manaus, 0s
quais foram solicitados mediante a Lei de Acesso a Informacdo (n. 12.527/2011), e com a
autorizacgdo para pesquisa na referida GEEI mediante Carta de Anuéncia.

Dentre outras referéncias utilizadas para aprofundamento teérico, destacamos Cohn
(2005), Ferreira (2001), Grupioni (2001), Luciano (2006, 2013, 2019), Santos (2012, 2015),

entre outros autores que nos ajudam a entender o lado histdrico (ou processo histérico) da



31

Educacdo Escolar Indigena e nos trazem uma reflexdo da EEI como autonomia étnica,
instrumento de luta/resisténcia e de afirmacéo identitaria. Nesse sentido, o autor Luciano (2013)
considera a Constituicao Federal de 1988 (CF-88) um marco legal para se falar da EEI no Brasil,
antes e depois da CF-88. Para o autor, “a histéria da educagdo escolar indigena no Brasil pode
ser dividida em dois periodos muito distintos, se considerarmos sua missdo institucional. A
Constituicdo Federal de 1988 é o divisor de aguas destes dois periodos” (LUCIANO, 2013%, p.
1), o que nos faz perceber que, a partir da Constituicdo Federal de 1988, conforme nos diz
Grupioni (2001, p. 41) “a escola entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo significado e
um novo sentido, como meio para garantir acesso a conhecimentos gerais, sem precisar negar

as especificidades culturais e a identidade daqueles grupos”.

1.1 Educacdo Indigena, Escolarizacdo Indigena ou Educacdo Escolar Indigena? Deu

branco!

A proposta deste topico € refletir sobre a forma como nos referimos ao processo de
escolarizacdo a qual os povos indigenas foram forcosamente submetidos a partir do periodo
colonial em suas terras, e que atualmente passa a ser exigida pelos indigenas como educacgéo
diferenciada, garantida na CF-88. E comum lermos em materiais produzidos pelo Estado
(secretarias estaduais e municipais de educacdo, Ministério da Educacdo) e ndo raros em textos
académicos, alusdo de educacdo indigena como processo formalizado de ensino. Qual seria o
mais adequado de ser falado? Ha diferenca conceitual? Brandao (2007, p. 7) diz que “para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com
uma ou com varias: educagao? Educagoes”.

Por saber que ha diversas formas de educacdo, 0 ser humano estd em situacdo de
constante aprendizagem, seja para satisfacao profissional ou pessoal. O autor nos diz ainda que
“nao ha uma forma unica nem um tnico modelo de educag@o; a escola nao ¢ o unico lugar onde
ela acontece e talvez nem seja 0 melhor. O ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor
profissional ndio é o seu tnico praticante” (BRANDAO, 2007, p. 9).

Cada sociedade possui sua forma de ensinar e aprender. Entre as comunidades indigenas
a educacdo acontece indistintamente da escola, no processo de convivéncia social na
comunidade, com fluidez do saber. N&o existem processos formais de ensino, os pais nao
determinam as horas e os dias em que os filhos irdo aprender. Brandao (2007, p.17) afirma que

“[...] a sabedoria acumulada do grupo social nao “da aulas” e os alunos, que sao todos os que
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aprendem, “ndo aprendem na escola”. Esse modelo educacional conhecemos como educagdo
indigena.

Todos os agentes dessa educacdo de aldeia criam de parte a parte as situacdes que,
direta ou indiretamente, forcam iniciativas de aprendizagem e treinamento. Elas
existem misturadas com a vida em momentos de trabalho, de lazer, de camaradagem
e treinamento. Quase sempre ndo sdo impostas e ndo é raro que sejam o0s aprendizes
0S que tomam a seu cargo procurar pessoas e situacdes de troca que Ihes possam trazer
algum aprendizado. (BRANDAO, 2007, p. 19).

Justino Sarmento Rezende (padre salesiano, da etnia Tuyuka, lideranca indigena)
realizou em pesquisa de mestrado intitulada Escola Indigena municipal YTAPINIPONA —
TUYUKA e a construcéo da identidade Tuyuka (2007). O autor faz uma analise sobre a escola
indigena na comunidade Tuyuka, localizada no Rio Tiquié, municipio de Sdo Gabriel da
Cachoeira/AM. Nesse trabalho, faz um resgate cosmoldgico, econdmico, cultural do povo
Tuyuka, apresentando o processo histérico da construcdo da escola na comunidade, reflete
sobre a educacdo indigena (analisa alguns processos educativos especificos) e a educacao

escolar indigena.

A educacéo tuyuka é o processo de ensino-aprendizagem-vivéncia. O Tuyuka constroi
a sua vida, apropriando-se de diversos modos de compreender, viver e interpretar a
realidade. O educador é aquele que possui conhecimentos e a capacidade de transmiti-
los para as criancas, jovens e aos adultos. Cada educador utiliza métodos, pedagogias
e contelidos herdados de seus antepassados e criados (re-criados) por ele mesmo.
(REZENDE, 2007, p. 98, grifo do autor).

Mediante a fala do autor, percebemos que ha uma interligacdo entre o que se vive e 0
que se aprende, onde a comunidade ensina as criancas e os jovens a partir dos trabalhos diarios
(caca, pesca, plantio, etc.), das festividades, dos rituais religiosos, da convivéncia familiar,
tornando impossivel separar educacio e vida, pois ha uma totalidade cultural coletiva. E dificil

estabelecer um momento especifico em que ocorra a educacao indigena.

A educacdo indigena é dificil de analisar principalmente porque nédo é parcelada.
Descrever a educacdo indigena no Brasil seria quase descrever o dia-a-dia de
todas as aldeias, de todas as comunidades indigenas, que simplesmente vivendo,
estdo se educando. (MELIA, 1979, p. 18).

Quando esses processos comecam a ser formalizados, pode-se falar de outra forma de
educacdo: a escolarizacdo. Os povos indigenas foram submetidos a essa forma de educacéo
pelos missiondrios jesuitas que vieram para o Brasil em 1549. A esse modelo educacional tem-
se horério e lugar especifico para o aprendizado: a escola. Uma instituicdo que segue as
ideologias do Estado para alcancar seus fins politicos e econémicos em uma sociedade. Para
Brandao (2007, p. 26) “o ensino formal ¢ 0 momento em que a educagdo se sujeita a pedagogia
(a teoria da educacdo), cria situacdes proprias para o0 seu exercicio, produz os seus métodos,

estabelece suas regras e tempos e constitui executores especializados”.
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O conhecimento/saber é dividido socialmente e para ser repassado precisa de pessoas
“especialistas”. A educagdo deixa, entdo, de ser um processo comunitario para tornar-se preso
a poucas pessoas que estdo cumprindo um servigo politico-ideoldgico de algum governo. Ha
uma desigualdade social criada pela educacdo escolar (escolariza¢do) onde separa o pobre do
rico, 0 negro do branco, o nobre do plebeu (BRANDAO, 2007).

Na escolarizacdo o processo educativo estd associado a pessoa como algo externo,
preparando para as mudangas do tempo ou para adaptar-se a realidade em que esta inserida,
como se a educacdo fosse algo externo e alheio a vida comunitaria. A educacdo escolar (ou
escolarizacdo) é levada a todos os cantos do planeta e a todas as sociedades. D’ Angelis (2017,
p. 27) explica que “nos anos 90 [...] ap6s a completa redemocratizagdo do pais [Brasil], passou-
se a viver um periodo de forte expanséo da oferta de ensino escolar em comunidades indigenas’.

O autor apresenta um breve esclarecimento sobre essa nomenclatura:

Educagao escolar ¢ uma expressdo que muitas vezes ¢ substituida [...] pela palavra
ensino, ou ainda, por ensino escolar. [...] ndo é de qualquer educacdo que se esta
falando, e muito menos de toda a educa¢do em uma sociedade indigena. [...] O
adjetivo (escolar) restringe o termo educagdo [...], de modo que aqui somos chamados
a discutir o “problema” da educacdo realizada na escola. Por outro lado, é importante
observar que a palavra escolhida para falar do que se faz na escola foi educacédo e ndo
ensino. (D’ANGELIS, 2017, p. 81).

Diante de tanto tempo de imposicdo escolar, de um conhecimento ocidental alheio as
culturas indigenas, os povos comegaram a reivindicar uma educacao escolar que pudesse estar
mais de acordo com seus projetos comunitarios. Nao é possivel afirmar com precisdo quando
surgiu a ideia de educacdo escolar indigena, contudo Rezende (2015, p. 393) declara que foi a
partir da década de 1970, com a reivindicacdo de “[...] uma escola indigena que fosse
instrumento de acesso a informagbes e conhecimentos vitais para a sobrevivéncia e a
autodeterminagdo dos povos indigenas”. O fato é que ela se apresenta, hoje, como um
instrumento valioso para 0s povos indigenas,

[...] embora nosso foco seja a educacdo escolar nas sociedades indigenas, ndo é
admissivel discutir isso sem fazer referéncia a educacéo indigena como um todo, uma
vez que entendemos que o que se ensina na escola de uma sociedade indigena deveria
ser aquilo que aquela sociedade deseja que se ensine. Dizendo isso em outras palavras:

aescola [...] faz parte do sistema educacional de uma sociedade [...]. (D’ANGELIS,
2017, p. 82).

Nessa proposta educacional, que é a educacéo escolar indigena, percebe-se, a partir da
citacdo acima, que a escola deve estar a servico dos ideais e das necessidades de aprendizagem
da comunidade indigena na qual esta inserida, respeitando o ritmo de vida comunitaria e
familiar, pois apesar de viverem coletivamente em um local, h& momentos em que toda a

comunidade se retne para celebrar, festejar, fazer alguma atividade em conjunto, entretanto as
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familias ndo possuem os mesmos ritmos diarios. Se ndo for desta forma, a escola continua a ser
um instrumento colonizador de negacédo, de assimilacdo, civilizatorio. Percebemos, também,
que h& uma “insercdo” da Educacgéo Indigena no ensino formalizado (ndo-indigena, ocidental,
escolar, etc.), que para o autor caracteriza-se como uma escolarizacdo/formalizagéo daquilo que
ndo pertence a escola, mas que serve para manter “[...] a continuidade das coisas que ela
[comunidade indigena] valoriza e em que acredita (por exemplo: sua lingua, sua mdsica, sua
religido, etc.) (D’ANGELIS, 2017, p. 82). A figura abaixo transmite, visualmente, uma nocao
da ideia que o autor tem da escola como parte integrante dos ideais de uma comunidade ou

sociedade.

Figura 01: A escola como reflexo das politicas de uma sociedade

Politicas

Sistema Educacional

escola

Fonte: D’ANGELIS, 2017.

Esse processo de “insercdo” da Educacdo Indigena na escola torna-se importante do
ponto de vista de uma autonomia e fortalecimento cultural dos povos indigenas, ndo excluindo
0s conhecimentos ndo indigenas que podem dialogar com os saberes dos povos indigenas, sem
a pretensa ideia de superioridade. Nesse sentido, a Educacdo Escolar Indigena agrega outros

conhecimentos na formacéo das criangas, dos jovens e adultos.

A educacao escolar indigena diferenciada € trabalhada a partir da escola e tem como
fundamento e referéncia os pressupostos metodoldgicos e os principios geradores da
transmisséo, da producdo e da reproducdo de conhecimentos do universo sociocultural
especifico de cada povo indigena. [...] trata-se de uma educacdo que busca garantir o
fortalecimento e a continuidade dos sistemas de saber proprios a cada povo indigena,
bem como a necessaria e desejavel complementaridade de conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos. (LUCIANO, 2013a, p. 44).

A educagdo escolar indigena constitui-se, conforme D’Angelis (2017), em um projeto
étnico-politico (transformador), visto que faz parte de um grupo de pessoas com consciéncia
politica de seus direitos e deveres, com o intuito de transformar, problemas originados pelo
contato com o colonizador. Com uma visao diferente, Bettiol (2007) constata que a escola

existente onde vivem os Apurina (no Médio Purus) possui mais relevancia quando comparada
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a outras comunidades indigenas, uma vez que la a Educacdo Escolar Indigena € planejada de

acordo com as necessidades da comunidade.

A educacdo escolar indigena, para os Apurind da comunidade Séo Jodo, ¢ algo que
vai além de escolas, curriculos e professores. Ela tem uma configuracdo de espacos
de encontros, de formacéo de lideres desse povo para a conquista de seus direitos e o
reconhecimento deles pela sociedade envolvente. Embora a escola ocupe um lugar de
destaque na comunidade e tenha seu valor igualmente reconhecido por seus membros,
ela ndo é o Unico meio de ensinamento as criangas, pois a experiéncia dos anciaos, a
aprendizagem das atividades no seio da familia e da comunidade sdo consideradas
como as mais importantes. (BETTIOL, 2007, p. 13-14).

Diante do exposto, quando falamos de educacédo escolar é 0 mesmo que escolarizagao.
A Educacdo Escolar Indigena também e escolarizagdo, mas com o diferencial da
interculturalidade, do bilinguismo, da apropriacéo e conducao desse processo educativo, o que
nos faz usar essa denominacao em letra maiuscula. Agora, a Educacgéo Indigena nada tem a ver
com esse processo formalizado/escolarizado de ensino, no entanto, ndo € raro ver/ler que esses

termos sdo usados como sindnimos para se referir a educagao escolar dos povos indigenas.

1.2 Imposicao de “modelos” de escolarizacdo no Brasil: dos jesuitas a pombal

Pode-se falar sobre a Educacéo Escolar Indigena? a partir de um marco temporal: antes
e depois da Constituicdo Federal de 1988. Um periodo que se torna um divisor de aguas para
explicar o processo histérico da Educacéo Escolar Indigena no Brasil. Se por um lado, até entédo
havia uma legislacdo que ndo levava em conta as caracteristicas préoprias de uma cultura, por
outro lado, a partir da CF-88 comeca-se a valorizar a cultura e as especificidades dos povos
indigenas.

O primeiro contato com outras culturas estrangeiras (europeia) ocorre no século XVI,
periodo que marca a chegada dos colonizadores em terras brasileiras. Esse &€ marco inicial para
um processo de suscetiveis mudancas, principalmente para os povos indigenas que ja habitavam
este pais, porém ha de se questionar se realmente houve um contato ou que tipo de contato se
estabeleceu entre os colonizadores e o0s povos. Césaire (2020, p, 11) faz o seguinte
questionamento: “a coloniza¢do realmente pds em contato? [...] de todas as formas de

estabelecer contato, ela foi a melhor? Eu respondo: ndo.” O autor explana ainda que:

Entre colonizador e colonizado, sé ha espaco para o trabalho forcado, a intimidacéo,
a pressao, a policia, os impostos, o0 estupro, a imposicdo cultural, o desprezo, a

2 Note-se que, quando falamos em Educagdo Escolar Indigena, estamos nos referindo a uma educagio segundo
legislagbes que definem como educacdo diferenciada, especializada, bilingue, intercultural, com pedagogias
indigenas proprias, calendério adequado & cultura e cotidiano das comunidades indigenas, com professores
indigenas da prépria comunidade. Uma conquista que ainda estd em andamento no Brasil, mas serve para
diferenciar da educacéo escolar (modelo europeu/ocidental) em terras indigenas (para indigenas).
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desconfianca, o necrotério, a presuncao, a grosseria, as elites descerebradas, as massas
aviltadas.

Nenhum contato humano, porém, relacdes de dominacdo e submissdo que
transformam o homem colonizador em pedo, em capataz, em carcereiro, em agoite, e
0 homem nativo em instrumento de produgéo. (CESARIRE, 2020, p. 24).

A partir da citacdo do autor, percebemos que ha um contato desigual entre colonizadores
e colonizados. Desta forma, existe uma interferéncia na maneira como 0s povos colonizados
veem a si mesmos. Memmi (1977) nos chama a atencdo para as imagens gque 0S POvoS
colonizados fazem de si em relacdo a imagem que tém do colonizador. No livro Retrato do
colonizado precedido pelo retrato do colonizador, o autor traz presente as imagens mistificadas
(tradicionais) do colonizador e do colonizado em um jogo de intengdes, em que 0 primeiro
pretende a manutengdo da colonia e o segundo, a libertacdo da situacéo vivida, explorada pela
metropole europeia, que figura sua imagem de inferior, sem capacidade, justificando a

existéncia da colonia. Nessa “relagdo” entre o colonizador e o colonizado, segundo ele:

Nada sabemos do que teria sido o colonizado sem a colonizagdo, mas vemos
perfeitamente o que se tornou em consequéncia da colonizagdo. Para melhor domina-
lo e explora-lo, o colonizador o expeliu do circuito histérico e social, cultural e
técnico. O que é atual e verificavel é que a cultura do colonizado, sua sociedade, seu
saber-fazer estdo gravemente atingidos, e que ele ndo adquiriu um novo saber e uma
nova cultura (MEMMI, 1977, p.102).

A partir dessas reflexdes, trazemos presente a equacdo elaborada por Césaire (2020, p.
24): “colonizagio = coisificagdo”. A primeira vista € uma equagao simples, colonizar significa
tornar o colonizado em coisa (objeto), mas “coisificar” os sujeitos colonizados, seus corpos, diz
respeito a tornar vazio a existéncia do povo colonizado, arrancando-os de sua cultura e das
cosmologias, que durante muito tempo era uma das bases de formacdo de identidade.
“Coisificar”, também, diz respeito ao ndao contato entre colonizador/colonizado, que tem seu
desdobramento nos processos educacionais dos povos, considerados como ndo tendo educacéo.
Entretanto, vale lembrar que mesmo antes da chegada dos primeiros colonizadores, ja acontecia
a educacdo no meio dos povos indigenas, sendo aplicada no cotidiano da vida, por meio de
tarefas diarias que serviam como aprendizado e ensinamentos a0 mesmo tempo, por sujeitos
que conheciam “[...] os codigos sociais de conduta, as regras de trabalho, os segredos da arte
ou da religi&o, do artesanato ou da tecnologia [...]” (BRANDAO, 2007, p.10).

Para 0 autor, “ninguém escapa da educagio” (BRANDAO, 2007, p.7). Essa pequena
frase derruba por terra toda e qualquer afirmacao de que os povos indigenas ndo tém educacao

ou ndo a possuiam. O autor ainda ratifica que:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenga, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho como vida. [...] é, como outras, uma fra¢do
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do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras
invencdes de sua cultura, em sua sociedade. (BRANDAO, 2007, p. 10).

Com base nas palavras do autor, para 0s povos indigenas ndo havia nenhuma
necessidade de passar por uma sala de aula para que seus ensinamentos fossem repassados para
0s mais novos. Dessa forma, diante da realidade do contato com o homem europeu, naquela
época, pareceu estranho, ao homem indigena, a maneira e o formato educacional impostos pelos
missionarios e colonizadores, além de nao apresentar melhoria na vida dos membros de sua
comunidade. Essa ineficicia da escolarizacdo (educacao escolar) nos é apresentado por Brandao
(2007) com o trecho de uma carta dos indigenas dos Estados Unidos, recusando a proposta de

enviar membros de suas comunidades para estudar nas escolas da cidade.

[...] Nés estamos convencidos, portanto, que 0s senhores desejam o bem para nos e
agradecemos de todo o coragao.

Mas aqueles que sdo sadbios reconhecem que diferentes nacdes tém concepcles
diferentes das coisas e, sendo assim, 0s senhores ndo ficardo ofendidos ao saber que
a vossa ideia de educagdo ndo € a mesma que a nossa.

[...] Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte e
aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltavam para nds, eles eram maus
corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome.
N&o sabiam como cagar o0 veado, matar o0 inimigo e construir uma cabana, e falavam
a nossa lingua muito mal. Eles eram, portanto, totalmente indteis. N&o serviam como
guerreiros, como cagadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos aceita-
la, para mostrar nossa gratiddo oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos
enviem alguns dos seus jovens, que Ihes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos,
deles, homens. (BRANDAO, 2007, p. 9-10).

A educacdo deve estar a servico das necessidades e objetivos da comunidade a qual esta
ligada. Se ela ndo cumpre essa funcdo, torna-se, entdo, desnecessaria. Para os indigenas,
conforme Brandao (2007), a fungdo da educagédo voltava-se para a formacdo de guerreiros,
aptos a realizarem as atividades proprias de seu povo, atendendo a comunidade. Com a
escolarizacdo (e a deseducacdo indigena), dificilmente esses indigenas sobreviveriam na
floresta, pois ha a perda das habilidades necessarias para viver em seu lugar de origem.

Branddo (2007) ao expor essa ineficacia da educacdo escolar para os indigenas, nos
Estados Unidos, faz uma contraposicdo a ideia de um conhecimento superior e universal,
imposta com a colonizagdo e sustentada pela chamada colonialidade do saber®. Ao lado da
chamada colonialidade do poder (QUIJANO, 2005), estabelece-se a colonialidade do Saber
como uma for¢ca dominadora que diminui as formas de investigacdo, produgéo de conhecimento
e de aprendizado dos povos ndo-europeus. A pretensa superioridade hegemdnica eurocéntrica

reivindica para si 0 monopolio do conhecimento, que vai sendo moldado, durante a

3 Este termo sera mais desenvolvido ao longo deste capitulo. E parte da reflexdo de um grupo de estudiosos latino-
americanos, identificados como Rede Modernidade/Colonialidade (Rede M/C).
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modernidade como uma forma soberana de pensar e produzir conhecimento, subalternizando o

pensamento desviante da forma de pensar ndo-europeia.

Mesmo ap6s a independéncia do jugo colonial de outras nacdes, ela permanece
permeando as relagfes. Desse modo, o jogo de poder e dominagdo em diversos
aspectos se mantém como no &mbito do conhecimento. As ciéncias sociais se
constroem neste espaco de dominacao e sao atravessadas por essas relacbes de poder.
O conhecimento se desenvolve dentro do espago que lhe é “disponibilizado”, e a partir
da episteme “oferecida”. (SILVA; BALTAR; LOURENCO, 2018, p. 70).

O primeiro contato da experiéncia que os indigenas tiveram com a educacao escolar foi
no inicio da coloniza¢do, quando vieram 0s missionarios jesuitas da Companhia de Jesus
(1549), ordem religiosa da Igreja Catdlica que exerceu importante papel no combate as heresias
ocasionadas pela Reforma Protestante, de Martinho Lutero, seguindo uma disciplina militar,
em virtude da formacéo de seu fundador Inacio de Loyola.

O objetivo dos missionarios, nas terras recém “descobertas” (hoje chamada de Brasil)
era a catequizacao e a conversdo dos povos indigenas ao cristianismo catdlico, o que contribuia
para a Coroa Portuguesa integra-los a sociedade nacional e explorar a mdo-de-obra. Esse
processo, nomeado de amansamento dos povos indigenas negava o valor das culturas e impunha
um novo modelo social para esses povos. Portanto, uma educacdo que rejeitava os valores
culturais, as crengas, as acOes pedagdgicas tradicionais aplicadas pelos povos indigenas
(SILVA; AZEVEDO, 2004).

Nessa educacdo primaria, o artificio principal usado e modificado foi a lingua. O
portugués (de Portugal) passa a ser uma prioridade tanto para a comunicagao entre 0s
missionarios e os indigenas, quanto para estes aprenderem sobre a Biblia, assim a lingua

materna foi sendo relegada para segundo plano (ou mesmo excluida).

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradi¢do oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A fungao
da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o
instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de
mil linguas. (SECAD/MEC, 2007. p. 11 apud FREIRE, 2004.p.23).

A imposicdo de uma lingua em detrimento de outra demonstra uma percepcao de
superioridade e inferioridade. Essa inferioridade pode ser caracterizada, de acordo com Spivak
(2010), em subalternidade. A palavra “subalterno” significar que uma pessoa (considerada
inferior) depende de outra (considerada superior). Todavia, esse termo aplica-se a “relagdo”
entre colonizador/colonizados? Os povos que foram colonizados se colocaram nessa situagao
ou foram forgados? Todos os colonizados sdo “subalternos”? Quem sdo eles? Almeida (2010,
p.12) explicita que Spivak reconhece que o “termo subalterno, (...) ndo pode ser usado para se

referir a todo e qualquer sujeito marginalizado”, pois essa atribuicdo generalizada é um erro.
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Spivak (2010), ao falar em subalternidade, refere-se a grupos colonizados que “ndo
possuem” voz ou alguma representatividade social, haja vista sua condicgéo (status) social ndo
privilegiada. Essa condicdo de subalternidade a qual os povos foram colocados da-se pelo fato
de a colonizagédo causar uma condicdo de dependéncia em todos os &mbitos de permanéncia
colonial, econdmica, religiosa, cultural, de conhecimento, existencial, politico-social.

Embora o termo “subalterno” ndo seja usado para os povos indigenas, podemos utiliza-
lo no sentido que a propria autora da no livro “Pode o subalterno falar?”: a condi¢do de
invisibilidade a qual foram submetidos. Durante anos a sociedade ndo-indigena vem (tentando)
abafar a voz dos indigenas contra o negacionismo de seus direitos, seja natural ou
constitucional. A condi¢do de subalternidade a que sdo colocados, segundo Spivak (2010),
caracteriza-se na invisibilidade e na impossibilidade de fala, assumida por intelectuais que
falam por eles. 1sso ndo é diferente da reproducdo de poder exercida pelos colonizadores (pela
classe dominante).

Talvez tenha sido necessario, por um tempo, que houvesse alguém que falasse em nome
dos colonizados e dos sujeitos subalternizados. Mas esse periodo passou, e € criticado por
Spivak em sua obra. O sujeito subalternizado tem voz e pode falar por si proprio. E bom lembrar
que o sujeito subalterno nunca existiu, mas foi criado/inventado por um discurso
dominantemente ideoldgico e alienante, que tem o objetivo de inferiorizar uma populacéo para
poder domina-la. Acabar com essa condicao passa pela criacdo de oportunidades e espagos para
que o sujeito subalternizado possa falar, pois uma vez que fale, ja ndo é mais subalterno. Apesar
de ser simples, nédo é tarefa facil encontrar esses espacos de fala.

Para Spivak (2010), a condi¢do de subalternidade a qual o sujeito é colocado é a
condigéo de silenciamento. Devido a isso, exista a “necessidade” de uma representagdo pela

condicdo mesma de silenciado. A autora traz essa dualidade da representacdo, quando diz que:

Dois sentidos do termo “representagdo” sdo agrupados: a representagdo como “falar
por”, como ocorre na politica, e representagdo com “re-presentagdo”, como aparece
na arte e na filosofia. Como a teoria ¢ também apenas uma “agdo”, o tedrico nao
representa (fala por) o grupo oprimido [...]. (SPIVAK, 2010, p. 31-32).

A representatividade dos povos indigenas € assumida por eles mesmos. Os povos
oprimidos (antes pelos colonizadores, hoje pelo sistema politico, econébmico e social)
representam seus proprios interesses e de suas comunidades. Um dos interesses reivindicado
pelos indigenas é a Educacgdo Escolar Indigena (EEI) especifica, diferenciada, bilingue. Uma
educacdo escolar que antes da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) era imposta como um

instrumento de poder colonial.
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E possivel abordar a escolarizacdo dos povos indigenas dividindo-a em fases ou
periodos. Favero (2000) comenta sobre periodo jesuitico e periodo pombalino. J& Rodrigues,
Dias e Lima (2017) referem-se a periodos jesuitico, pombalino e joanino. A autora Ribeiro
(1992) divide a organizacdo educacional, no Brasil, em oito periodos e oito fases, indo desde o
periodo de 1549 (chegada dos religiosos jesuitas) até o periodo da ditadura militar (1964-1985).
Para Ferreira (2001), a escolarizagdo indigena passou por quatro fases (“aniquilamento
cultural”, integragao, alternativas ndo-governamentais, movimento de professores indigenas).
Essas diferentes percepcBes e divisdes cronoldgicas tem em comum o inicio histérico da
escolarizacdo no Brasil, que marca a imposi¢do deste modelo educacional aos povos indigenas.

E importante ressaltar, conforme afirma Ferreira (2001, p.72), que essas fases da
educagao no Brasil colonial “[...] em certos momentos elas estao sobrepostas umas as outras.
O inicio de uma fase ndo significa o término da anterior, mas indica novas orientacoes e
tendéncias no campo da educagdo escolar”. Podemos dizer que essas divisdes (periodo/fases)
constituem-se uma forma mais metodoldgica para melhor compreenséo acerca da escolarizacdo
no Brasil.

Normalmente quando ouvimos falar em colonizacdo, a impressao que surge é de que a
escolarizacdo iniciou-se com o “descobrimento do Brasil”, todavia se temos cronologicamente;
0 ano de 1500 como a chegada dos primeiros colonizadores ao Brasil, é certo que o processo
de escolarizacdo ndo se iniciou com este fato histdrico, pois os objetivos dos colonizadores ndo
eram “educar” os povos indigenas, mas explorar novas rotas comerciais para a Europa, matéria-
prima, enfim, o propoésito era econdbmico com o intuito de aumentar o poderio de paises
europeus.

Sobre esses acontecimentos anteriores a chegada dos Jesuitas ao Brasil, Ribeiro (1992)

nos informa que

Como se sabe, o rei de Portugal [D. Jodo 111], no ano de 1532, decidiu adotar o regime
de capitanias hereditéarias no Brasil. De 1534 a 1536 séo criadas catorze capitanias
com o objetivo de tornar possivel o povoamento, a defesa, bem como a propagacao
da fé catolica.

Diante das dificuldades encontradas com o regime de capitanias hereditarias, é criado
0 Governo Geral. Este é o primeiro representante do poder publico na col6nia, que
tinha como obrigacdo ndo substituir, e sim apoiar as capitanias, a fim de que o
processo de colonizacdo conseguisse um desenvolvimento normal.

Ente as diretrizes basicas constantes no Regimento, isto é, na nova politica ditada
entdo por D. Jodo Ill, é encontrada uma, referente a conversdo dos indigenas a fé
catolica pela catequese e pela instrucdo. (RIBEIRO, 1992, p. 19).

Desde cedo, percebe-se que a conversdo dos povos era um objetivo prioritario para o0s
missionarios/colonizadores. Neste sentido, de 1500 até 1549 (chegada dos jesuitas ao Brasil),

temos 40 anos de acontecimentos antes de ter inicio a imposi¢cdo do “modelo” de educagio



41

escolar. N&@o obstante, por que os religiosos jesuitas demoram esse tempo para vir ao Brasil?
Abordaremos, entdo, um pouco sobre a fase educacional sob a organizacdo dos religiosos

jesuitas®.

1.2.1 A fase jesuitica da educacgdo no Brasil Coldnia: o primeiro projeto colonialista de

imposicao escolar

A ordem religiosa denominada de Companhia de Jesus; foi fundada em 1534 pelo
espanhol Inacio de Loyola, porém somente em 1540 foi canonicamente reconhecida pela Igreja
Catolica, sob a autoridade do papa Paulo Ill. A ordem tinha, entre outros, o objetivo de
espalhar/pregar o Evangelho de Jesus Cristo pelo mundo, seguindo uma das recomendacdes de
Jesus Cristo contida em um dos evangelhos, que diz “Ide por todo o mundo e pregai o evangelho
a toda criatura” (Mc 16,15).

Ao Brasil, os jesuitas chegaram em 1549, com o objetivo de evangelizar/catequizar 0s
indigenas. A presenca deles foi de grande importancia para o exercicio de uma organizacao
social nas colbnias, vislumbrando do ponto de vista da religido como um dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (AIE), entretanto as ac¢les jesuiticas contribuiram negativamente para
mudancas culturais entre os povos indigenas.

Ribeiro (1992) expde que diante do contexto politico-social-econémico das coldnias, a
educacéo tinha que estar adequada as exigéncias e necessidades da realidade vivida pelos seus
moradores, ou seja, servir aos interesses da Coroa portuguesa em povoar, explorar e lucrar com
a colonizacdo de suas colbnias. A autora, entdo, faz alguns questionamentos: “Caberia aos
jesuitas apenas a educacdo da populacdo indigena? A quem caberia a educacdo dos outros
setores da populacdo? Outras ordens religiosas ou outros leigos deveriam disto se incumbir?”
(RIBEIRO, 1992, p. 22). A propria autora responde as suas perguntas, pois analisando o plano
educacional, elaborado pelos jesuitas na col6nia, especificamente pelo padre Manoel de
Nobrega, percebe-se que a intengdo era educar, segundo Ribeiro (1992, p.22) tanto os indigenas
quanto “[...] os filhos dos colonos, uma vez que, naquele instante, eram os jesuitas os Gnicos

educadores de profissdo que contavam com significativo apoio real na colonia”.

4 E importante destacar que a Companhia de Jesus n&o foi a tnica ordem religiosa responséavel pela educacao nas
coldnias. Outras Ordens como a dos Franciscanos, Carmelitas (entre outras) também se ocuparam dessa misséo.
No entanto, é com a Ordem dos Jesuitas que se inicia esse processo de escolarizagao, e nesse sentido, quando se
fala em educacéo no Brasil, tem-se a caracteristica de iniciar falando dos jesuitas.
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A educacdo oferecida pelos jesuitas aos indigenas consistia, segundo Casimiro (2007,
p.87) “[...], precariamente na catequizacao preparatoria para o batismo, para a vida crista, além
de oficios e tarefas servis que, naquele tempo, por serem consideradas desonrosas, ndo podiam
ser executadas pelos brancos”. Por outro lado, os filhos dos colonos (brancos) tinham uma

educacdo diferenciada. Segundo o mesmo autor, a diferenga consistia em:

Os brancos, portugueses, filhos da elite, eram alvo de uma educac¢do formal, longa e
diversificada, preparatdria para o poder e/ou para a vida eclesiastica. Essa educacéo
era ministrada nos colégios, nos seminarios e na Universidade de Coimbra. Baseava-
se em gramatica, filosofia, humanidades e artes, e completava-se com o estudo de
canone e da teologia. (CASIMIRO, 2007, p.87).

Essa diferenciacdo educacional entre indigenas e brancos tem referéncia com o plano
educacional do padre Manoel de Nobrega, que Ribeiro (1992) expbe de forma clara e concisa,
como podemos perceber na figura abaixo, produzida pela autora.

Figura 02 — Esquema do plano de estudos de Manuel de Nobrega

Plano de Estudo

de Nobrega do Rario

‘ aprendizado do portugués

doutnna cnsta |

‘ Escola de ler e escrever

canto orfednico mubsica instrumental
Curso de Humanidades
| = g -

Curso de Filosofia
aprendizado profissional ¢ gramatica [
agricola latina 3

Curso de Teologia

viagem & Europa viagem & Europa

Fonte: RIBEIRO (1992, p.24).

O plano educacional elaborado pelo padre Manoel de Nébrega estava voltado para os
habitantes das coldnias, enquanto o plano educacional do Ratio®, voltado para a elite branca
(filhos de colonos), residentes em Portugal, caracterizava-se notadamente como uma educacgéo

europeia. Percebemos que hd uma discrepancia quanto a educacéo oferecida pelos jesuitas, o

5 Ratio é o plano educacional da Companhia de Jesus, denominada de Ratio Studiorum. O plano de estudo que os
jesuitas utilizavam nos colégios para a instrugao/escolarizacéo.
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gue nos leva a questionar se era intencional ou se eles estavam apenas cumprindo os interesses

da Coroa portuguesa?

[...] como o sujeito do projeto educacional colonial ndo tinha as caracteristicas do
sujeito europeu, as condigdes da existéncia do ensino escolastico “esboroam-se” e é
substituido, principalmente junto aos indios, por rituais alegres, festas, musica,
procissdes e teatro, dando um novo significado ao termo doutrina (que passa a ser ato
de negar a antropofagia, recusar a guerra, eliminar a preguica etc.). Doutrinar, neste
novo contexto, significa ensinar — através da fé — a ter uma vida com normas, e
obediéncia a um superior, sob as coordenadas do trabalho. (NAGEL, 1996 Apud
CASIMIRO, 2007, p. 90).
Apesar de o Plano do padre Manuel de Nobrega ser voltado para a col6nia®, ndo incluia
os indigenas, ja que a estes eram criadas as aldeias para catequizagdo. Para Ferreira (2001, p.72)
“[...] os jesuitas usaram a educagdo escolar, entre outras coisas, para impor o ensino obrigatorio
em portugués como meio de promover a assimilacéo dos indios a civilizagdo crista”. A carta de
Pero Vaz de Caminha, dirigida ao rei de Portugal D. Manuel I, ilustra a ideia dessa intencao
dos religiosos no seguinte trecho

Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nds, seriam
logo cristdos, porque eles, segundo parece, ndo tém, nem entendem em nenhuma
crenga.

E portanto, se os degredados, que aqui hdo de ficar aprenderem bem a sua fala e os
entenderem, ndo duvido que eles, segundo a santa intencdo de Vossa Alteza, se hdo
de fazer crist3ekm0,3222,;d0s e crer em nossa santa fé, a qual praza a Nosso Senhor
que os traga, porque, certo, esta gente é boa e de boa simplicidade.

E imprimir-se-4 ligeiramente neles qualquer cunho, que lhes quiserem dar. E, pois,
Nosso Senhor, que Ihes deu bons corpos e bons rostos, como a bons homens, por aqui
nos trouxe, creio que ndo foi sem causa. (CAMINHA, 2019, p. 41-42)

Percebe-se, inicialmente, que o plano era submeter os indigenas a Portugal para que eles
ndo viessem a se tornar empecilhos no empreendimento colonial. A Carta tem claramente as
ideias salvacionistas e de conversdo, principal motivo para a permanéncia dos missionarios
jesuitas nessas terras. Conforme Caminha (2019, p. 49) “[...] o melhor fruto, que nela se pode
fazer, me parece que sera salvar esta gente. E deve ser a principal semente que Vossa Alteza
em ela deve langar”.

A ideia salvacionista com que se apresenta na Carta faz lembrar uma mentalidade do
cristianismo medieval, onde a ideia de “salvar a alma” significava, além uma salvacdo
espiritual, fazer com que a pessoa se tornasse cristdo. No caso dos povos indigenas, essa
“salvagdo” significaria a morte do seu “eu indigena” para tornar-se o “outro cristdo-europeu”,

ocasionando a perda da identidade. Assim, a fé crista causaria o efeito de submissdo, obediéncia

® Quando falamos em “colonia” nos referimos, de modo geral, ao Brasil enquanto colonia de Portugal, nos lugares
onde os jesuitas tinham a hegemonia da escolarizagao e religiosidade.
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e temor nos indigenas, pois era preciso “amansa-los”, “domina-los” para depois exercer o poder
sobre eles.

Saviani (2008) fala que o plano educacional do padre Manuel da Nobrega teve fim com
o Ratio Studiorum’, promulgada em 1599 pela Companhia de Jesus, dando inicio a chamada
institucionalizacdo educacional jesuitica. Até entdo, o que havia no processo educacional era
um monopodlio da vertente religiosa dos jesuitas, voltado; principalmente para a catequizacdo e
conversdo. “A Companhia de jesus deu inicio a elaboracdo de um plano geral de estudos a ser
implantado em todos os colégios da Ordem em todo o mundo o qual ficou conhecido pelo nome
de Ratio Studiorum”. (SAVIANI, 2008, p.50).

O Ratio Studiorum universaliza/uniformiza uma pedagogia educacional a qual 0s
jesuitas devem seguir em seus trabalhos educacionais em todas as escolas onde estao presentes.
Baseavam a formacé&o intelectual dos estudantes & uma moralidade religiosa. O ensino formal
e religioso caminhando juntos, contribuindo com a expansdo da fé cristd, tornou-se a base
comum do ensino escolar dos padres jesuitas em seus colégios (seria uma espécie de Base
Nacional Comum Curricular?).

Independente se a metodologia de estudo era o Plano de Estudos elaborado pelo padre
Manuel de Nobrega ou o Ratio, 0 objetivo continuava sendo a catequizagdo, conversao e
propagacéo da fé cristd-catolica. “Porque a principal coisa que me moveu a mandar povoar as
ditas terras do Brasil foi para que a gente delas se convertesse a nossa fé catélica” de modo que
os gentios “possam ser doutrinados e ensinados nas coisas de nossa santa f&” (DOM JOAO I,
1992 Apud SAVIANI, 2008, p. 25). Essa relacdo do ensino/escolarizacdo com a religido pode

ser percebida no Ratio, referente aos objetivos de estudo, apresentado por Franca (1952)

Como um dos ministérios mais importantes da nossa Companhia é ensinar ao préximo
todas as disciplinas convenientes ao nosso Instituto, de modo a levéa-lo ao
conhecimento e amor do Criador e Redentor nosso, tenha o Provincial como dever
seu zelar com todo empenho para que aos nossos esfor¢os tdo multiformes no campo
escolar corresponda plenamente o fruto que exige a graca da nossa vocagdo.
(FRANCA, 1952, p. 119).

Diferente do Plano de Estudos de Manuel de Nébrega, o Ratio Studiorum, segundo
Saviani (2008), excluia os indigenas; e voltava-se apenas para os filhos dos colonos. Segundo

0 autor:

O plano contido no Ratio era de carater universalista e elitista. Universalista porque
se tratava de um plano adotado indistintamente por todos os jesuitas, qualquer que
fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou destinando-se aos filhos dos

" Nas pesquisas realizadas sobre o Ratio Studiorum, praticamente ndo fala nada referente a escolarizacéo indigena.
Essa auséncia, provavelmente ocorra em virtude de ndo ser destinado (nem elaborado) para a escolarizacdo
indigena das coldnias portuguesas (em terras brasileiras). Por esse motivo, ndo nos deteremos sobre essa pedagogia
em nossas reflexdes
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colonos e excluindo os indigenas, com o que 0s colégios jesuitas se converteram no
instrumento de formac&o da elite colonial. Por isso, 0s estagios iniciais previstos no
plano de Noébrega (aprendizado de portugués e escola de ler e escrever) foram
suprimidos. (SAVIANI, 2008, p. 56).
Se olharmos para os cursos de filosofia e Teologia nos Seminarios e Institutos religiosos,
0 modelo educacional para a formagdo sacerdotal segue o estilo do Ratio, ainda que haja
diferencas metodoldgicas e curriculares, entretanto com tempo de estudo igual ao previsto pelos
jesuitas, de 3 anos para filosofia e 4 para teologia. Saviani (2008) ainda salienta que havia
diferenga entre os estudos na Europa e no Brasil.

O novo plano comecava com o curso de humanidades, denominado no Ratio de
“estudos inferiores”, correspondentes ao atual curso de nivel médio. [...] No Brasil os
cursos de filosofia e teologia eram, na prética, limitados a formacdo dos padres
catequistas. Portanto, o que de fato se organizou no periodo colonial foi o curso de
humanidades (“estudos inferiores”), que tinha a duracdo de seis a sete anos e cujo
conteddo reeditava o Trivium da ldade Média, isto é, a gramética [...]. (SAVIAN]I,
2008, p. 56).

Na Europa, a atuacdo dos jesuitas estava voltada principalmente para o andncio do
Evangelho com vista a rebater pregagdes heréticas difundidas a partir da chamada Reforma
Protestante. Quanto a atuacdo no Brasil colonial (ou o chamado Novo Mundo), a Companhia
de Jesus focou seu trabalho na conversao e cristianizacdo catdlica dos povos indigenas, por

serem os indigenas considerados animais selvagens, bestas ou sem religido alguma.

[...] a fung@o religiosa da Companhia de Jesus foi, sobretudo, o combate aos hereges.
A funcdo educativa manteve-se voltada para a formagao dos seus prdprios quadros e
para a educacdo dos filhos da elite. Nos territorios colonizados, a agdo evangelizadora
dos jesuitas tomou outro rumo, por causa dos interesses da politica econémica sobre
as colbnias e da existéncia da escraviddo. Uma linha missionaria especial foi
desenvolvida para os redutos missionarios (para os indios) e alguns timidos
encaminhamentos foram pensados para a evangelizacdo dos escravizados africanos.
(CASIMIRO, 2007, p.90).

Reforga-se a discrepancia educacional oferecida aos habitantes das col6nias (indigenas
e colonos), a partir da realidade econdmica, social e politica, enquanto a organizacdo social no
interior das colénias ia tomando forma. No entanto, nesse periodo em que 0s jesuitas estavam
a frente da educacdo para os povos indigenas, Ribeiro (1992, p.20) ressalta que “[...] em
decorréncia do estagio primitivo em que se encontravam as populacdes indigenas, a educagédo
ndo chegara a se escolarizar”. Essa escolarizagdo comega a tomar forma institucionalizada na

chamada fase pombalina.
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1.2.2 A fase pombalina: o segundo projeto colonialista de imposi¢do escolar

Sob a inspiracdo da Contrarreforma, iniciada em 1545 pela Igreja Catolica como
resposta a Reforma Protestante (movimento reformista do século XVI), os jesuitas se instalaram
nas coldnias portuguesas assumindo a missdo da catequizacdo dos povos indigenas, bem como
a instrucdo dos colonos e seus descendentes. Por pouco mais de dois séculos, a educacédo
escolar, nas col6nias, esteve sob a responsabilidade da Igreja, por meio da Companhia de Jesus.
Com a expulséo desta ordem religiosa das colonias, logo a educagéo escolar passa para as maos
do Estado, iniciando, assim, o longo periodo tutelar do Estado sobre a escolariza¢do no Brasil
e consequentemente dos povos indigenas. E o fim do monopodlio religioso e o inicio da
secularizacdo da educacao escolar no Brasil.

Ribeiro (1992) ao abordar sobre o processo histérico da educagdo no Brasil, mais
especificamente sobre essa fase da educacdo, ndo a dissocia da realidade sécio-politica-
econdmica pela qual Portugal esta passando, haja vista que esta realidade tem influéncia nas
politicas educacionais. Ha de se enfatizar que esse entendimento ou conforme a autora discorre
acerca do “conhecimento destas distintas situagdes tem importancia quando se esta interessado
na compreensao dos processos de submissdo/emancipacdo [...]” (RIBEIRO, 1992, p.30).

O fato de Portugal passar por momentos de instabilidades politica e econémica, frente
a Inglaterra e Espanha, conforme Ribeiro (1992), influenciou nas decisdes da Coroa portuguesa
para tentar reverter/superar esse momento de crise, e isso impactou a realidade das colonias no

Brasil, como bem esclarece a autora:

Diante desta realidade, era necessario tirar 0 maior proveito possivel da colénia. Era
necessaria uma mais intensa fiscalizacdo das atividades aqui desenvolvidas. Para
tanto, o aparato material e humano deveria ser aumentado e, ainda mais, deveria ser
discriminado o nascido na coldnia do nascido na metropole, quando da distribuicéo
dos cargos: as posicBes superiores deveriam ser ocupadas apenas pelos
metropolitanos. (RIBEIRO, 1992, p.31).

Nessa realidade, toda uma agdo administrativa passou por alteragcbes no interior das
coldnias, incluindo o processo de escolarizagdo, até entdo orientada pelos jesuitas, pois a
instabilidade econdmica & pela qual Portugal passava também sofria influéncia da precariedade,
ou como explicita Ribeiro (1992, p.32), da “decadéncia intelectual e institucional [...]”. O
ensino dado pelos jesuitas tinha, ainda, um carater medieval, religioso, e a ideia de
modernizacdo acabou prejudicando o monopdlio religioso do ensino escolar, que no ano de
1759, por meio de um Alvara, emitido por Sebastido José de Carvalho e Melo (ministro de
Estado, mais conhecido como Marqués de Pombal), os jesuitas sdo expulsos das coldnias

portuguesas fixadas no Brasil. Sobre esse periodo, a autora explana que:
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O motivo apontado era o fato de ela ser um empecilho na conservacdo da unidade
crista e da sociedade civil — razéo de Estado invocada na época porque:

a) Era detentora de um poder econdmico que deveria ser devolvido ao governo;
b) Educava o cristdo a servigo da ordem religiosa e ndo dos interesses do pais.
(RIBEIRO, 1992, p.33-34).

O objetivo religioso do ensino escolar dos jesuitas, baseados principalmente no Plano
de ensino do padre Manoel de N6brega e da Ratio Studiorum, deixou de ter importancia para a
Coroa portuguesa que passou a investir em uma educacdo mais ideoldgica que respondesse
explicitamente aos interesses econémicos do Estado. Com isso, “surge um ensino publico
propriamente dito. Nao mais aquele financiado pelo Estado, mas que formava o individuo para
a Igreja, e sim o financiamento pelo e para o Estado” (RIBEIRO, 1992, p.34).

A escolarizacdo dos indigenas comeca a tomar outro formato quando, por meio de
Pombal, hd uma separagdo entre a Igreja Catolica e a Coroa (Estado), e como uma das medidas
adotadas foi a expulsdo dos Jesuitas das missdes, no século XVII1. E nesse periodo de separaco
que entra o Diret6rio dos indios, com orientacdes para o trato com os indigenas.

Para Shigunov Neto e Maciel (2008) a expulsdo dos jesuitas tem a ver com interesses
politico-ideoldgicos de Portugal. Os autores elucidam que:

As causas da expulsdo dos jesuitas do Brasil podem ser categorizados: politica e
ideoldgicas —a Companhia de Jesus tornara-se um empecilho aos interesses do Estado
Moderno, além do que era detentora de grande poder econdmico, cobicado pela coroa
portuguesa e educacional — as transformagdes sociais advindas do movimento
iluminista e dos principios liberais requeriam a formacdo de um novo homem, o
homem burgués, o comerciante, e ndo mais 0 homem cristdo. (SHIGUNOV NETO;
MACIEL, 2008, p. 183).

O Diretorio pombalino, explicitamente, determina “[...] estabelecer nas suas respectivas
povoacdes 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que os Meninos e
Meninas [...] usem da Lingua prépria das suas nacdes, ou da chamada geral” (DIRETORIO,
M. DCC. LVIII, p. 4). A lingua portuguesa sobrepuja ndo apenas as linguas maternas indigenas,
mas as de origens africanas.

Ainda no Diretério, hé a determinacdo de criagdo de escolas publicas especificas para
meninos e meninas, com objetivos diferentes de cada escolas. Os meninos deverdo aprender “a
Doutrina Crista, a ler, escrever e contar [...]”, € as meninas aprenderdao, além da lingua
portuguesa, “[...] fiar, fazer renda, costura, e todos os mais ministérios proprios daquele sexo”
(DIRETORIO, M. DCC. LVIII, p. 4). A escolarizagdo passa a ter um intento com fins
econémicos, preparando os estudantes (indigenas e ndo-indigenas) para méao-de-obra nas
colbnias e em Portugal, portanto, o dominio da lingua portuguesa é uma habilidade que terdo

gue dominar nas escolas.
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Cada povo indigena tem uma organizacdo sociocultural prépria, possuem suas
atividades bem definidas dentro de cada etnia. A imposicdo que o Diretorio faz, ao determinar
0 que deve ser ensinado/aprendido, fere a ordem natural do desenvolvimento dos povos,
portanto, a imposicéo educacional trazida contribui para tornar os indigenas em vassalos do rei
de Portugal. Se os missionarios jesuitas tinham o objetivo de cristianiza-los, Pombal queria
integra-los a sociedade portuguesa, por isso a obrigacdo do ensino da lingua portuguesa. Garcia
(2007) ao explanar sobre a rotina de uma das escolas regidas pelo Diretério Pombalino, comenta
que:

Para 0 ingresso no recolhimento®, a idade minima era de 6 anos e a maxima, 12, € o
numero de reclusas ndo poderia ultrapassar 50. O seu dia era dedicado as oragGes e ao
aprendizado e exercicio dos trabalhos domésticos. Ao nascer do sol, deveriam se
levantar e fazer a higiene pessoal, seguindo depois para as oragoes. Apos as rezas, as
meninas indias iriam para o trabalho, que poderia ser de costura ou de fiacdo e
tecelagem. Entéo jantariam, teriam um tempo de repouso e retornariam ao trabalho.
Depois teriam a ceia, seguida novamente de oracBes, ap0s as quais deveriam se
recolher.

Na escola, por sua vez, os meninos também tinham o seu dia rigidamente organizado,
no qual possuiam um horéario especifico para cada atividade. Deveriam acordar pela
manha, fazer a higiene pessoal e almogar. Ap6s o0 almogo, permaneceriam das oito as
onze na escola, na qual aprenderiam a falar, ler e escrever em portugués, a rezar e
argumentar. Jantariam ao meio-dia e teriam descanso até as duas horas, quando
retornariam para a escola e 14 ficariam até as cinco, exceto no verdo, quando entrariam
as trés e sairiam as seis. Ap0s as aulas, fariam suas oracfes, ceariam e deveriam se
recolher. [...] Os sabados e os domingos eram destinados as atividades religiosas. A
limpeza e a organizagdo do espaco da escola ficariam a cargo dos meninos que, em
sistema de rodizio, deveriam passar, cozinhar e varrer para o coletivo. (GARCIA,
2007, p. 29-30).

Havendo rejeicdo dos indigenas referente as escolas, foram criadas algumas escolas no
estilo de internato, fora dos aldeamentos e das vilas onde os indigenas viviam. Uma dessas
escolas-internato foi em Pernambuco, destinada principalmente para tornar as criangas
indigenas intérpretes, para ajudar o trabalho dos missionarios na “civilizagdo” dos povos
indigenas (LUCIANO, 2007).

Weigel (2000) em seu livro “Escola de branco em malokas de indio” apresenta um
extenso e rico trabalho etnografico sobre os Baniwa, do Alto Rio Negro®. A autora traz
importantes contribui¢Bes tedricas e empiricas do processo educacional entre o povo Baniwa,
implantadas pelos missiondrios salesianos. Estes se instalaram entre os “[...] principais pontos

do Alto Rio Negro e estavam em franca expansdao” (WEIGEL, 2000, p. 123). Instalaram

8 Sobre esse “recolhimento” Garcia (2007, p. 31) diz que “[...] era uma tipica instituicio de ensino par amulheres
no periodo colonial. Apesar de nio ser um convento [...] o tipo de vida nos recolhimentos era conventual”. E uma
espécie de colégio internato, onde as meninas “saem” de suas comunidades e passam a residir para estudar e
aprender os principios religiosos. No Amazonas, principalmente no Alto Rio Negro, indigenas como os Baniwa
passaram por essa experiéncia, no internato das missdes religiosas dos Salesianos.

9 Localiza-se no municipio de S&o Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas.
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missfes como a de S&o Gabriel, Missdo de Assunc¢do, Missdo Indigena de Taracud, Missdo

Indigena de Jauareté-Cachoeira, entre outras, todas com escolas internatos.

a) — Missdo de Séo Gabriel

Asylo e Escola Agricola Profissional com 81 alumnos internos e 12 externos.

Asylo Indigena Feminino, de curso elementar, primario, profissional e doméstico com
98 alumnas gratuitas.

b) — Misséo Indigena de Taracua

Asylo Indigena com 80 alumnos gratuitos, pertencentes a tribos dos indios Tucanos.
Asylo Indigena Feminino com 71 alumnas internas gratuitas, da mesma tribo. [...]
funcionam nesta Miss&o escolas profissionais gratuitas de alfaiataria e corte e costura
para ambos 0s sexos e as de marcenaria para os alunos.

c) — Misséo Indigena de Jauareté-Cachoeira

Asylo Indigena com 88 alumnos internos gratuitos.

Asylo Indigena Feminino com 68 alumnas internas e gratuitas.

Escola profissional gratuita de alfaiataria e corte para ambos 0s sexos e carpintaria
para 0s meninos. (SOARES D’AZEVEDO, S/D apud WEIGEL, 2000, p. 123-124).

Os missionarios salesianos sdo um entre outras congregacOes religiosas enviadas a
Amazonia para, por meio da catequese, “educar” os povos indigenas, jA que as escolas
internatos serviam como forma de obter mais controle da méo-de-obra dos indigenas. Weigel e
Ramos (1993, p. 286) dizem que “[...] meninos e meninas indios eram recrutados e ai recebiam
ensino primario, eram proibidos de falar suas linguas maternas, eram iniciados na religido
catélica e no aprendizado de habitos e padrdes estranhos a sua cultura”.

O controle exercido pelos missionarios salesianos ndo se diferenciava dos demais
missionarios que se instalaram em outras partes da Amazonia. O exercicio do poder
disciplinador era parte de um ensinamento que pretendia fazer com que os indigenas
abandonassem suas identidades e aderissem ao cristianismo, e mesmo se tornassem religiosos
pertencentes a congregacao. O dia a dia no internato era feito de forma a levar os meninos e as
meninas a abandonarem seus costumes. Weigel e Ramos (1993) nos d&o uma ideia dessa

realidade por meio da fala de um dos indigenas internos:

Aos oito anos entrei no Colégio Salesiano, em Pari-Cachoeira, sem falar o Portugués;
eu ndo sabia que era indio, ndo sabia que era das Ultimas das tribos, ndo sabia que era
discriminado, que precisava trabalhar muito para comer: quando indio pesca, reparte
tudo; ndo sabia que as pessoas sdo desiguais, que existe ricos e pobres. No internato
construido pelos indios, rezavam antes e depois de tudo, mais ou menos umas cem
vezes ao dia. A comida era uma sopa sem gosto e eu era acostumado com peixe, beiju,
mingau e chibé. Todo mundo tomava remédio, quem precisava e quem ndo precisava.
(Apud WEIGEL; RAMOS, 1993, p. 286).

De uma realidade livre, de opgao de escolha do que comer, beber, andar, passa-se a uma
realidade limitadora (para ndo dizer presa), onde as escolhas ndo sdo opc¢des, mas apenas as que

Ihes sdo dadas'®. O Pe. Justino Rezende é outro autor que nos fala sobre as escolas internatos

10 Para quem ja viveu em um internato, ou em um seminario religioso ou casa formativa, sabe que as escolhas
pessoais ndo sdo levadas em consideracfes. Mediante o objetivo desses espagos religiosos, a formacdo geral dos
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dos missionarios salesianos no Alto Rio Negro, que também viveu essa realidade como Tuyuka,

etnia a qual pertence. Segundo Rezende (2005):

Nos internatos salesianos o clima educativo salesiano funcionava com rigidas
disciplinas que geravam castigos e causavam muito medo em diversos momentos da
nossa vida. Os perfis das escolas salesianas estavam situados dentro da ideologia
brasileira: civilizar e catequizar. Os salesianos eram grandes empreendedores,
construiram grandes escolas para nos civilizar e cristianizar. Eles nos alfabetizavam,
ensinavam leituras, a falar a lingua portuguesa, aprender os ensinamentos ocidentais,
formacdo de civilidades; cursos de profissionalizacéo; esportes, teatros, passeios, etc.
Eles nos ensinaram oragdes, retiros, missas, confissdes, novenas em preparagdo as
festas de santos; catequese para sacramentos de primeira eucaristia, crisma. Assim

concretizavam a filosofia salesiana de “formar bons cristdos e honestos cidadaos”.
(REZENDE, 2005, p. 393).

Da mesma forma como a escolarizacdo indigena realizada pelos jesuitas ndo foi
beneéfica, a proposta do Marqués de Pombal também n&o foi positiva para os povos indigenas,
pois, continha uma ideologia conservadora, econdémica e politica, apresentando-se de forma
colonialista e impositiva aos povos. As reformas pombalinas (entre elas as do ensino publico)
estavam dentro de uma politica de recuperacdo nacional da Coroa Portuguesa, que pretendia
“[...] recuperar a economia através de uma concentracao do poder real e de modernizar a cultura
portuguesa” (RIBEIRO,1992, p. 31).

Com essas reformas, o curso de Humanidades, realizadas pelos missionarios jesuitas,
passou a nao ter importancia para a formacéo do individuo consoante os interesses do Estado.
De acordo com Ribeiro (1992, p. 34), a educacgéo dos individuos “[...] passa a sé-los em aulas
avulsas de latim, de grego, filosofia, retérica. Pedagogicamente esta nova organizagao € um
retrocesso. Representou um avango ao exigir novos métodos e novos livros”.

A partir da expulsdo dos jesuitas das colbnias, inicia-se 0 processo de secularizacdo do
ensino escolar no Brasil, e com o intuito de fortalecer o poder da Coroa portuguesa, em 1755
iniciaram as chamadas “reformas pombalinas”, constituindo-se as politicas indigenistas de
Estado.

Pouco a pouco, a Coroa passa a diversificar suas parcerias, responsabilizando o
encargo da educacdo escolar indigena a alguns fazendeiros ou mesmo moradores
comuns de regides vizinhas aos indios, como atestam diversas Cartas Régias de 1808.
A introdugdo desses agentes “leigos” ndo significou, contudo, a emergéncia de uma
educagdo indigena dissociada da catequese. A civilizag@o ¢ a conversao dos “gentios”
(indios) continuaram sendo explicitamente os objetivos da escola. (LUCIANO, 2007,

p. 3)

meninos e das meninas sdo determinados por uma equipe formativa com o aval de um superior (Bispo). O ritmo
diario é organizado de modo a ocupar todo o tempo dos internos, indo desde horario de acordar até de dormir:
oracOes durante todo o dia, trabalhos didrios, horario de almogo, lanche, janta, de esporte, de estudos e até de
assistir TV. A intencdo € preparar os internos para o ritmo e estilo de vida religiosa da congregacao (aos que se
seguirem no caminho vocacional), exercendo futuramente os trabalhos pastorais aos quais lhes serdo incumbidos.
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Com a abolicao do Diretdrio Pombalino em 1798, e ap6s a primeira Constituicdo Federal
Brasileira (1824 — outorgada por D. Pedro ), a escolarizagdo indigena passa novamente para a
responsabilidade dos religiosos, por meio do Decreto Imperial n® 426/1845, que regulamenta
as missdes religiosas no Brasil e apoia a integracdo dos indigenas a sociedade. Importa citar

que a primeira constituicdo Federal ndo faz referéncias aos povos indigenas.

Como advento do império, em 1822, o panorama da educacdo escolar indigena, em
Seus aspectos gerais, permaneceu inalterado. Assim, o Projeto Constitucional
elaborado logo apds a declaracéo da independéncia, propds explicitamente a criagao
de estabelecimentos para a Catechese e civilizagdo dos indios. Em 1834 a
competéncia da oferta da educacdo escolar indigena foi atribuida as Assembleias
Provinciais para promover cumulativamente com as Assembleias e Governos Gerais
a catechese e a civilizagcdo do indigena e o estabelecimento de coldnias. Assim
permaneceu até o inicio do século XX. (LUCIANO, 2007, p. 4).

Somente no periodo Republicano sdo criados os 6érgdos indigenistas do Estado. O
primeiro deles é o Servigo de protegdo ao indio (SPI), instituido em 1910, com a finalidade de
protecdo!! dos direitos dos povos indigenas e a ocupacdo territorial. Nesse periodo, a
escolarizacdo indigena passa de um 06rgdo a outro, surgindo também as primeiras escolas
mantidas pelo Estado (LUCIANO, 2006).

Para Ferreira (2001, p.74) “apds quatro séculos de exterminio sistematico das
populacdes indigenas, o Estado resolveu formular uma politica indigenista menos desumana,
baseada nos ideais positivistas do comeco do século”. Talvez o mais correto seria dizer que o
Estado tentou (ao invés de resolveu) elaborar uma politica menos desumana. Luciano (2006)
tem um posicionamento contrario a afirmacédo acima referente a nova politica indigenista do

Estado. Para o autor:

[...] as 66 escolas indigenas organizadas pelo SPI até 1954, assim como as inimeras
escolas missionarias, passaram a representar, junto com as frentes de trabalho, os
principais instrumentos institucionais dessa “incorporac¢do” prevista em lei, processo
marcado pela negacdo a diferenca cultural e pelo assimilacionismo étnico.
(LUCIANO, 2006. p.151).

Na analise do autor, ainda que com a criacdo de um 6rgédo especifico para cuidar da
questdo indigena, a escolarizacdo ainda possuia 0 objetivo integracionista a sociedade
(gradativamente) e com cunho econdmico, sem levar em consideragdo as necessidades das
comunidades indigenas. Os indigenas, vistos na condicdo de transitoriedade identitaria,

deveriam ser integrados a sociedade para nao correrem o risco de desaparecerem (0 que nao

11 0O termo “protegio” parece uma aplica¢io inadequado ou contraditéria ao contexto da época, uma vez que para
LUCIANO (2019, p.35), “[...] protecdo significava basicamente trés objetivos: discurso protetor para a midia e
opinido puablica nacional e internacional que tecia duras criticas aos governos brasileiros; reduzir o grau de
violéncia fisica ou pelo menos camuflar a divulgacdo dessa violéncia; e, principalmente, acelerar, domesticar,
pacificar e preparar os povos indigenas para a completa integracéo e assimilacdo a sociedade nacional.
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resolveu muito, pois o exterminio de muitos povos ndo acabou). As 66 escolas que Luciano
(2006) discorre:

[...] eram idénticas as escolas rurais, usando os mesmos métodos e até 0 mesmo
material didatico. [...] procurando ensinar certas técnicas, como a confeccdo de
roupas e trabalho de agulhas para as meninas, e [...] habilidades artesanais aos
meninos, como carpintaria, funilaria, olaria, trabalho em couros, e poucas outras.
(CUNHA, 1990, p. 88 Apud PALADINO; ALMEIDA, 2012, p. 36).

Ainda continua

Um detalhe importante ndo escapa aos dirigentes do SPI: a oferta de ensino nas aldeias
¢ denominada Plano Educacional Indigena. Utiliza-se, dessa forma, uma estratégia
de comunicacdo que tem a intengdo de afirmar como benéfica aos povos indigenas
uma acao de carater universal, construida e implementada sem o minimo dialogo com
os lideres indigenas. (PALADINO; ALMEIDA, 2012, p. 36).

Nesse periodo, a escolarizacdo dos indigenas ndo foca tanto na questdo religiosa, da fé,
da conversdo ao cristianismo catolico, no entanto, direciona para areas de trabalhos manuais,
querendo transforma-los em agricultores, artesaos, etc., pois conforme Paladino e Almeida
(2012, p. 35, grifo nosso) “uma das inten¢des do governo [por meio do SPI], naquele inicio de
século XX, era afastar a Igreja Catolica da catequese indigena. Outra intencdo era fazer os
indigenas adotarem gradualmente habitos considerados “civilizados” e transforma-los em
trabalhadores nacionais”. A retirada forgada dos indigenas dos territorios contribuia com os
ideais anti-indigenista do Estado para transformar e colocar os indigenas dentro de um sistema
econdmico capitalista. Paladino e Almeida (2012, p. 36) dizem que o SPI “[...] agia
transferindo indios e liberando territorios para a colonizagdo, a0 mesmo tempo que reprimia
praticas tradicionais e impunha uma pedagogia que alterava o sistema produtivo indigena”.

Saindo das méos do SPI, a escolarizacao indigena passa a ficar sob a responsabilidade
da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI)*2 criada em 1967, vinculada (na época) ao Ministério
da Justica. A FUNAI comeca a oferecer uma educacao bilingue, mas a educacdo nas escolas
continuava com a missdo de integracdo, colonizadora, de desvalorizacdo étnica, de uma
homogeneizacao cultural, linguistica e religiosa (FREIRE, 2004). Para o autor, 0 que aconteceu
foi um “[...] retrocesso em relagdo as praticas dos jesuitas que, antes de alfabetizar em
portugués [...] tratavam de fazer com que os povos indigenas aprendessem a falar essa lingua”
(FREIRE, 2004, p. 24).

A educacdo bilingue, oferecida pela FUNAI, segundo Luciano (2019, p. 33) “tratava-se
de um bilinguismo de transicdo, ou seja, de usar as linguas indigenas para facilitar o ensino da

lingua portuguesa e das ideologias dos colonizadores e com isso facilitar o processo de

12 Até hoje a FUNAI ¢ o principal 6rgéo indigenista do Estado, tendo o papel de prestar assisténcia aos povos
indigenas, e através da qual o Estado se tornava tutor.
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colonizacdo, dominagdo, transi¢do e extingdo”. A perspectiva integracionista do Estado
manifesta-se explicitamente em forma de lei, como é o caso da Lei n°. 6001, de 19 de dezembro
de 1973 (conhecida como Estatuto do Indio). De acordo com Art. 1 do “Estatuto do Indio”,
“[...] regula a situacdo juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o
propdsito de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva e harmoniosamente, a comunhdo
nacional” (BRASIL, 1973).

Outro ponto questionavel da escolarizacdo indigena, proposta pela FUNAI, encontra-se
no Art. 50 da Lei n°. 6001/1973, que contradiz a ideia de uma educacao bilingue usada como
valorizacdo cultural dos povos indigenas expressa no Art. 47, “A educagdo do indio sera
orientada para a integracdo na comunhao nacional mediante processo de gradativa compreensao
dos problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas
aptiddes individuais” (BRASIL, 1973, Art.50).

Para Ferreira (2001, p, 76), “a educacdo bilingue se firmou, assim, como tatica para
assegurar interesses civilizatérios do Estado, favorecendo o acesso dos indios ao sistema
nacional, da mesma forma que fazem os missionarios evangélicos [...] que procuravam a
conversdo religiosa”. A FUNAI, ndo tendo recursos humanos capacitados para ministrar o
ensino bilingue, junta-se a0 Summer Institute of Linguistic (SIL)* para apresentar uma politica

indigenista que pudesse ser diferente (aparentemente) do SPI e aceita por todos.

A FUNAI adotou integralmente o modelo do SIL por vérias razfes. Tinha como
objetivo instaurar uma politica indigenista internacionalmente aceita e cientificamente
fundamentada, suprindo as deficiéncias do SPI no que diz respeito a desqualificacdo
do quadro técnico. O ensino bilingue, garantido pelos especialistas do SIL, daria toda
a aparéncia de respeito a diversidade linguistica e cultural das sociedades indigenas.
[...] garantiria também a integracdo eficiente dos indios & sociedade nacional, uma
vez que os valores da sociedade ocidental seriam traduzidos nas linguas nativas e
expressos de modo a se adequar as concepgoes indigenas. (FERREIRA, 2001, p. 77).

A ideia de uma proposta educacional “menos desumana”, segundo Ferreira (2007), é
uma retérica prejudicial aos povos indigenas, voltadas para uma metodologia que desvaloriza
a lingua materna, as condicdes e necessidades de cada povo.

Todas essas acOes do Estado aproxima-se com o que Quijano (2005) chama de
colonialidade do poder. Um jogo de poder entre grupos dominantes sobre uma classe
considerada (pelos poderosos) como inferiores, abrangendo todas as formas de exercicio do

poder sobre 0s povos conquistados (nesse caso, 0s povos indigenas). A colonialidade do poder

13 0 SIL ¢ “uma institui¢io norte-americana que na época ja era questionada no contexto latino-americano em
relacdo a seus objetivos de conversdo dos povos indigenas ao cristianismo [protestante]. [...] promovia o ensino
bilingue ndo com o objetivo de valorizar as linguas indigenas, e sim por considerar que a alfabetizacdo na lingua
materna seria 0 método mais eficaz para introduzir o cristianismo entre os povos indigenas”. (Cf. PALADINO;
ALMEIDA, 2012, p. 37).
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se desenvolve a partir da classificacdo racial da sociedade desde o inicio da colonizacdo da
América em 1492. E uma das categorias chaves de discussio da Rede
Modernidade/Colonialidade sobre a importancia da colonialidade para explicar o colonialismo
e vice-versa. A superioridade inventada e imposta no imaginario cultural, entre colonizadores
e colonizados, o fundamento ético como base para uma construcdo de identidade e a
superioridade do conhecimento ocidental sobre os conhecimentos locais, segundo Castro-
Gomez (2005a), faz com que a categoria “colonialidade do poder” seja utilizada para explicar

essas formas de relagdes desiguais.

La centralidad de esta categoria radica en que permite avanzar hacia una analitica del
poder en las sociedades modernas que se desmarca de los parametros sefialados por
la obra de Michel Foucault, por lo menos en tres sentidos: primero, porque hace
referencia a una estructura de control de la subjetividad que se consolido desde el
siglo XVI y no apenas en el XVIII (la «época clésica»); segundo, y como
consecuencia de lo anterior, porque coloca en el centro del andlisis la dimensién racial
de la biopolitica y no solamente la exclusion de ambitos como la locura y la
sexualidad; y tercero, porque proyecta este conflicto a una dimension epistémica,
mostrando que el dominio que garantiza la reproduccion incessante del capital en las
sociedades modernas pasa, necesariamente, por la occidentalizacion del imaginario.
(CASTRO-GOMEZ, 2005b, p. 57-58).

Podemos perceber trés campos de agédo da colonialidade do Poder: 1) subjetividade; 2)
raca; 3) conhecimento. Trés dimensdes da vida humana que, se bem dominada, posiciona os
individuos sob o controle do novo padrdo mundial de poder: o capitalismo, que vai usar a
classificacdo racial da sociedade colonizada para explora-la economicamente. Dentro do campo

de acdo da colonialidade do poder, a ideia de raga:

[...] em seu sentido moderno, ndo tem histdria conhecida antes da América. [...] A
formac&o de relagdes sociais fundadas nessa ideia, produziu na América identidades
sociais historicamente novas: indios, negros e mestigos, e redefiniu outras. [...] E na
medida em que as relacBes sociais que se estavam configurando eram relacGes de
dominacao, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de
dominagdo que se impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram
estabelecidas como instrumentos de classificagdo social bésica da populacéo.
(QUIJANO, 2005, p. 107).

Essa classificacdo racial, de que fala o autor, € uma ferida nao cicatrizada que 0s povos
indigenas carregam até os dias atuais, sendo ainda possivel ver acfes anti-indigenistas; do
Estado, que negam os direitos garantidos na CF-88. O SIL e a FUNAI representam um
instrumento estatal de exercicio de poder, ludibriando os povos indigenas com um discurso de
valorizacdo e respeito cultural, além de implantacdo de programas colonizadores de
escolarizacdo. Sem muita diferenca dos ensinos dos jesuitas e das inten¢Ges dos colonizadores,

as escolas continuaram com as mesmas ideologias integracionistas; as culturas indigenas sdo
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desvalorizadas e apagadas em detrimento da cultura ocidental e os valores morais do
cristianismo sdo colocados de forma sobreposta aos dos povos.

Na relacdo assimétrica que ha entre Estado e povos indigenas, acrescenta-se a
colonialidade do saber (um dos temas refletidos pela Rede Modernidade/Colonialidade)'* com
a pretensa superioridade de um conhecimento em detrimento de outro, pois, as escolas
indigenas, a Educacéo Escolar Indigena é regida pelo sistema nacional de ensino, que determina
normas, calendarios, curriculos, etc. Uma realidade que vem mudando a partir dos proprios
indigenas, com suas Organizagdes (juridicamente instituidas) e parcerias.

O fundamento da colonialidade do saber esta no proprio eurocentrismo, uma vez que
este ndo aceita outra forma de conhecimento e cultura que ndo seja a da Europa. Esse “privilégio
epistémico” do mundo europeu, construido sobre o genocidio episttmico das populacdes
colonizadas, encobriu (invisibilizou) as culturas e as diversas formas de conhecimento
desenvolvido ao longo da formacdo cultural e coletiva de vida, antes, durante e depois do
colonialismo. Segundo Quijano (2005, p. 115) “a elaboracdo intelectual do processo de
modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento
que demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e
eurocentrado”.

Essa pretensdo superior se manifesta principalmente no meio educacional, conforme

relata Walsh (2008), para o qual:

el posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva Unica del conocimiento, la
que descarta la existencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros
conocimientos que no sean los de los hombres blancos europeos o europeizados. Esta
colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema educativo (desde la
escuela hasta la universidad) donde se eleva el conocimiento y la ciencia europeos
como EL marco cientifico-académico-intelectual (WALSH, 2008, p.137).

Conforme a autora, o processo educacional (escolar ou universitario) quando favorece
a utilizacdo de literatura externa (a europeia ou outra fora do ambito geogréafico), em detrimento
da literatura local, estad contribuindo para o silenciamento das epistemologias locais (nao-
europeias). Essa invisibilidade ou ocultamento contribui, ademais, para a manutencdo e

fortalecimento da colonialidade do saber e do poder. A autora ainda disserta que:

14 Segundo Grosfoguel (2013), a Rede Modernidade/Colonialidade (Rede M/C) se constituiu a partir de alguns
encontros em seminarios, palestras, eventos que favoreceu o encontro e didlogos entre alguns desses
estudiosos(as). Um desses eventos foi em 1998, por exemplo, quando por um congresso na Universidade de Duke,
EUA. E uma rede heterogénea em virtude da formacéo de seus membros e de seus pensamentos diversos. Para
mais aprofundamento, pode-se consultar: GROSFOGUEL, Ramon. Hay que tomarse en serio el pensamiento
critico de los colonizados en toda su complejidad [Entrevista realizada a] Luiz Martinez Andrade. Revista
Metapolitica, n. 83. 2013. Disponivel em:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Grosfoguel%20METAPOLITICA_831.pdf.
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Al argumentar mas bien por un nuevo universalismo global de las disciplinas e inter-
disciplinas académicas con sus particularidades localizadas o situadas y, a la vez, por
la no existencia de «raza» —invocando «la ciencia» para decretar su no existencia y su
fabricacion (Secretario Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, 2008)
— ejercen una nueva colonialidad del saber cuyos efectos podrian ser aun mas
complejos. (WALSH, 2008, p.137).

A partir da citacdo da autora, podemos concluir que a universalidade das disciplinas
académicas contribui para a continuidade da colonialidade do saber, baseado numa
racionalidade ocidental e que é sustentada por intelectuais, contaminados pela colonialidade,
que tentam colocar os préprios pensamentos como decoloniais, desconsiderando 0s
conhecimentos historicos locais, 0 que poderia desencadear consequéncias mais nefastas.

Segundo as leituras realizadas, a pratica de escolarizacdo assimilacionista e
integracionista dura até a década de 1970, momento em que 0s povos indigenas comegam a se
organizar coletivamente a partir das primeiras assembleias indigenas, auxiliadas pelo Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), e com o surgimento das primeiras organizacdes nao-
governamentais. Perguntamos se, com essas forcas articuladoras, a escolarizacdo realmente

passou a ser diferente; o que mudou? O que ainda precisa mudar?

1.3 Constituicao Federal de 1988: novos cendrios da escolarizacéo indigena no Brasil?

As perguntas acima “O que mudou? O que ainda precisa mudar na escolarizagdo dos
povos indigenas?” sdo elementos que contribuem para reflexdo de novos caminhos da educacao
escolar indigena no Brasil.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcantes no processo de organizacdo politica dos
povos indigenas, pela reivindicacdo dos seus direitos. Periodo forte de surgimento das primeiras
organizagOes indigenas, o que possibilitou denlncias, reivindicagfes e conquistas aos povos
indigenas. Se no inicio do periodo colonial a Igreja CatoOlica exercia uma catequese
integracionista a fé cristd, a partir da década de 1960 tem-se uma nova postura. Influenciada
pela Il Conferéncia Episcopal Latino-Americano (CELAM) em Medellin (1968) e pelo
Concilio de Vaticano Il (1962-1965) realizado em Roma, criou, em 1972, o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), organismo vinculado a CNBB (Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil), para atuar junto aos povos indigenas na defesa de seus direitos.

O caminho encontrado pelos povos indigenas e o CIMI foram as Assembleias, que
reuniram liderancas de diversos povos. A primeira Assembleia foi em 1974, na cidade de

Diamantino, Mato Grosso (CIMI, 2014). Espaco de encontro entre liderancas indigenas,
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caciques e indigenistas para discutir as necessidades mais urgentes as comunidades indigenas

e conseguir elaborar juntos tanto estratégias quanto possiveis solucdes.

As Assembleias de Chefes e Liderancas Indigenas foram rapidamente se
multiplicando, como um efeito em cascata em todo o pais. Estava decretada a luta
contra 0s inimigos comuns, presentes no Estado e na sociedade brasileira. Ao mesmo
tempo construia-se a base para ampliar a unido e consolidar as estratégias de luta
locais e em nivel nacional. As Assembleias foram e continuam sendo até hoje uma
ferramenta afiada e consolidada no enfrentamento dos interesses anti-indigenas”
(CIMI, 2014, p.21).

Ainda que em algum momento, a partir das Assembleias, ndo houvesse uma agéo
posterior imediata, o fato de acontecer a reunido das liderangcas/comunidades indigenas ja é, em
si, um momento significativo, uma vez que as discussdes tém resultados a curto, médio e longo
prazo. Basta pensar, por exemplo, na Unido das Nacdes Indigenas — UNI (1980), criada a partir
de uma das Assembleias indigenas; e que teve influéncia na Assembleia Nacional Constituinte
de 1988 no Brasil.

Essa atuacdo contribuiu (e ainda continua contribuindo) para a articulagéo politica dos
povos indigenas, pois, segundo o CIMI (2014), reforgou-se quando um indigena (Mario Juruna)
foi eleito Deputado Federal (1983 — 1986), e com a posterior criacio da Comissdo do indio,
dando maior visibilidade a causa indigena. Com esse apoio e organizagdo, 0s povos indigenas
conseguiram o direito de ser quem realmente sdo, sem ter que integrar-se forcadamente a
sociedade, como queriam 0s portugueses, uma vez gque eram Vistos em uma condi¢do de vida
temporaria.

A articulacdo politica dos povos indigenas contribuiu para a inclusdo de um capitulo
sobre os direitos dos povos indigenas (capitulo VIII - Dos indios). O Art. 231 da CF/88 que

declara:

Séo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicBes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1° Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservacao dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a
sua reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradicdes.

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos
lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais energéticos, a
pesquisa e a lavra das riquezas minerais em terras indigenas s podem ser efetivados
com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, ficando-
lhes assegurada participacao nos resultados da lavra, na forma da lei.

8§ 4° As terras de que trata este artigo s@o inaliendveis e indisponiveis, e os direitos
sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remogéo dos grupos indigenas de suas terras, salvo, "ad referendum"”
do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que ponha em risco sua
populagdo, ou no interesse da soberania do Pais, ap6s deliberagdo do Congresso
Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o retorno imediato logo que cesse 0 risco.
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8§ 6° S8o nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os atos que tenham por
objeto a ocupacdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este artigo, ou a
exploragdo das riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes,
ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei
complementar, ndo gerando a nulidade e a exting¢do direito a indenizacdo ou a a¢des
contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias derivadas da ocupacédo
de boa fé.

8 7° Ndo se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3° e § 4°. (BRASIL,
2007, Art. 231).

N&o precisa ser perito em Direito para percebermos que o referido Artigo em nada se
refere & Educacdo Escolar Indigena (escolarizagdo indigena). Trata dos direitos dos povos
indigenas principalmente a respeito da terra, sua ocupacao e usufruto dos recursos naturais nela
dispostos. Na CF/88 tem-se uma redefinicdo no relacionamento entre Estado brasileiro e povos
indigenas (ao menos no papel).

As reivindicagdes dos povos indigenas passam a ganhar visibilidade frente a politica
nacional. No campo educacional, a organizacao dos povos indigenas, com o apoio do CIMI e
outras instituicdes indigenistas, favoreceu, segundo Ferreira (2001), para o reconhecimento
oficial da primeira Escola Indigena, no Mato Grosso, em 1988.

Embora na década de 1960 e 1970 a temética da educacdo escolar indigena tivesse com
seus primeiros debates em pauta por algumas organizacdes indigenas e indigenistas, conforme
é afirmado pelo CIMI (2014) como a Operacdo Anchieta (OPAN), Comiss&o Pro-indio de S&o
Paulo (CPI-SP), Comiss&o Pro-indio do Acre (CPI-Acre), a Constituicio Federal de 1988
(CF/88) ¢ um marco referencial para se falar da Educagdo Escolar Indigena diferenciada,
intercultural, especifica, etc. Luciano (2013b, p. 1) afirma que “a historia da educagao escolar
indigena no Brasil pode ser dividida em dois periodos muitos distintos®, se considerarmos sua
missao institucional. A Constituicdo Federal de 1988 ¢ o divisor de dguas destes dois periodos™.

Embora a CF/88 trate do respeito pelas culturas indigenas, autonomia, direitos etc., a
escolarizacdo dos povos indigenas ainda parece ter um desejo civilizador. O § 2 do Art. 210 da
CF/88 diz que “o ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem” (BRASIL, 2007, Art. 210).

“Perfeito!”. A lei garante que a lingua materna seja utilizada no processo de
escolarizacdo. Do ponto de vista da lei, se pensarmos uma sociedade sem indigenas é
compreensivel e aceitavel que a lingua portuguesa seja a principal a ser usada na escola. No

entanto, como garantir que os professores (ndo-indigenas) das escolas regulares nao-indigenas

15 Os periodos a que se refere o autor sdo de 1500 — 1988 (antes da Constituicio Federal de 1988) e pds-
Constituicao (de 1988 aos dias atuais).



59

utilizem a lingua dos povos em sala de aula se estes e 0s alunos ndo tiverem o dominio de sua
lingua materna?

Em uma sociedade onde ha a presenca de povos indigenas, afirmar que o ensino sera
em portugués é o mesmo que afirmar o valor superior de uma lingua sobre as demais linguas
indigenas. Supde-se, também, a partir do § 2, do referido artigo, que ha escolas de ensinos
regulares, funcionando, nas aldeias, entdo, por que o ensino ndo pode ser na lingua materna,
como primeira lingua? A afirmacao supde que a lingua portuguesa é a principal e a materna a
secundaria. Apesar de assegurar 0 uso da lingua materna dos povos indigenas, o uso do
portugués como lingua principal pode se configurar uma estratégia integralizadora e

colonialista, pois:

A escola destinada aos povos indigenas continuou a missdo colonizadora e
“civilizadora” que lhe fora atribuida pela Coroa Portuguesa. Tanto no império como
na Republica foi a principal instituigdo executora de uma politica educacional, cujo
objetivo principal era eliminar as diferencgas, despojando 0s grupos étnicos de suas
linguas, de suas culturas, de suas religides, de suas tradigdes, de seus saberes,
incluindo, entre esses saberes, 0s métodos proprios de aprendizagem. (FREIRE, 2004,
p. 23).

O autor reconhece que as mudangas comecam a partir da CF/88, “[...] que reconhece
aos povos indigenas o direito a diferenga. [...] deixaram de ser considerados categorias
transitorias, em via de extingdo” (FREIRE, 2004, p. 25). Nao deixa de ser uma conquista o fato
de os povos indigenas terem o direito garantido de usarem suas linguas maternas no processo
de escolarizagdo de seus membros. Em sintonia com as afirmativas acima, autores como
Grupioni (2001), Luciano (2013b) tem uma posi¢do otimista quanto as mudancas educacionais
pos CF/88. Essa conquista “[...] diz respeito ao abandono da postura integracionista que sempre
procurou incorporar e assimilar os indios a “comunidade nacional”, vendo-0S como uma
categoria étnica e social transitoria, fadada ao desaparecimento” (GRUPIONI, 2001, p. 14). O
autor Luciano (2013b) corrobora essa ideia de conquista dos direitos indigenas, uma vez que,

segundo ele:

O reconhecimento de existéncia sociocultural e étnico é o primeiro passo para o
reconhecimento e garantia de direitos especificos. No campo da educacéo escolar
indigena, o reconhecimento sociocultural e étnico possibilitou, entre outras
conquistas, 0 uso, a promogdo e a valorizacdo da lingua materna e dos processos de
ensino-aprendizagem no ambito das escolas indigenas [...]. (LUCIANO, 2013b, p. 3).

A Proclamacdo da Republica trouxe certo entusiasmo, principalmente no campo
educacional, ocasionando, com maior énfase, a laicizagdo da educa¢do, um avango
significativo, mas com alguns resquicios da educacéo religiosa das missdes. A “nova” proposta
educacional po6s CF/88 ndo estad mais centralizada na ideologia integracionista como antes, mas

em uma ideia protecionista, reconhecimento, valorizacdo das crencas, culturas e linguas
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indigenas. Abre-se a oportunidade para que se estabelecam novas rela¢Ges entre Estado e povos

indigenas. Com essa nova possibilidade de mudanca:

A escola indigena muda de figura: de instrumento de dominagéo ela passa a ser um
instrumento de reafirmacdo cultural e étnica e de informacdo sobre a sociedade
envolvente e as relagdes internacionais, como base para um dialogo em que os indios
s80 sujeitos que buscam construir seu destino através de reflexdo, escolhas e
autodeterminacdo. (CAPACLA,1995, p. 18).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Grupioni (2001, p.41) disserta que “a escola
entre grupos indigenas ganhou, entdo, um novo significado e um novo sentido, como meio para
garantir acesso a conhecimentos gerais, sem precisar negar as especificidades culturais e a
identidade daqueles grupos”. Esta ¢ uma fun¢do que vem sendo refletida e afirmada pelos povos
indigenas que querem a escola em sua comunidade. O autor chama a atengdo para a importancia
que a CF/88 tem no reordenamento juridico, politico e social entre o Estado e os povos
indigenas.

Luciano (2013b) também corrobora a ideia de nova funcdo da escola, quando explica
que:

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a escola indigena passa ter a missdo inversa
da antiga “escola para indio”, a de contribuir para a continuidade histérica dos povos
indigenas, étnica, cultural e fisicamente. O cumprimento dessa nova atribuicdo passa
a ser o maior desafio da escola indigena contemporanea. Como transformar a antiga
escola colonizadora e branqueadora de 500 anos em uma escola promotora das
culturas, das linguas, das tradi¢des e dos direitos indigenas em didlogo com outras
culturas, conhecimentos e valores? [...]. (LUCIANO, 2013b, p. 1).

Com essa mentalidade de inovacdo da fungdo da escola, “diferentes experiéncias
surgiram em varias regides do Brasil, construindo projetos educacionais especificos a realidade
sociocultural e histérica de determinados grupos indigenas [...]” (GRUPIONI, 2001, p.41),
pois, embora no campo educacional tenha tido uma lacuna, a CF-88 da um salto valoroso em
relacdo aos povos indigenas, afirmando o direito de serem/permanecerem indigenas. Nesta

perspectiva, Rezende (2005) esclarece que:

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no ano de 1988 defende um novo
modelo de educacdo indigena, centrado em professores indigenas, no ensino bilingue,
valorizacéo das identidades indigenas. Assim surgiram principios da educacéo escolar
indigena: escola comunitaria, diferenciada, especifica, bilingue, intercultural,
territorial, etc. Surge assim novo marco juridico para as relacdes entre 0s grupos
indigenas, o Estado e a sociedade nacional. H4& o abandono da perspectiva
assimilacionista que entendia os indios como uma categoria étnica e social provisoria
e transitdria apostando na sua incorporagéo a comunidade nacional.

Dentro dessa nova perspectiva foi assegurado para nds o direito a diferenca cultural:
sermos indios com nossa organizagdo social, costumes, linguas, crencas, tradicoes.
Baniu-se o ordenamento juridico as categorias de “aculturados” e “civilizados”;
abandono da perspectiva evolucionista de uma transitoriedade cultural pelo
reconhecimento da perenidade efetiva dos grupos; titulares de direitos que
independem do grau de contato com a sociedade nacional ou da exibicdo de
caracteristicas diacriticas. Ganhamos os direitos da diferencga cultural e linguistica,
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como reconhecidos como grupos e comunidades e tratados como pessoas com direitos
e deveres de todo o cidaddo brasileiro, de direitos coletivos e especiais. (REZENDE,
2005, p. 393).

Com uma visao positiva, o autor reforca a importancia que a CF-88 trouxe ao incluir os
povos indigenas em sua redacdo. No entanto, com base em nossas leituras, percebemos que por
si s0, a CF-88 ndo é capaz de realizar as mudancas necessarias para haver uma Educacgéo Escolar
Indigena. Somente a partir da articulagdo/mobilizagdo politica do movimento indigena e
apoiadores é possivel perceber que ha possibilidades de renovacdo educacional. Ela garante
direitos que, consequentemente, ocasionam mudancas na EEI, contudo o maior desafio estd em
construir uma educacao escolar que seja especifica, bilingue, comunitéria e intercultural.

Uma das a¢des governamentais para avancar com a escolarizacdo dos indigenas (ou
Educacao Escolar Indigena — EEI como é conhecida) foi a promulgacédo do Decreto n° 26/91,
do governo federal, transferindo a responsabilidade da FUNAI para o MEC para legislar sobre
a EEI, atribuindo um novo significado nas politicas publicas educacionais (GRUPIONI, 2001).
O MEC passa, entdo, a elaborar orientagbes para ajudar os estados e municipios na
aplicabilidade da EEI nos mais variados locais (MEC, 2007).

A partir desse novo “comando” da escolarizagdo indigena, por parte do MEC, séo
criadas algumas legislagbes para auxiliar e embasar juridicamente a garantia dos direitos
indigenas contidos na CF/88. Luciano (2007) elenca uma cronologia dessas legislacoes,

conforme podemos observar no quadro 01.

Quadro 1: A¢bes administrativas para Educacao Escolar Indigena no Brasil pds-CF/88.

N° DATA ACAO EXPLICACAO
1 1991  Decreto N. 26, de 04 de fevereiro de  Transfere a atribuico de oferta da educacédo
1991 escolar em escolas indigenas para secretarias

estaduais e municipais de educagdo e a
coordenacdo da politica para 0 MEC.
2 1991  Portaria Interministerial N°. 559, de Regula o Decreto N. 26/91 e cria ho MEC a
16 de abril de 1991 Coordenacao Nacional de Educacéo Indigena.
3 1991  Nomeacdo de um Comité Nacional
de Educacdo Indigena
4 1993  Diretrizes para a Politica Nacional Documento elaborado pelo Comité de
de Educacédo Escolar Indigena Educacdo Escolar Indigena. Traz conceitos
como  Diferenca;  Escolas  indigenas
especificas e diferenciadas;
interculturalidade; bilinguismo, etc.
5 1994  Publicacdo de primeiros livros
financiados pelo MEC
6 1995 Criagdo da Coordenacdo Geral de
Apoio as Escolas Indigenas
7 1998  Referencial Curricular Nacional Documento publicado pelo Ministério da
para as Escolas Indigenas - RCNEI  Educagdo
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8 1999  Censo Escolar Indigena O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas —
INEP apontou a existéncia de 1.392 escolas
indigenas; 3.998 professores (76,5% sdo
indigenas).

9 1999  Parecer 14/99; Resolugdo 03/99 Os documentos definem as diretrizes para a
politica educacional das escolas indigenas,
explicando com mais detalhes as funcdes de
cada o¢rgdo governamental envolvido no
processo de “oferta” da educagdo escolar

indigena.
10 2001 Criagdo da Comissdo Nacional de Essa Comissdo substituiu o Comité Nacional
Professores Indigenas de Educacéo Indigena, criado em 1991.

11 2002  Publicacdo do Referencial para a
Formagdo de Professores Indigenas

12 2003  Coordenagdo Geral de Apoio as
Escolas Indigenas é transformada
em Coordenacdo  Geral de
Educacdo Escolar Indigena -
CGEEI

13 2004  Criacdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade - SECAD

Fonte: Luciano (2007).

A Educacgdo Escolar Indigena, executada sob regime de colaboragdo entre os entes
federados, passa a ser organizada de acordo com as demandas e necessidades de cada estado e
municipio. O Amazonas, segundo dados do IBGE (2010), possui a maior populacdo indigena
do pais. Nesse sentido, a educacdo escolar indigena torna-se um desafio frente a pluralidade de
povos existentes. O Plano Estadual de Educacdo (PEE/AM), elaborado pela Secretaria de
Estado e Educacdo do Amazonas — SEDUC/AM, estabelece algumas estratégias para conseguir
a execucdo de uma educacdo escolar indigena especifica. Refletiremos sobre a Meta 21 do
referido PEE/AM mais a frente.
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CAPITULO II

POVOS INDIGENAS EM MANAUS E O DELINEAMENTO DE POLITICAS
PUBLICAS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O presente capitulo traz uma reflexdo sobre o processo de implementacdo da Educacéo
Escolar Indigena (EEI) no municipio de Manaus, iniciado a partir do ano de 2002 a 2011,
periodo em que comegam a discutir sobre esta modalidade de ensino, tendo em vista os desafios
e necessidades que se apresentavam mediante a presenca de indigenas na cidade de Manaus.

O primeiro topico, Indigenas em contexto urbano, reflete sobre a migracdo dos povos
indigenas para a cidade de Manaus e a resiliéncia deles na garantia de direitos constitucionais.
N&o pretendemos fazer um estudo do ponto de vista demogréfico, apontando as peculiaridades
de cada localidade a qual se encontram 0s povos indigenas, nem mesmo sobre 0 processo
migratorio que cada povo teve para chegar a capital do estado do Amazonas. A reflexdo se
mescla com a discussdo sobre a colonialidade, debatida por autores latino-americanos,
conhecidos como Rede Modernidade/Colonialidade, como por exemplo Quijano (2005).

Abordamos, também, neste capitulo, a importancia das Organizacdes Indigenas'® na luta
por uma educacdo escolar especifica, autbnoma e de qualidade que pudesse responder aos
anseios das comunidades. Entre tantas Organizacdes indigenas existentes, trazemos duas delas
presentes na cidade de Manaus, a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno
(COPIME) e o Férum de Educacao Escolar e saide Indigena do Amazonas (FOREEIA). A
primeira com atuacdo mais local, atendendo os povos que vivem na cidade de Manaus e
entorno. A segunda com uma atuacdo mais regional, atendendo povos indigenas a nivel
estadual. Ambas com missdes diferentes, mas com alguns objetivos em comum, entre eles o de
unir as populagdes indigenas na luta pela garantia dos seus direitos: respeito a identidade étnica,
tradicdes, lingua e educacgdo escolar diferenciada, posse permanente das terras, etc. A este
topico denominamos de Organizacdes Indigenas: forca politica pela Educacdo Escolar
Indigena.

Apesar dos topicos deste capitulo serem interligados, os dois ultimos: O delineamento
das politicas publicas da Educacdo Escolar Indigena em Manaus e A Geréncia de Educacgao
Escolar Indigena (GEEI) de Manaus como braco politico municipal, estdo mais interligados por
se tratar de a¢cdes do mesmo Orgao municipal. Neles trazemos um pouco do processo historico

de implantacdo da Educagdo Escolar Indigena no municipio de Manaus e a atuagdo da

16 Quando escrevemos “Organizagdes Indigenas” com as iniciais em letra mailscula estamos nos referindo ao
processo formal e juridico dos povos indigenas em constituirem suas Associacdes, Organizacoes, etc.
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GEEI/SEMED-Manaus e seus desafios na condugdo dessa modalidade educacional no sistema
publico de ensino. Para a realizagdo da escrita, utilizamos principalmente a pesquisa
bibliografica, mesclada com as entrevistas realizadas com professores indigenas e assessores
pedagdgicos da GEEI/SEMED-Manaus.

2.1 Indigenas em contexto urbano?’

Iniciamos este topico com a fala da coordenadora da Coordenagdo dos Povos Indigenas
de Manaus e Entorno (COPIME) sobre a sua vinda para a cidade de Manaus. Ela é indigena do
povo Sateré-Mawé. Segundo uma matéria no site do Instituto Humanistas Unisinos — IHU
(2021) “participa como auditora do Sinodo para a Amaz6nia, realizado na cidade do Vaticano,

falando sobre Urbanidade e Povos Indigenas”.

[...] eu venho da regido do municipio de Maués, da terra Andira-Marau. Estou aqui
em Manaus ha um bom tempo, pelo mesmo motivo que muitos indigenas vem para a
cidade de Manaus, que é um deslocamento for¢ado. Vem em busca da saude, da
educagdo. Nao foi diferente com a minha familia. (COORDENADORA COPIME,
2021)%8,

A fala acima retrata uma realidade presente na vida dos povos indigenas que 0S governos
estaduais e municipais parecem fechar os olhos, contribuindo para uma situacdo de abandono
e invisibilidade. Ao migrarem para 0s centros urbanos, consequentemente para Manaus, 0S
indigenas se deparam com uma situacdo de exclusdo, preconceito e marginalizacdo. Essa
situacdo resulta tanto dos poderes publicos que ndo possuem politicas para atender as demandas
étnicas, ainda que o Brasil possua legislacGes que afirmem os direitos dos povos indigenas,
quanto da populacdo ndo indigena que ainda possui uma imagem caricata sobre o indigena,
aprendida nos livros de histérias da educacgdo brasileira. Os indigenas sdo invisibilizados na
cidade por causa do imaginario da populacdo que cria termos para os identificar.

A imagem caricata que a populacdo ndo indigena possui constitui-se como pontapé para
uma relagdo desigual pautada na ideia de superioridade e inferioridade. “Inferioridade racial”
que tempos atras era suficiente para que fossem escravizados, e atualmente, contribui para uma

desigualdade no mercado de trabalho. Neste sentido, tem-se um “controle racial” e da divisao

17 E importante esclarecermos que néo pretendemos faz um estudo sobre os povos indigenas na cidade de Manaus,
apontando as peculiaridades de cada localidade a qual se encontram os povos. Nesse sentido, as lacunas que
certamente existem neste tépico se ddo em virtude de uma nao pesquisa aprofundada, de campo, etc. Utilizamos
apenas a pesquisa bibliografica para endossar nossa reflexdo acerca da Educacéo Escolar Indigena no municipio
de Manaus, sendo necessaria a uma breve reflexdo sobre a questdo da migracao dos povos indigenas para a capital
do Estado do Amazonas.

18 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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do trabalho, que foram estabelecidas em torno da relagéo “capital-salario”, pois na medida em
que essas relacdes desiguais se consolidam, aumenta a disparidade de igualdade entre
colonizador/colonizado, e como diz Quijano (2005, p. 108) “os negros foram reduzidos a
escravidao. Os espanhdis e 0s portugueses, como raca dominante, poderiam receber salarios,
ser comerciantes independentes [...] em suma, produtores independentes de mercadorias”.

Essa situacao de desigualdade relacional, seja no ambito social ou de trabalho, faz com
que desperte em alguns indigenas a possibilidade de nao assumir a prépria identidade étnica,
por receio de uma exclusdo maior da sociedade ndo indigena, como podemos perceber na
citacdo abaixo:

[...] existe uma quantidade ainda mais importante de pessoas que podem ser
consideradas como originalmente indigenas ou descendentes de indigenas, que
decidiram mudar sua identidade ou negar sistematicamente qualquer identificacéo
étnica, fazendo todos os esforgos possiveis para afastar-se dos sinais que permitam
relaciona-los a uma identidade que eles ndo aceitam mais como a propria. (BERNAL,
2009, p. 36).

Essa visdo da sociedade a partir do esteredtipo racial aparece como génesis da
classificacdo social (racista, preconceituosa, excludente) na America Latina, visto que é a partir
dessas relacOes desiguais que séo criadas identidades “superiores-inferiores-subalternas”, que
sustentam o projeto colonial na perspectiva da colonialidade do poder. Dentro dessa forma de
relacéo entre “raga e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificagdo
social basica da populagdao” (QUIJANO, 2005, p.107), o que pode nos dar a ideia de que as
culturas devem permanecer imutaveis. A cultura, de forma geral, ndo € algo estatico, imutavel,
parada no tempo uma vez que sofre constantemente o processo de mudancas, pois 0s sujeitos
estdo em constantes transformacoes.

A ideia da imutabilidade da cultura faz parte de um discurso ideoldgico colonial. Mesmo
vivendo em espacos urbanos, ndo significa que os povos indigenas passam de um estado
identitario a outro, como se o ser indigena estivesse limitado apenas ao espaco geografico da
floresta, pois apesar de ocorrerem mudangas na sua cultura e no modo de viver, 0S povos
indigenas nao perdem seus referenciais de ancestralidade.

O discurso da imutabilidade cultural é ameagado quando o sujeito toma consciéncia das
diferencas que se tornam instrumentos de afirmacdo da identidade. Essas novas identidades
sociais (coletivas) foram surgindo a partir da ideia de raca baseada nas diferencas fisicas entre
colonizador/colonizado. Dai as identidades criadas historicamente como “indios, negros e
mesti¢os” e mais tarde “europeu, espanhol, portugués adquiriram um carater racial”
(QUIJANO, 2005, p.107). Sobre essa classificacdo racial da sociedade, o autor ainda ressalta

que:
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Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tracos fenotipicos dos
colonizados e a assumiram como a caracteristica emblematica da categoria racial.
Essa codificacdo foi inicialmente estabelecida, provavelmente, na area britanico-
americana. Os negros eram ali ndo apenas os explorados mais importantes, ja que a
parte principal da economia dependia de seu trabalho. Eram, sobretudo, a raca
colonizada mais importante, ja que os indios ndo formavam parte dessa sociedade
colonial. Em consequéncia, os dominantes chamaram a si mesmos de brancos.
(QUIJANO, 2005, p.107).

Podemos afirmar, com base nas palavras do autor que a categoria “raga” foi uma
invencdo humana e sem duvida; essa invengdo “britanico-americana” reforgou a condi¢do de
diferenca identitaria, garantindo a subserviéncia dos povos colonizados, ou seja, a ‘“raga
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos
diversos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade” (QUIJANO, 2005,
p.108).

Essa classificagéo racial da populacdo, que se constitui a partir da conquista da America,
contribuiu para que a Europa se fortalecesse como referéncia de poder e dominagdo, impondo-
se como detentora de conhecimento, de cultura, de religiosidade, conduzindo os povos a uma
perda de autonomia e ignorando-o0s enquanto sujeitos culturalmente organizados enguanto

sociedade étnica. Ainda conforme Quijano (2005):

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da
América. Talvez se tenha originado como referéncia as diferencas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados, mas o que importa é que desde muito cedo foi
construida como referéncia a supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre esses
grupos. (QUIJANO, 2005, p. 107).

A partir das analises do autor, percebemos que historicamente as forcas coloniais
europeias foram responsaveis pela criacdo de um novo padrdo de poder, explorando as
condigdes sociais de cada povos colonizados, controlando a mao-de-obra, as producdes. Nessa
concepcao, o racismo se estruturou reforcando uma imagem de inferioridade naqueles que
foram colonizados, submetendo-os a acdo salvacionista do catolicismo (trazido com as
expedicdes colonizadoras). Para Santos (2014, p. 13), mediante o processo de invisibilidade na
cidade, “os indigenas que vivem na cidade se identificam quando se sentem seguros, seja por
meio do movimento indigena, lutando para a efetivacdo de seus direitos [...] ou por estarem
unidos em comunidades, fortalecendo o aspecto da identidade coletiva”.

A fala, no inicio deste topico, da coordenadora da COPIME é apenas um dos fatores que
leva a migracao de indigenas para os centros urbanos. A busca por uma educagdo melhor, por
um sistema béasico de saude, por novas oportunidades de trabalho, entre outros, também sdo
fatores que ocasionam a vinda para a cidade. Bernal (2009) em seu livro “indios Urbanos”

aponta onze (11) motivos pelos quais essa migracao indigena ocorre.
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1. A precariedade das possibilidades agricolas, por conta das condi¢des geoldgicas
e ecoldgicas da regiao;

2. A baixa produtividade das terras, consequéncia das condi¢Bes peculiares
(natureza da terra, tipo de precipitagdes, etc.) principalmente em terra firme;

3. O pequeno aporte da criagdo animal na economia familiar;

4. O ciclo normal de “calamidades” naturais que podem acabar em alguns minutos
com o trabalho de meses (principalmente em alagaces);

5. A auséncia parcial e as vezes total de possibilidades de estudos para criancas e

jovens;

A dificuldade de acesso aos servicos publicos de salde;

As condicoes dificeis de mobilidade e o pre¢o muito elevado do combustivel;

A dificuldade de encontrar servicos e produtos de necessidades basicas;

A atracdo exercida pelos centros urbanos, particularmente sobre os jovens ja

iniciados — ou, pelo menos, instigados — ao consumo de bens que se encontram

apenas na cidade, especialmente de atividades lidicas ou recreativas;

10. A presenca de parentes proximos ja acostumados a vida urbana e a representacdo
que dela se faz;

11. A facilidade de consumir alcool nos centros urbanos, sem controle social
importante. (BERNAL, 2009, p. 158).

© oo~

Motivos que certamente seriam necessarios mais tempo para reflexdo e se desdobraria
em um trabalho mais extenso. S&o questdes reais que acometem muitos indigenas, bem como
atingem pessoas ndo-indigenas que moram no interior do Estado do Amazonas, que vém em
busca de outras condi¢fes de vida. A cidade é vista por um véu ideoldgico sob a qual muitos
indigenas a veem como sendo um lugar melhor para se viver, no entanto, é considerado um
lugar dos ndo-indigenas, fazendo com que os indigenas se sintam deslocados ou fora de
contexto, diferente das aldeias. Podemos perceber, na citagcdo abaixo, esses fatores que levam

alguns indigenas a se deslocarem para a capital amazonense.

A intenc¢do do indio que sai de sua aldeia é “mudar de vida” — a sua e de seus
familiares-, ndo podendo admitir (pelo menos idealmente) o retorno as condicgdes de
existéncia inerentes a sua Reserva.[...] e quando é um chefe de familia com muitos
filhos em idade escolar, cré encontrara na cidade as escolas que ndo encontrou junto
ao Posto Indigena, bastantes desmoralizadas na consciéncia tribal; acredita, ainda,
obter na cidade a assisténcia médica que inexiste na Reserva: e remunerado para si €

para os filhos que ndo “estraguem o corpo”, que os mantenham afastados dos trabalhos
bragais.(OLIVEIRA, 1968 apud SILVA, 2009, p, 22).

Manaus ainda é uma cidade em crescimento populacional, demogréafico, econémico e,
como tal, exerce uma atracao forte nas populac¢des indigenas que vivem nas aldeias e em cidades
do interior do Estado, principalmente quando essa atracdo se manifesta por meio de religiosos
que fazem visitas ou missdes, por pessoas proximas vistas pelos indigenas como possuidores
de uma condicao de vida melhor. No livro “Estigmatizacao e territorio: mapeamento situacional
dos indigenas em Manaus” de Almeida e Santos (2008) nos apresenta alguns relatos de
indigenas sobre a migracgdo das aldeias para a cidade. Um dos relatos reforca o que foi abordado

neste capitulo sobre o vislumbre que alguns indigenas possuem em relacdo a vida dos brancos.

Venho de aldeia, vivo aqui em Manaus, mais ou menos uns treze anos. Atualmente
sou funcionéria publica, sou técnica de enfermagem. Trabalho na Fundagao Tropical,
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no SPA do bairro Santa Etelvina. Eu acompanho o movimento indigena desde 1984.
Sempre fui atuante no movimento. Muitas vezes as pessoas pensam porque nos
estamos aqui na cidade. Em nossas bases, em nossas aldeias, em nossas areas, sao
muito extensas, muito esquecidas pela sociedade branca. Temos problemas de satde,
educacdo, moradia. Vivemos distante do nosso habitat natural. 1sso ndo quer dizer que
a gente aceite a sadde do jeito que €, a educagdo do jeito que ela seja. Entdo, 0s
brancos, eles... Os padres, eles apareceram em nossas aldeias vestindo roupa,
comendo coisas diferentes. Entdo, a gente pensa também em comer a comida que eles
comem, uma comida diferente. Por isso a gente buscou a cidade, para ter uma satde
melhor, para ter uma educacdo melhor, para morar numa casa melhor. Por que o
branco vive numa casa bonita, nds queremos viver numa casa bonita. O branco dirige
carro, nés também queremos dirigir carro. O branco é doutor, nés queremos ser
doutores. Entdo, por isso n6s viemos para a cidade, para uma educacdo melhor, para
nos, para os nossos filhos e para nossa continuidade. Aqui na cidade temos muitas
dificuldades, ndo temos moradia, apoio, condi¢des de chegar a cidade e arrumar um
emprego. Por isso nds vivemos nas periferias da cidade. Entdo a gente se junta. Um
parente que se encontra com outro parente, e acaba se unindo pelos mesmos
problemas, pelas mesmas dificuldades e, 14 no final, pelo mesmo objetivo: uma vida
melhor na cidade, que é muito dificil. O que a gente fez e faz? Ao longo dos anos,
temos sido empregadas domésticas, como até hoje a maior parte €, muitos parentes
ainda sdo. Pais de familia que limpam quintal, que sdo pedreiros para sustentar suas
familias. Hoje, as esposas e as familias em geral se destacam com o artesanato, nos
finais de semana. E uma forma de sobreviver. Mandam seus filhos para as escolas
com muita dificuldade. (ALMEIDA; SANTOS, 2008, p. 114).

Ha uma realidade muito distante daquilo que € sonhado por aqueles que migram de seus
locais de origem para “tentar a vida” na capital. A fala acima revela o vislumbre, o desejo de
poder adquirir o que ndo tem na aldeia. Compreensivel do ponto de vista ideolégico da
construcdo de uma sociedade baseada no sistema econémico capitalista, onde se fortalece a
ideia do “ter” em detrimento do “ser”. Infelizmente, quando os indigenas chegam a cidade vém-
se obrigados a residir em lugares inapropriados para habitacdo, sem saneamento, assisténcia de
seguranca etc. Santos (2008) nos ajuda a refletir sobre essa situacdo dos povos indigenas na

cidade. Para o autor:

Sdo familias a margem das politicas governamentais, vivendo em areas de risco e
submetidas as condicdes degradantes do subemprego. Acham-se vinculadas ao
mercado de trabalho informal, recebendo pouca assisténcia das instituicdes publicas
das &reas de salde, educacéo e seguranca. (SANTOS, 2008, p. 65).

Bernal (2009, p. 159) afirma que “quando eles explicam o motivo da sua deciséo de
imigragdo [...] fazem uma releitura atual da situagdo explicando sua partida e justificando sua
presenca na cidade a partir de uma experiéncia [...]”. A fala de um indigena, entrevistado por

Bernal (2009) relata um pouco dessa realidade:

Os jovens de hoje saem em busca das coisas dos brancos: trabalho, produtos que eles
ndo encontram ou que eles estdo com vontade de ter. as vezes, eles saem para vender
o0 que eles produzem. Tem alguns que saem até para comprar par de sapatos de esporte
apenas! E o pior é que outros fazem isso para comprar rum ou cachaga barata, e sem
que seus pais 0s vejam. Depois [...] eles ndo querem mais voltar. Eles dizem que néo
sabem nem pescar nem cagar, que cultivar a terra ¢ muito duro. Uns casam e ficam na
cidade. Outros ficam 14, fazendo coisas que ndo sdo corretas. As mulheres também
nédo querem voltar por causa dos estudos dos seus filhos. [...] na cidade, tem muitas
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coisas que agradam aos jovens: festas, viver perto dos amigos, reunir-se para fazer
esporte, e até coisas ruins. No interior, tudo é mais calmo, a vida é mais simples. Eles
ndo querem trabalhar na agricultura; eles querem ganhar dinheiro rapidamente na
cidade. (BERNAL, 2009, p. 176).

Com base na leitura dos autores supracitados, observamos que cada indigena,
individualmente, cada familia ou mesmo cada povo, possui suas motivagdes para sair da sua
comunidade de origem e ir para a cidade, portanto ndo had motivos para julgamentos ou
condenac0es, uma vez que possuem o direito de ir e vir de/para qualquer lugar, inclusive para
a cidade, alias, foi a cidade que chegou em suas terras, e ndo o contréario. O tal progresso da
sociedade foi desinstalando muitos povos e continua ameagando muitos territorios indigenas,
como bem observa Bernal (2009), a maior causa da migracdo indigena foi 0 homem branco.

Nas suas palavras:

Desde o inicio da conquista, foram os brancos que se tornaram responsaveis pela
migracdo indigena. Em primeiro lugar, pela invasdo dos territérios ancestrais,
obrigando os indios a se deslocarem para terras geralmente menos produtivas, onde
eles tentaram preservar seu modo de vida. Em segundo lugar, pela implantagdo de um
sistema colonial mercantilista que se sustentava gracas aos planos regionais e
nacionais de escravos indios, e que aos poucos construiu a vocagao exclusivamente
extrativista da Amazonia. Finalmente, desde o final do século X1X, os brancos foram
responsaveis por um outro tipo de migragdo que marcou e marca ainda profundamente
a vida das pessoas e das comunidades do interior, assim como a vida daqueles que se
instalaram nas cidades: as migragcdes em busca de trabalho, particularmente para
mulheres jovens. (BERNAL, 2009, p. 172).

Em entrevista ao portal O Globo, em 2008, questionado sobre a situacdo dos indigenas

vivendo em contexto urbano, Luciano (2008) se manifesta esclarecendo que:

A presenca indigena nos centros urbanos ndo é nova. Nova é a visibilidade que essa
populagdo estd ganhando. Até entdo eram populagdes invisiveis e totalmente
excluidas e negadas do campo dos direitos indigenas, de modo que sofriam dupla
discriminacédo: de serem parte dos segmentos empobrecidos das periferias das cidades
e excluidos dos direitos indigenas oferecidos aos indios de aldeias. Com o processo
de democratizacdo do pais 0s processos de reafirmacédo étnica e identitaria vieram a
tona e junto as politicas de acOes afirmativas, essas populagdes comecaram a ganhar
espagos de visibilidade e o movimento indigena e as politicas puablicas foram
pressionadas a olhar para eles também como sujeitos de direitos especificos, o que é
absolutamente legitimo. [...] O que ndo pode ¢ excluir essas populacdes dos direitos
indigenas especificos, seja porque fazem parte do segmento indigena, portanto,
portadores de culturas, tradicdes, valores proprios, seja porque podem aumentar o
nimero de contingentes marginalizados das periferias das cidades, que resultam em
um dos priores males das civiliza¢fes urbanas modernas. (LUCIANO, 2008).

A luta pela efetivacdo dos direitos, garantidos em leis, torna-se a pauta mais importante
dos povos indigenas que vivem na cidade Manaus, pois o Estado, enquanto agente colonizador,
faz uso do poder sobre as situacBes na esfera social, politica e econbmica assegurando a
estabilidade desse poder sobre todos os cidaddos. A imposi¢éo do poder estatal pode ser inserida

dentro da reflexdo da chamada colonialidade do poder, base de desenvolvimento da
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colonialidade, cuja expanséo se da sob a imposi¢do do poder sobre as populagdes locais, como

vislumbramos nas palavras de Quijano (2007):

La colonialidad es uno de los elementos constitutivos y especificos del patron mundial
de poder capitalista. Se funda en la imposicion de una clasificacién racial/étnica de la
poblacién del mundo como piedra angular de dicho patron de poder, y opera en cada
uno de los planos, ambitos y dimensiones, materiales y subjetivas, de la existencia
cotidiana y a escala social. Se origina y mundializa a partir de América (QUIJANO,
2007, p.93).

Com base na citacdo do autor, verificamos que a partir da “conquista” da América
estabeleceu-se uma nova forma de relacdo e classificacdo social, relacionadas com o poder,
tendo em vista as posic¢des sociais que foram ocupadas na coldnia. Isso significa dizer que antes
da América ser “conquistada” pelos colonizadores europeus, as relagdes sociais certamente ndo
seguiam um padrdo excludente e de classificacdo por cor, “raga” ou esteredtipo.

Na cidade, essa relacdo preconceituosa ainda é possivel de se perceber na relacdo que
hé entre os indigenas e ndo-indigenas, principalmente pelo imaginario que se tem do que seja

um indigena, como podemos observar:

[...] o preconceito aparece logo no momento em que a outra pessoa sabe que vocé é
indio: no 6nibus, na escola, no bairro, na politica. Eles lhe ouvem falar e logo [...] ‘¢
um indio’ dizem eles, ‘ele ndo sabe nada’, pensam eles. A discrimina¢do conosco ¢
pior do que com os negros. O Indio é a coisa mais discriminada do mundo. (BERNAL,
2009, p. 169).

Nesse sentido, além da discriminacdo sofrida pelos indigenas, ha ainda o fator de
moradia que se constitui um dos desafios desses povos que residem na cidade de Manaus.
Conforme informagdes obtidas do site “Indigenas em cidades Amazdnicas”*®, em um trabalho
realizado pela Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME) foram
identificadas 34 etnias espalhadas entre os bairros da capital amazonense, conforme podemos

perceber na figura abaixo.

19 Cf. https://www.indigenasemcidades.com/galeria-de-fotos.
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Figura 03: Mapas de identificacdo de indigenas em Manaus
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Fonte: https://www.indigenasemcidades.com/galeria-de-fotos?°.

Entre os povos identificados, conforme os dados no site “Indigenas em cidades
Amazonicas”, estdo os Munduruku, Tikuna, Sateré-Mawé, Desana, Tukano, Miranha, Kaixana,
Baré, Kokama, Apurind, Tuyuka, Piratapuya, Kamaiura, Kambeba, Mura, Maragua, Baniwa,
Macuxi, Wanano, Tariano, Bara, Arara [do Aripuand], Karapdna, Barasana, Anambé, Deni,
Kanamari, Katukina, Kubeo, Kulina, Marubo, Paumari, Arara do Pard e Manchineri. Apesar de
ndo ter sido possivel identificar todos os bairros na imagem do mapa acima, nos quais 0s
indigenas residem, percebemos que eles se encontram espalhados na area urbana e no entorno
de Manaus (areas ribeirinhas). Normalmente estdo nos bairros periféricos, onde 0s servigos
sociais basicos como saneamento, seguranca saude, entre outros, € precério (ou quase
inexistente).

No relato a seguir, de um lider indigena do povo Sateré-Mawé, percebemos um pouco
dessa realidade dos indigenas na capital do Estado:

Geralmente, as comunidades estdo localizadas em area de risco. Nunca é numa
area boa. A gente sente muita essa dificuldade de viver na cidade. A maioria dos
Sateré daqui da aldeia esta no trabalho informal, sem carteira assinada. A maior

20 Infelizmente o material ndo possui uma boa resolugéo que permita a identificagdo dos bairros onde se encontram
os indigenas em Manaus. O material foi acesso em: 17 jan. 2021.
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parte fica dentro da aldeia trabalhando com artesanato. A gente consegue gerar
uma renda mais no més de abril quando o publico procura. Fora isso a gente fica

dependendo de doacdes. (AGENCIA BRASIL, 2017 )21.

Um dos desafios enfrentados pelos povos indigenas que vém para a cidade é justamente

a falta de local adequado para morar. Nesse sentido, estabelecem-se em locais de risco, terrenos

inclinados que torna dificil e perigosa a construcdo de casas. Almeida (2008) dissertando sobre

0 mapeamento dos indigenas em Manaus, elucida que:

As chamadas aldeias ou comunidades indigenas em sua maior parte constituem-se de
habitacBes precérias, edificadas em areas de risco e sujeitas a acidentes naturais.
Foram erguidas em planos inclinados e barrancos ou em &reas palafitadas e passiveis
de alagacéo, com dificuldades de acesso a servicos béasicos. (ALMEIDA, 2008, p. 25).

A partir da fala do autor, conclui-se que na cidade ndo Manaus néo ha politicas publicas

habitacionais voltadas para o atendimento adequado de moradia dos indigenas. Lima e Chamo

(2008) apontam que os indigenas estdo assim distribuidos pela cidade de Manaus:

Os Kokama, nos bairros de Jodo Paulo, Cidade de Deus, moram com indigenas da
etnia Tikuna, além dos Apurind que estdo principalmente no bairro Valparaiso. Em
S8o Jodo no km 4 da rodovia br-174, Santa Etelvina, Vila Bom Jesus no km 26 e
Lagoa Azul Il no km 11 da rodovia am-010 moram indigenas do Alto Rio Negro,
como Tukano, Desano, Tariano, Tuiuka, Tikuna. No bairro de Lagoa Azul Il ha
também moradores da etnhia kokama, além dos bairros Jodo Paulo, Compensa e Santo
Agostinho. No bairro da Compensa verifica-se também a presenca kambeba. Os
Sateré-Mawé encontram-se principalmente no bairro da Redencédo e os Munduruku
no bairro de Japiim. Na estrada do Turismo, km 13 tem indigenas de vérias etnias
como Miranha, Kokama, Aviana, Sateré-Mawé, Munduruku, Mura e Tikuna. O Povo
Deni e também os Mura estdo na Cidade de Deus, na zona norte, e a Comunidade
Umuri Diro Mahsa, dos Tukano esta na Praia do Tupé. (LIMA; CHAMO, 2008, p.
52-53).

As localidades geogréaficas acimas descritas, podem ser confirmadas conforme a figura

abaixo, quanto a distribuicdo dos indigenas por zonas da cidade de Manaus.

21

Cf.

Indigenas na cidade: preconceito e pobreza marcam condicBes de vida. Disponivel em:

https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-04/indigenas-na-cidade-pobreza-e-preconceito-

marcam-condicao-de-vida. Acesso em: 21 jan. 2022.
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Figura 04: localizacdo de comunidades indigenas em Manaus por zonas.
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Fonte: ALMEIDA; SANTOS, 2008

Com a migracdo de pessoas de outros paises, € possivel a vinda de novos povos
indigenas, principalmente os indigenas que vieram da Venezuela, forcados a sair de seu pais
por causa da situacdo de abandono, de miséria, de inseguranca, como é o caso dos povos
indigenas Warau. A Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME) esta
em articulacdo também com os Warau, lutando por direitos e fortalecimento da cultura, para

ndo deixar perder a lingua.

Los Warao habitan desde hace siglos, y tal vez milenios, en la region del Delta del
Orinoco en el Estado Delta Amacuro y regiones adyacentes de los Estados Bolivar y
Sucre, en Venezuela. Son una cultura de pescadores y recolectores sin cerdmica, desde
hace unos 70 afios convertidos en horticultores, cuyas comunidades palafiticas y sus
actividades de subsistencia se ubican tradicionalmente en las zonas de riberas
fluviomaritimas y humedales (pantanos, manglares, bosque inundable deltaico). El
Censo Nacional de 1991 arrojé la cifra de 23.949 indigenas Warao, que se calculan
hoy en una cantidad cercana a los 30.000. En los Gltimos afios, a causa de diversos
factores, que son tanto externos como internos, locales, nacionales e internacionales,
se ha hecho cada vez mas frecuente el fendmeno del éxodo temporal de los miembros
de esta etnia hacia diversos centros urbanos nacionales, especialmente hacia Caracas.
(GARCIA CASTRO, 2000, p. 79).

Se pensarmos como colonizador que quer destruir a identidade de um povo para poder

controla-lo mais facilmente, podemos chegar a conclusdo de que a migracdo indigena da aldeia
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para a cidade é favoravel a politica do Estado. Uma vez na cidade, tem-se a visdo de que 0s
indigenas perdem a sua identidade e deixam de ser indigenas. Consequentemente, os direitos
fundamentais também sdo desconsiderados, em virtude de sua condicao de residéncia urbana.
Para Baines (2001), essa politica vem desde o Servico de Protecdo ao indio (SPI) que
forcava os indigenas a virem para a cidade, com a intencdo de integra-los a sociedade. Essa
integracao, por um lado, ainda € vista como possivel para o governo brasileiro. O autor nos diz

que:

A propria politica indigenista tem contribuido a migracéo para as cidades. A ideologia
do SPI visava a uma pressuposta integracao rapida dos indios a sociedade nacional, o
que favorecia o estabelecimento de &reas reduzidas para os indios e a liberagdo das
demais terras para ocupacao pelos brancos. [...] A falta de terras adequadas para sua
sobrevivéncia é um dos fatores que leva & migragdo indigena e & busca de trabalho
assalariado em fazendas e cidades. (BAINES, 2001, p. 16).

Conforme a fala do autor, percebemos que muitos indigenas se veem forcados a sair de
suas aldeias e comunidades por falta de condi¢cbes de sobrevivéncia. Suas terras sao
constantemente invadidas por grileiros, garimpeiros, fazendeiro, incentivados por uma
economia mundial que visa o lucro acima de qualquer custo. Poderiamos dizer que hd uma
intencionalidade politica-ideoldgica por trds da falta de politicas publicas voltadas para os
povos indigenas na cidade que, com o exercicio do poder e do controle social, contribui para

invisibilizar as identidades indigenas, com a tentativa de torna-los cidaddos integrados.
A formagdo do cidaddo como “sujeito de direito” somente é possivel dentro do
contexto e da escrita disciplinar e, nesse caso, dentro do espaco de legalidade definido
pela constituicdo. A funcdo juridico-politica das constituicdes &, precisamente,
inventar a cidadania, ou seja, criar um campo de identidades homogéneas que tornem
viavel o projeto moderno de governamentabilidade. (CASTRO-GOMEZ, 2005b, p.
81).

Parece haver um processo de repeticdo historica que visa a integracao indigena, de forma
mais sutil que “passa despercebido”. Poderemos relacionar essa reflexdo com o que Castro-
Gomez (2005b, p. 80) chama de “inveng¢do do outro™. Para o autor, “a0 falar de “invengdo” [...]
nos referimos aos dispositivos de saber/poder que servem de ponto de partida para a constru¢ao
dessas representagdes” (CASTRO-GOMEZ, 2005b, p. 81).

Essa “inven¢do do outro” perpassa a chamada colonialidade do saber que tende a
inferiorizar os povos, que foram colonizados, em todas as dimensGes de vida. Nesse sentido,
ndo seria de estranhar que a identidade dos povos indigenas em Manaus fosse invisibilizada ou
até mesmo apagada. H4 um dominio (ou pelo menos uma tentativa) existencial de ser dos povos

que se configura em uma forma de colonialidade.

La idea era que si en adicion a la colonialidad del poder también existia la colonialidad
del saber, entonces, muy bien podria haber una colonialidad especifica del ser. Y, si
la colonialidad del poder se refiere a la interrelacion entre formas modernas de
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explotacion y dominacidn, y la colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la
epistemologia y las tareas generales de la produccidon del conocimiento en la
reproduccion de regimenes de pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se
refiere, entonces, a la experiencia vivida de la colonizacién y su impacto en el
lenguaje. (MALDONADO-TORRES, 2007, p.129-130).

O processo de invisibilizacao do outro (dos povos indigenas) passa; além do controle do
poder (colonialidade do poder) e do conhecimento (colonialidade do saber), também pela
colonialidade do ser, que mexe com o carater ontoldgico? dos povos subjugados. De pessoas
livres passam a ser escravizadas. 1sso significa que sao tidas como inferiores, que qualquer povo
ndo-europeu, vencido pela guerra, posto nessa condi¢do de escravo, é inferior e deve aceitar tal
condi¢cdo (MALDONADO-TORRES, 2007).

A respeito do processo de invisibilidade e dessa colonialidade do ser, Daniel Munduruku
(2020?), indigena da etnia Munduruku, posiciona-se declarando que:

Ser um indigena urbano e ter orgulho disso é ser um sobrevivente para além do que o
Brasil pode achar. E ser amemoria do que esse pais fez para com a sua gente ancestral.
E ser o contraponto ao que se chama civilizagdo. E ser um ponto de interrogagdo no
sistema econdmico que vivemos. Porque ser um indigena urbano é, antes de mais
nada, se um indigena, apesar do que fizeram com a gente [...]. Apesar disso tudo, nos
temos orgulho! Ser um indigena urbano é ter orgulho do seu pertencimento. E saber-
se parte desse lugar. E ser, em tltima analise, o brasileiro que o Brasil precisa, [...]
comprometido com essa terra, [...] que tem orgulho do seu passado. Eu tenho orgulho
de ser indigena urbano. (MUNDURUKU, [20207]).

Nota-se que 0 autor se posiciona frente a uma ideologia negacionista, tanto do Estado
guando da populacdo ndo indigena, que visa 0 apagamento dos povos. Ao mesmo tempo, sua
fala serve de apoio e forca para os indigenas que ainda tém receio de se reconhecerem e
afirmarem sua identidade em meio urbano. A luta dos povos ndo € apenas contra a falta de
politicas publicas, pela melhoria de saude, de educacdo, de condi¢Ges de trabalhos, dentre
outros, mas também contra toda a mentalidade racista e preconcebida que nega as identidades
étnicas.

A l6gica hegemonica dos centros urbanos torna-se empecilho para o reconhecimento de
outros modos de vida, de outros ritmos diarios. Nesse sentido, “as organizagdes e comunidades
na cidade funcionam como pontos de referéncia de indigenas de outros bairros da cidade e
também das aldeias do interior do Estado. Esta referéncia € independente do tamanho da
comunidade” (LIMA; CHAMO, 2008, p. 52). Silva (2019) também corrobora essa ideia ao
dizer que:

Acredita-se que a visibilidade dos indigenas no contexto urbano, cresca através dos
movimentos e organizagdes construidas no contexto urbano, as associagdes, as ONGs,
cooperativas. Sao formas de fortalecimento dos povos indigenas, forma de reivindicar

22 Do ponto de vista filosofico, falamos de “ontoldgico” a partir da ideia do ser que é criado tendo uma natureza
comum a todos.
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os direitos declarados nas leis que asseguram politicas publicas, atendimento aos
servigos publicos. E no ambito do sistema educacional, respeito as diversas culturas
existentes de cada povo, diversidade da identidade étnico-cultural dos povos
indigenas. (SILVA, 2019, p, 126).

E sobre essa realidade que sera abordada no préximo topico, trazendo presentes algumas
das organizac@es indigenas que lutam pelos direitos dos povos indigenas em Manaus, como

Educacao Escolar Indigena diferenciada, satde de qualidade, e efetivacdo de seus direitos.

2.2 Organizacdes Indigenas: forca politica pela reivindicacdo de uma Educacéo Escolar
Indigena

Os indigenas representam uma parte da populacdo cada vez mais presente na cidade de
Manaus/Amazonas. Sendo uma realidade visivel, as exigéncias de politicas publicas sdo
necessarias e urgentes para garantir uma qualidade de vida digna, bem como o acesso a
educacdo escolar indigena especifica haja vista que, apesar de estarem residindo fora de suas
aldeias, eles ndo deixam de ser indigenas.

Para Ferreira (2001), no Amazonas, 0 processo de escolarizacéo; também se baseou na
catequese, semelhante ao modelo realizado pelos missionarios jesuitas, religiosos salesianos,
alterando o modus vivendi dos povos indigenas dessa regido, mudando no estilo de casas,
influenciando na religiosidade (alguns se convertiam ao cristianismo catolico) por forca da
catequese nos internatos, amparado pelo Estado brasileiro, uma vez que o objetivo da expanséo

de fronteiras estava em andamento. A autora explana que:

Outro exemplo paradigmatico da acdo missionaria se deu com os povos do Alto Rio
Negro, no Estado do Amazonas, e afetou os Baniwa., Tukano, Arapaso, Dessano,
Tariana, Tapuia e Baré. L4, a atuacdo dos missiondrios salesianos foi semelhante
aquela realizada pelos primeiros jesuitas no periodo colonial. Houve o aldeamento, a
catequese e a educacdo. Educadores por exceléncia, os salesianos instalaram grandes
internatos e escolas nas aldeias indigenas. Por meio da educacdo escolar, introduziram
a lingua, a histdria e os valores da sociedade dominante [...]. (FERREIRA, 2001, p.
73).

As Organizagdo Indigenas e Indigenistas da sociedade civil organizada, como por
exemplo, Comisséo Pré-indio de S&o Paulo (CPI/SP); Centro Ecuménico de Documentac&o e
Informagdo (CEDI); Associagdo Nacional de Apoio ao indio (ANAI); Centro de Trabalho
Indigenista (CTI), tiveram um papel significativo para o processo de implementacdo da
Educacédo Escolar Indigena no Brasil. Também ha a influéncia da Igreja Catdlica por parte de
setores mais progressistas, das quais surgem a Operacdo Anchieta (OPAN) e o Conselho

Indigenista Missionario (CIMI) (FERREIRA, 2001).
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Ainda conforme Ferreira (2001), com o surgimento dessas organizacgdes, a partir de
1970, os povos indigenas comecam a ganhar forca, ter mais visibilidade. A ideia era criar uma
politica indigenista alternativa a do Estado brasileiro, mobilizando e conscientizando 0s povos
indigenas para a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais. Nesse sentido, com o apoio de
parceiros indigenistas, Encontros e Assembleias foram realizadas pelos povos indigenas que
trouxeram as “questdes” indigenas para o centro das discussdes politicas, mobilizando a
sociedade civil organizada.

Posteriormente, os proprios indigenas comecam a se organizar em torno de suas proprias
Organizagdes, AssociagOes assumindo a luta pelos seus direitos, em especial a Educacgéo
Escolar Indigena (EEI). Foram criadas organizacBes como a Unido das Nacdes Indigenas
(UNI), Conselho Geral da Tribo Tikuna, Conselho Indigena de Roraima (CIR), entre outras. O
objetivo dos povos indigenas a partir dessa forma de organizagao era “[...] buscar solugdes para
os problemas comuns- basicamente a defesa de territorio, o respeito a diversidade linguistica e
cultural, o direito a assisténcia médica adequada e a processos educacionais especificos e
diferenciados” (FERREIRA, 2001, p. 95). A autora caracteriza esse momento de autoria dos
povos indigenas como a quarta fase da EEI no Brasil.

Nesse processo de despertar para a situacdo a qual estdo vivendo e sendo postas pelo
Estado e governo municipal, os povos indigenas vém tendo uma consciéncia politica que

favorece a articulacdo coletiva, apresentando suas reivindicacdes frente ao Estado.

Esta autoconsciéncia politica é que concorre diretamente para a criago de associagdes
indigenas voluntarias, voltadas proficuamente para o0 encaminhamento de uma vasta
pauta de reivindicagdo face ao Estado. O ritmo e a intensidade destas mobilizac6es
parecem estar consolidando as referidas formas associativas e os critérios politico-
organizativos sobre as quais se estruturam. (ALMEIDA, 2008, p. 20).

Com essa tomada de consciéncia e tendo as necessidades a frente, os indigenas comegcam
a se organizar de forma institucionalizada de acordo com ac¢des mais especificas, o que explica
a variedade e quantidade de organizagdes/associacdes indigenas existentes.

Merece reconhecimento o0 Movimento Indigena da regido norte que se mobilizaram em
prol dos direitos indigenas, tendo papel fundamental nesse processo de Educacdo Escolar
Indigena (EEI), ainda que a propria escolarizagcdo dos professores indigenas tenha sido em
escolas coloniais. E importante um esclarecimento acerca do chamado Movimento Indigena.
Luciano (2006) elucida acerca dessa denominacdo dando-nos uma melhor explicacédo. Para o

autor, Movimento Indigena:

[...] € o conjunto de estratégias e agdes que as comunidades e as organizagoes
indigenas desenvolvem em defesa de seus direitos e interesses coletivos. [...] um
indigena ndo precisa pertencer formalmente a uma organizacao ou aldeia indigena
para estar incluido no movimento indigena, basta que ele comungue e participe
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politicamente das acdes, aspiracdes e projetos definidos como agenda de interesse
comum das pessoas, das comunidades e organiza¢es que participam e sustentam a
existéncia do movimento indigena [...]. O lider indigena Daniel Mundurucu costuma
dizer que no lugar de movimento indigena dever-se-ia dizer indios em movimento. Ele
tem certa razdo, pois ndo existe no Brasil um movimento indigena. Existem muitos
movimentos indigenas, uma vez que cada aldeia, cada povo ou cada territério indigena
estabelece e desenvolve o seu movimento. Mas as liderancas indigenas brasileiras, de
forma sabia, gostam de afirmar que existe sim um movimento indigena, aquele que
busca articular todas as diferentes aces e estratégias dos povos indigenas, visando a
uma luta articulada nacional ou regional que envolve os direitos e os interesses
comuns diante de outros segmentos e interesses nacionais e regionais. (LUCIANO,
2006, p. 58-59).

O autor faz ainda uma explicacdo sobre a questdo referente a organizacfes dos povos
indigenas, falando em organizacBes formais e tradicionais, sendo esta Ultima como parte
inerente aos modos de vida dos povos, sua cultura e suas relagdes sociais, o que para o autor “¢
a organizagao original dos indios”, que por sua vez, tem a funcdo principal de responder “[...]
as necessidades e as demandas internas da comunidade indigena, como a organizacao diaria
dos trabalhos coletivos, das festas e das ceriménias, e a representacdo étnica diante dos outros
povos, segundo a tradicdo do grupo. (LUCIANO, 2006, p. 62).

Quanto as Organizacdes Indigenas (juridicamente constituidas), chamadas por Luciano
(2006, p. 64) de “formais”, sdo aquelas estruturadas, também, a partir da acdo coletiva de
movimentos indigenas com liderancas e dirigentes locais, para atuar com pauta comum, por um
grupo ou coletivamente (diversos grupos afins). O autor, ao explicar a diferenciacdo entre

organizagdes formais e tradicionais, esclarece que as OrganizacGes Indigenas séo:

[...] de caréater juridico, formal, de modelo ndo-indigena. [...] institucionalizadas,
burocratizadas, centralizadas, personalizadas e com o sistema de tomadas de deciséo
(poder) mais verticalizado e menos transparente (sem o controle dos que vivem na
comunidade). Esta modalidade de organizacdo exige reconhecimento formal do
Estado para seu funcionamento e existéncia legal. (LUCIANO, 2006, p. 64).

As Organizacdes Indigenas (algumas criadas nas Assembleias Indigenas) foram
fundamentais, e ainda sdo, para a organizacdo dos povos indigenas e a implantacdo de um
processo escolar diferenciado, intercultural. Em nivel nacional, Luciano (2006) nos apresenta

algumas das conquistas do Movimento Indigena:

1. Direitos conquistados na Constituigdo de 1988;

2. Ratificacdo da Convencdo 169/01T em 2003;

3. Participacdo politica: 3 prefeitos, 3 vice-prefeitos e 76 vereadores;

4. Programas governamentais inovadores: PPTAL (Projeto de Protecdo as
Terras Indigenas da Amazonia Legal), PDPI, DSEls (Distrito Sanitario
Especial Indigena), Carteira Indigena;

5. Proposta de Educagdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada —
bilingue, pluricultural, autbnoma e autogestada pelos indios;

6. Demarcagdo de terras, principalmente na Amazonia. (LUCIANO, 2006,
p. 81).
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Professores e liderancas indigenas, que ainda continuam tendo papel importante nas
reivindicacdes, ajudaram a criar as primeiras organizaces indigenas da regido, como a
Federacgdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), em 1987, a Coordenacéo das
Organizagdes Indigenas da Amazobnia Brasileira (COIAB), em 1989, e a Comissdo de
Professores Indigenas do Amazonas, Acre e Roraima (COPIAR)?, em 1988 (LUCIANO,
2019).

Organizacdes como a FOIRN, OGPTB, COIAB, COPIAM, entre outras, estimularam a
criacdo de novas organizagdes que somaram na causa indigena, haja vista que as demandas dos
diferentes povos indigenas (do Amazonas) sdo semelhantes. Facilitou, entdo, a unido de varias
organizagOes indigenas em uma outra maior, como € o caso da COIAB e FOIRN, que sdo
organizagOes que reunem em torno de si varias Organizacdes, Associacdes Indigenas regionais

e locais. Bernal (2009) ao falar da COIAB diz que ela foi criada:

Esforgando-se para ser uma organizagdo completamente autbnoma, a COIAB ¢é
também o fruto — entre outras razGes — de um longo processo de educacédo e de
formagdo social feito por organizagdes “brancas”, especialmente entre os anos de
1960 e 1980, baixo 0 amparo da Igreja Catolica, espago de liberdade durante os anos
da ditadura militar. Essa situacdo lhe permite hoje dispor de uma ampla rede de
relacbes e conexBes mais ou menos institucionais, habilmente utilizada pelos
dirigentes: Igreja Catoélica, universidades, centros de pesquisa, partidos politicos, etc.
(BERNAL, 2009, p. 113).

Em 1986 a Organizacdo Geral dos Professores Tikuna Bilingues (OGPTB), segundo
Ferreira (2001, p. 103) “dedicou-se & publicacdo de material didatico na lingua Tikuna,
beneficiando 4.500 alunos de 74 escolas na regiao [...]”. Entre outras pautas de reivindicagoes,
a EEI foi uma das mais recorrentes, que poderia ajudar no processo de fortalecimento da
autonomia e da identidade étnica. A partir dos dispositivos legais sobre os direitos dos povos
indigenas e sobre a EEI, a SEDUC/AM:

[...] incluiu no Plano Estadual de Educagdo um subprograma de educagdo escolar
indigena e, através da Portaria n® 1176, de 23 de maio de 1991, delegou ao Instituto
de Educacdo Rural do Amazonas - IER-AM, 6rgédo que 1lhe foi vinculado até 31 de
dezembro de 1998, a execucdo de uma proposta educativa que atendesse aos anseios
¢ necessidades das comunidades indigenas no Estado. ” (AMAZONAS/SEDUC,
1998, p.8).

Na cidade de Manaus, podemos dar destaque a acdo do Movimento Indigena por meio
de duas Organizacdes que lutam pela garantia dos direitos dos povos indigenas que residem em

Manaus: a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME) e do Férum de

2 Posteriormente passou a ser chamada de Comissdo dos Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM).
Atualmente esta comissdo néo existe mais.
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Educacéo Escolar e Saude Indigena do Amazonas (FORREIA). Na figura abaixo podemos ver
a logomarca da COPIME.

Figura 05: logomarca da Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno-

COPIME

Fonte: Facebook da COPIME, 2022.

A atual coordenadora da COPIME, em entrevista, relata como foi o surgimento desta

organizacao:

[...] em 2008 aconteceu o primeiro encontro dos povos indigenas daqui de Manaus e
entorno [...] de onde sairam varias tematicas, inclusive da educagdo com varios
encaminhamentos. Em 2009 nés tivemos o segundo encontro e, em 2011 nés tivemos
o terceiro encontro dos povos indigenas em Manaus, que a gente viu assim que 0
primeiro e segundo encontro eles tinham elementos, assim, bem interessante. As
liderangas apresentaram muitas propostas, muitos encaminhamentos em relagéo a
esses desafios que tinha da educacdo, da saude, do direito a terra. Em 2011 nds
pegando todo material do primeiro e segundo encontro das liderangas e levando para
0 terceiro encontro. Esse terceiro foi muito significativo, porque [...] criou-se uma
comissdo provisdria para dar encaminhamento as propostas apresentadas. Dessa
comisséo, em 2011, que nasceu a COPIME. Tem como objetivo unificar essas lutas
[...]. A COPIME ja nasceu com esses principais eixos, que eram: o direito a salde
diferenciada, o direito a terra, educacédo diferenciada, artesanato, cultura e economia
indigena na cidade. Eu sou uma das que idealizou esse modelo da COPIME.
(COORDENADORA COPIME, 2021)%.

A partir das leituras realizadas e, conforme a fala acima, percebemos que os encontros

indigenas possuem desdobramentos concretos de acdes. Neste caso especifico, além de

formacdes e a possibilidade de unir os indigenas de Manaus, houve a criacdo da COPIME.

24 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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Segundo Silva (2019, p. 98) “a COPIME realiza um trabalho, onde busca, dentro da legalizagéo
brasileira, dar voz e visibilidade aos povos indigenas que vivem no contexto urbano, no qual
pode-se fazer um recorte dos povos indigenas que vivem na cidade de Manaus e entorno”.

Referente a estrutura da COPIME, conforme informag@es da propria coordenadora:

[...] na sua estrutura maior, traz as liderancas indigenas dos representantes das
comunidades, das associac¢des, dos grupos familiares, [...] tem comissdo de saude,
comissdo de educacdo, comissdo de artesanato e cultura, comissdo de terra e moradia,
e agora tem a comissdo das mulheres. [...] hoje, n6s somos mais ou menos cinquenta
e quatro organizacbes que fazem parte da COPIME. A gente consegue fazer um
trabalho bem interessante. Mas isso foi uns dez anos de muito amadurecimento [...].
(COORDENADORA COPIME, 2021)%.

Essa forma de organizacao indigena revela que muitos dos povos indigenas ndo querem
ser tutelados, mas desejam se autogovernarem, tomarem suas proprias decisdes a partir de suas
necessidades e direitos constitucionais, o que se configura em uma autonomia politica dos
povos que decidem optar por essa forma de organizacdo. Munduruku (2012, p.40) utiliza a
expressdo “autogoverno”, de Darcy Ribeiro, para falar sobre essa reflexdo, contrapondo as

investidas tutelares dos entes federados, rompendo com uma falsa politica protecionista.

A Unica forma de aclo que se oferece como alternativa as varias modalidades da
intervencdo protecionista é a organizagdo de institui¢ces indigenas de autogoverno.
Por sua prépria natureza, o planejamento e a implantacdo delas sdo incompativeis com
qualquer assessoramento externo paternalista, uma vez que a autonomia de comando
deve comecar pela definicdo dos mandos que se deseja instituir e obedecer. Apenas
se pode admitir, nesse campo, as a¢Oes destinadas a afastar obstaculos, tendo sempre
presente, porém, que a liberacdo étnica, ndo podendo ser outorgada, deve ser obra dos
préprios indios. (RIBEIRO, 1977 apud MUNDURUKU, 2012, p. 40-41).

Mediante essa autonomia de autogoverno que os indigenas empreendem, por meio de
suas OrganizagOes, ha muitos obstaculos que se apresentam para frear seus objetivos. No caso
da COPIME, um relevante desafio enfrentado foi conquistar um assento no Conselho Estadual
de Educacdo Escolar Indigena do municipio de Manaus que fosse representativo dos povos
indigenas que vivem na cidade. A fala da coordenadora da COPIME revela esse desafio e a
importancia de se estar no Conselho para discutir as reivindicagfes do Movimento Indigena em

Manaus.

[...] nés pleiteavamos um assento no Conselho Municipal de Educagdo. Desde 2014
noés temos como estratégia fazer parte desses espagos para [...] levar nossas principais
demandas aqui de fora. E por incrivel que pareca, 0 Conselho Municipal de Educacao
ndo tinha representagdo indigena [...]. Eu me lembro que s6 conseguimos assento
dentro do Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Amazonas més
passado [novembro de 2021], e isso a gente ja estava pleiteando ha quatro anos. E
preciso discutir a situacdo da Educacdo Escolar Indigena dos povos que vivem aqui
na cidade de Manaus. N6s encaminhamos documentos para o0 Conselho Estadual de
Educagdo Escolar Indigena [...] para falar dessa tematica. E ai nosso pedido foi
indeferido. Indeferido porque ja se diziam que tinha muita representacdo la que

% Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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poderiam falar pelos povos que vivem na cidade. Mas, é uma coisa que nés brigamos
muito, porque nenhuma organizacdo que estd dentro do Conselho Estadual de
Educagdo Escolar Indigena traz a pauta dos povos que vivem na cidade.
(COORDENADORA COPIME, 2021, grifo nosso)?.

Interessante observarmos a fala da coordenadora da COPIME referente a
representatividade dos indigenas na cidade. A fala ndo se refere apenas ao ambito educacional
dos indigenas, mas de forma geral, abrange todas as dimensdes de vida dos povos indigenas,
seja dos que vivem na area urbana ou nas aldeias. Nesse sentido, Bernal (2009) faz uma critica
a uma das maiores e mais reconhecidas Organizacdo Indigenas, a Coordenacdo das
Organizagdes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB), quanto a ndo se posicionar em

relacdo a situacdo dos indigenas na cidade de Manaus. Para o autor:

As politicas de atuagdo da COIAB estdo marcadas por uma ideologia que — como um
espelho que reflete e inverte o valor da ideologia do Estado para o qual “Indio na
cidade néo ¢ indio” — a organizagdo se afirma na ideia segundo a qual “indio na cidade
ndo é um indio” [...]. Se a ideologia do Estado frisa o ndo reconhecimento do carater
indigena dos indios da cidade, a COIAB cai na armadilha de ndo considerar indios 0s
indios urbanos e urbanizados. Por isso a organizacdo tem por politica abster-se — na
medida do possivel — de intervir nas questdes oficialmente relativas & situacdo dos
indios de Manaus. (BERNAL, 2009, p. 116).

A COPIME vem se manifestando na defesa dos povos indigenas de forma ativa, tanto
que teve atuacdo na elaboracdo de uma minuta que posteriormente foi sancionada como Lei n°
2781/2021, que cria, por exemplo, a categoria Escola Indigena Municipal, cargos dos
profissionais do magistério indigena, além de regularizar os espagos de estudos da lingua
materna e conhecimentos tradicionais indigenas (conhecidos anteriormente como Centros
Municipais de Educacéo Escolar Indigena — CMEEI) na rede municipal de ensino da Secretaria
Municipal de Educacéo, no municipio de Manaus.

A COPIME possui uma estratégia de acdo que, segundo a coordenadora, ¢ a “[...]
participacdo desses espacos de direito. Na parte da saude, por exemplo, tem representacdo
indigena da COPIME dentro do Conselho Estadual de Saude, dentro do Conselho Municipal
de Sauide, dentro do CONDISI?”” (COORDENADORA COPIME, 2021)%. Essa participagdo é
importante porque representa um meio pelo qual 0s povos indigenas sao representados dentro
do municipio de Manaus. Podemos até falar em renascimento dos povos indigenas, que serve
“[...] para mostrar esta capacidade de renascer das cinzas num pais que ja os tinha dado como

incorporados ao sistema capitalista” (MUNDURUKU, 2012, p. 42).

% Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.

27 CONDISI significa Conselho Distrital de Satde Indigena. E um conselho responsavel por fazer o levantamento
da situacdo da salde indigena, de cada regido, e propor possiveis solugdes. Para maiores informacdes pode ser
consultado no site do Ministério da Saude, disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/composicao/sesai.

2 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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Outra organizacgao que merece nossa atencdo é o Férum de Educacdo Escolar Indigena

do Amazonas (FOREEIA). A ideia de “forum” constitui-se em um espaco de discusséo, troca

de ideias, e proposi¢cdo de solucBes para os desafios debatidos. Em entrevista com a atual

coordenadora, percebemos que em alguns momentos ela se referia ao FOREEIA como

Movimento e Organizagdo. Questionada sobre a classificacdo, ela explicou que “toda
Organizagao Indigena ¢ considerada Movimento Indigena” (COORDENADORA FOREEIA,

2022) 2°, Abaixo pode-se observar a representatividade visual do FOREEIA por meio de sua

logomarca.

Figura 06: Logomarca do Férum de Educacédo Escolar e Saude Indigena do Amazonas —

FOREEIA.

Fonte: Facebook do FOREEIA, 2022.

Em sua fala, a coordenadora do FORREIA descreve um pouco de como foi o surgimento

desse Movimento:

o Férum de educacdo escolar e satde indigena do Amazonas ela foi assim quando ela
foi pensada 14 e Antes de 2014, que nés criamos ela em 2014, mas a gente dialogava
la em 2012/2013 que a gente amadurecia essa ideia, de fazer o movimento da
educacdo escolar do Amazonas, porque ela comegou aqui sé para educacao escolar
indigena do Amazonas. Esse era 0 nosso Anseio na época. Porque ela nasce? porque
ndo ha nenhum movimento voltado a educagdo escolar indigena [...] como
movimento de fato. Entdo, existia sim as organizagdes indigenas, como: a COIAB.
Agui no Amazonas tinha a COIAM (Confederacdo das Organizacdes Indigenas do
Amazonas), no inicio. Tem a COIPAM (Coordenacéo das Organizacdes e Povos
Indigenas do Amazonas), mais no ambito geral da luta dos direitos indigenas, mas no
ambito da educacdo escolar indigena ndo existia no ambito estadual, porque o
FOREEIA ¢ no ambito estadual. [...] no dmbito mais regional existe.

[...] a gente sempre falava: ‘o movimento e se ela luta muito pela terra ela satide, mas
no ambito da educacdo a gente sempre fica de lado’, entendeu? Entdo foi nesse aspecto
que a gente observou bastante, e a gente comegou a organizar.

[...] a gente ndo queria se institucionalizar, porque acaba que a gente fica amarrado.
Ai a gente pensou em uma rede. Vamos fazer uma rede, ter todo mundo [...] trazer

29 Entrevista cedida ao pesquisador, em janeiro de 2022, por meio da plataforma digital Google Meet.
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todo esse pessoal para essa discussdo, mas sem esta regularizando. Essa era a ideia
inicial. (COORDENADORA FOREEIA, 2022)%,

A fala da coordenadora do FOREEIA demonstra a necessidade de uma articulagéo, em
nivel estadual, dos préprios indigenas a favor da Educacdo Escolar Indigena, o que faz inferir
que o processo de criacdo de uma organizacdo indigena parte sempre de uma necessidade que
precisa ser suprida, ndo somente para um pequeno grupo, mas para atingir um nimero maior

de povos indigenas.

Quando um povo precisa se relacionar com partes da sociedade capitalista, como
bancos, empresas ou agentes especificos do poder publico [...], necessita de formas
de organizacdo diferentes das tradicionais. A forma que a sociedade envolvente exige
para esse tipo de relagdo € o contrato, 0s papéis, porque se tratam de bens materiais
de propriedade. [...] portanto, as sociedades indigenas precisam do que se chama
personalidade juridica e, para isso, precisam fazer organizacdes de papel. Entéo, para
contratos de papel precisam de organizacdes de papel. (SOUZA FILHO, 2019, p, 19).

Nas palavras do autor, percebe-se que a criacdo das organizacOes indigenas é necessaria
para que se tenha um respaldo legal ainda maior na luta dos povos indigenas, muito embora,
ndo seja imprescindivel que tais organizacdes sejam criadas. E mesmo com a existéncia dessas
organizacdes, a forca por tras delas pertence aos povos indigenas que se constituem como base
para a atuacdo das Organizacdes Indigenas. A sustentacdo dessa base pode ser percebida no
Art. 232 da Constituicdo Federal de 1988, que garante que os indigenas, de forma individual,
possuem a prerrogativa para agir em favor dos seus direitos. A integra do artigo narra que “os
indios, suas comunidades e organizagdes sdo parte legitimas para ingressar em juizo em defesa
de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo”
(BRASIL, 2007, Art. 232).

Essas organizagdes especificas podem ser muito Uteis, mas a forca dos povos esta na
sua tradicdo, isto é, organizacbes que juntem povos para a luta por direitos ndo
precisam estar no papel, porque sua forca ndo deriva de aceites prévios e contratos,
mas da determinacdo e do apoio das liderancas e autoridades tradicionais. (SOUZA
FILHO, 2019, p, 20).

O FOREEIA possui, em sua base, relevante participacdo de professores indigenas;
atuando para além da capital amazonense na luta por melhorias na Educacdo Escolar Indigena
e na formacao de outros professores. Conforme a coordenadora do FORREIA, o FOREEIA esta
no processo de regularizacdo juridica (provavelmente seja um processo rapido e até o final deste
ano esteja regularizado em cartério) devido as necessidades e desafios que vao surgindo diante
dos trabalhos realizados. Um dos motivos para a regularizacdo do Forum foi em virtude da

possibilidade de conseguir algum financiamento para os projetos, pois 0s encontros organizados

30 Entrevista cedida ao pesquisador, em janeiro de 2022, por meio da plataforma digital Google Meet.
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apresentavam significativa participacdo dos povos indigenas de outros municipios do
Amazonas, 0 que tornava a viagem dos indigenas custosa para eles e para o proprio Forum que
precisava ir até os municipios para reunido com os professores e liderancas indigenas.

Em entrevista, a coordenadora do FOREEIA confirma a necessidade de regularizagéo
ao afirmar que “[...] chegou o momento que realmente a gente precisava de recurso. N&o tinha
jeito. E ai foi quando nos pensamos: ‘n6s vamos ter que regularizar o FORRREIA para a gente

capitar projetos [...]” (COORDENADORA FOREEIA, 2022)*L. A coordenadora declarou ainda que:

O Férum foi até Autazes, Beruri, Novo Airdo. Um dos locais mais distante [...] foi
Tapaua. O Férum chegou até Ia com uma caravana grande. Entdo foi nesse sentido
que a gente sentiu essa necessidade de realmente regularizar, para nds captar os
recursos, ndo depender do Estado, mas também a gente precisava para poder
capitalizar recurso para nés chegarmos nesses locais. Por isso que nds pensamos em
regularizar. E agora né ja na minha gestdo que a gente esta comecando. Nao foi facil
no inicio, mas a gente s6 ta esperando, se Deus quiser até amanha j& voltar do cartério.
Tudo isso é caro. Ai comega toda burocracia. A gente nunca quis regularizar por causa
disso, mas hoje ndo tem jeito, a gente precisa para poder ter os préprios recursos
capitalizado pela pelas organizagdes que tém financiado bastante também. Entéo, por
iSS0 que agora 0 nosso objetivo, dessa atual diretoria, que hoje estou nessa gestéo de
2020 a 2024, estamos regularizando. (COORDENADORA FOREEIA, 2022)%,

O FOREEIA tem atuado ndo somente em relacdo & Educacdo Escolar Indigena no
Estado do Amazonas, mas também no apoio as acbes de outras organizacOes indigenas e
indigenistas, como a Associacao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB), Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME),
entre outras.

Referente a essa situacdo de regularizacdo juridica das organizacGes/associacoes,
Luciano (2006, p. 69) afirma que “varias organizagdes indigenas mais recentes foram criadas
muito mais em fungéo de projetos visando acessar recursos financeiros, mas sem muita visao
da luta politica”. No entanto, conforme a fala da coordenadora do FOREEIA, essa situacdo ndo
se aplicaao Férum. A consciéncia politica de luta antecede a necessidade de regularizacéo legal,
uma vez que ja vinham exercendo suas atividades pelo direito, organizacao e articulagdo dos
demais indigenas no Estado do Amazonas. O que esta por tras dessa consciéncia caracteriza-se
como uma “[...] necessidade de romper a barreira que ainda imperava e que mantinha os povos
indigenas numa situacdo de tutelados, incapazes de gerenciar seu proprio destino”

(MUNDURUKU, 2012, p. 57).

31 Entrevista com a coordenadora do FOREEIA cedida ao pesquisador, em 2022, realizada por meio da plataforma
digital Google Meet.
32 Entrevista cedida ao pesquisador, em janeiro de 2022, por meio da plataforma digital Google Meet.
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Na pagina do facebook do FOREEIA podemos perceber um pouco das agdes realizadas,
sendo que a ultima atividade foi a realizacdo de um seminario sobre a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e Educacao Escolar Indigena, como pode-se visualizar na figura abaixo.

Figura 07: Cartaz digital do antncio do Seminario realizado pelo FOREEIA

PROGRAMAGAO

12h40: Sala abenta
13h: Inicio

13h10: Ritual Indigena
13h20: Didlogos das Organizacbes indigenas do Amazonas e das instituiges
governamentals e indigenistas

14h40: Danga Virtual Indigena

DA BNcq’ NA 14h4S: A luta do FOREEIA desde sua fundagdo (2014-2021) - Profa. Ma. Roseniida
Luciano.

15h: A luta pela Saude Indigena do Amazonas - Lider indigena Francisco Uruma

Xambeba
15h20: A luta pela Educacdo Escolar indigena do Amazonas - Prof. Dr. Gersem

Baniwa

15h40: Danga virtual Indigena
15h4s: Dislogo sobre os impactos da BNCC na Educagdo Escolar Indigena do

Amazonas - Prol. Ma, Aiva Rosa Tukano.

—-—
16h: Orientagdo para encaminhamento do documento
16h0S: Trabalho Virtual

16h40: Retorno do trabalho wvirtual, onentagdc e encaminhamentos para o dia

211272021
17h: Encerramento

211272021

20/12/2021

12h40; Sala aberta
13h: Inicio

13h10: Ritwal Indigena

13h20: Contextualizagdo do dla anterior
www'FACEBOOK'COMIFOREElA 13h40: Apresentagao do resultado do trabalho virtual
@FOREEIA '@l 14h: Danga Virtual Indigena

14h10: Construgdo do documento do Semindrio a partir do trabaiho virntual e
apresentagio do documento

1Sh: Disloges dos participantes sobre o documento final

15h40: Danga Virteal indigena

15h50: Lettura e aprovagdo do Documento Final

16h: Danga Virtual Indigena

16h10; Entrega virtual do documento 3 SEDUC e UNDIME

16h30: Didlogos finais dos participantes do Semindrio & parceiros

17h: Encerramento

Fonte: Facebook do FOREEIA, 2021%
Importante salientar que antes da realizacdo do referido seminario, houve varios

momentos de estudos (denominados de seminario de estudo) via Google Meet para refletir sobre
temas relacionados a tematica do seminario geral que aconteceu nos dias 20 e 21 de dezembro
de 2021. Durante a realizacdo do evento, as palestras foram direcionadas para a
contextualizacdo da elaboracdo da BNCC e os desafios para contemplar os povos indigenas
referente a Educacao Escolar Indigena.

Um dos pontos que chama a atencdo é a significativa participacdo de indigenas como
palestrantes, eles ndo sdo retratados apenas como individuos que se tornaram conhecidos ou
que chegaram a alcancar algum tipo de status. S&o a representatividade de um povo e de todo
um coletivo étnico que sofreu as marcas da colonizacdo e da incorporacao forcada ao sistema

de sociedade nédo indigena.

[...] é bom que percebamos que esses homens e mulheres ndo foram fruto do acaso.
Essas pessoas trazem consigo o signo do sofrimento, do descaso, do infortinio, do
desprezo, da subjugacdo a que foram submetidas justamente com seus povos. foram

33 Extraido da pagina do Facebook do FOREEIA, na internet. Disponivel em: https://www.facebook.com/foreeia.
Acesso em: 19 jan. 2021.
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vitimados pelo dispositivo do biopoder e levadas a assumir uma postura critica dento
da sociedade englobante e hierarquizante. Nesse contexto, eles atuam como
testemunhas privilegiadas por terem sentido no proprio corpo o drama da integracdo
forcada a sociedade brasileira, seja pela politica de Estado, seja pela acdo de
instituicdes religiosas que atuavam em suas respectivas areas. (MUNDURUKU,
2012, p. 63).

Um dos palestrantes, o professor Gersem Baniwa (que na época da finalizagdo do texto
da BNCC era conselheiro do Conselho Nacional de Educacdo-CNE), na sua fala sobre as

potencialidades da BNCC para a Educacao Escolar Indigena, expde que:

A BNCC é o unico instrumento normativo, a Gnica norma hoje no Brasil que
reconhece tacitamente, explicitamente a diversidade epistémica do Brasil, ou seja, é a
Gnica norma no Brasil que reconhece que existe a epistemologia negra, a
epistemologia quilombolas, epistemologias indigenas [...]. (LUCIANO, 2021).

O reconhecimento das diversas epistemologias ocorre em virtude das lutas e investidas
do Movimento Indigena em contribuir para a redacdo da nova BNCC, contemplando as
especificidades dos povos indigenas. Nesse sentido, 0 FOREEIA, em estratégias de a¢éo, possui
alguns objetivos que sdo voltados para a educacio escolar e satde indigena®, seja dos que
vivem na cidade seja dos que residem nas aldeias, em todo o Estado do Amazonas.

Constando em seu Estatuto Social, o Art. 3° relata que: “O FOREEIA tem por finalidade
principal promover estudos, pesquisas, assessoria técnica e administrativa aos professores,
profissionais de salde, gestores e liderancas indigenas que atuam tanto na educacgdo escolar
indigena como na saude indigena, além de outros servigos” (FOREEIA, 2021, Art. 3°). A
atuacdo do FOREEIA se estabelece diante de uma realidade que aos poucos comeca a perceber
as diversas epistemologias existentes na sociedade, posicionando-se contra a hegemonia
eurocéntrica, nacional de um conhecimento unico.

Déavalos (2005) situa a participacdo politica do movimento indigena em um contexto de
desafios, imposta pelo neoliberalismo com pretensdes universalista da epistemologia

eurocéntrica.

[...] se sitda en un ambiente en el cual la imposicién del neoliberalismo es cada vez
mas fuerte, un neoliberalismo que por definicién se presenta como una voluntad
autoritaria, violenta, impositiva. En efecto, en la matriz epistemol6gica mas intima del
pensamiento liberal subyace una pretension de universalidad que genera
necesariamente conflictos cuando se encuentra con sociedades que piensan, actlian o
viven de manera diferente. (DAVALOS, 2005, p. 18).

A participacdo politica do Movimento Indigena manifesta-se como uma tentativa de
rompimento da colonialidade, que também ocorreu de forma epistémica, com a hierarquizagdo

do conhecimento dentro de uma visao eurocentrada, universalizada. Davalos (2005) afirma que

34 Em virtude da demanda, incluiu-se “saude” dentro da nomenclatura do Férum, nesse sentido, o mesmo se chama
Férum de Educacdo Escolar e Saide Indigena do Amazonas.
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essa participagdo causa um choque no interior do pensamento neoliberal, pois estima-se que
dentro de uma concepcao eurocéntrica do conhecimento ndo haja espaco para o saber dos povos
ndo europeus (neste caso, 0s povos indigenas sobre o qual estamos refletindo). Neste sentido,
Déavalos (2005, p. 19) afirma que “si esta hipotesis es correcta [...] los tiempos actuales se
presentan como cruciales y de sobrevivencia, es decir, como tiempos de guerra”.

Esse “tempo de guerra” a que o0 autor se refere pode ser manifestado, também, no meio
educacional, expresso por Walsh (2008) para a qual a pretensdo epistemologica superior se

manifesta de forma mais explicita.

el posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva Unica del conocimiento, la
que descarta la existencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros
conocimientos que no sean los de los hombres blancos europeos o europeizados. Esta
colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema educativo (desde la
escuela hasta la universidad) donde se eleva el conocimiento y la ciencia europeos
como EL marco cientifico-académico-intelectual (WALSH, 2008, p.137).

De acordo com a autora, percebemos que o processo educacional (escolar ou
universitario) quando favorece a utilizacdo de literatura externa (a europeia ou outra fora do
ambito geografico) em detrimento da literatura local, esta contribuindo para o silenciamento
das epistemologias locais (ndo-europeias). Essa invisibilidade ou ocultamento contribui,
ademais, para a manutencao e fortalecimento da colonialidade do saber e do poder. A autora

revela ainda que:

Al argumentar mas bien por un nuevo universalismo global de las disciplinas e inter-
disciplinas académicas con sus particularidades localizadas o situadas y, a la vez, por
la no existencia de «raza» —invocando «la ciencia» para decretar su no existencia y su
fabricacion (Secretario Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, 2008)
— ejercen una nueva colonialidad del saber cuyos efectos podrian ser aun mas
complejos. (WALSH, 2008, p.137).

A partir da citacdo da autora, pode-se concluir que a universalidade dos componentes
curriculares contribui para a continuidade da colonialidade do saber, baseado numa
racionalidade ocidental que é sustentada por intelectuais, contaminados pela colonialidade, que
tentam colocar os proprios pensamentos como decoloniais, desconsiderando os conhecimentos
histdricos locais, 0 que poderia desencadear consequéncias mais nefastas.

Mediante essa reflexdo, é que a reivindicagdo do Movimento Indigena por uma
Educacdo Escolar Indigena diferenciada, especifica e com curriculos préprios torna-se uma luta
politica necessaria para a afirmacao e o reconhecimento cultural dos povos indigenas do Estado
do Amazonas, independentemente onde estejam. A ligacdo entre educacéo e realidade local
contribui para a construgdo de um conhecimento realmente decolonial e situado, mas essa
realidade ndo é possivel sem o0 apoio e participacdo direta dos povos indigenas e suas

organizacdes juridicamente constituidas, bem como o apoio dos parceiros indigenistas.
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En esas nuevas experiencias politicas, el movimiento indigena ha enriquecido el
debate politico, ha incorporado nuevos temas, ha posicionado la necesidad de que la
democracia reconozca la diferencia y la necesidad, desde la identidad, de construir la
participacion social. (DAVALQS, 2005, p. 20).

Na perspectiva da fala do autor, a atuagdo do movimento indigena no cenério politico e
social, caracteriza-se como um pensamento decolonial, que visa a desconstru¢ao das formas
coloniais de “Poder, de Saber e do Ser”, que por séculos vem subalternizando os povos
indigenas. Essa presenca politica forca o Estado a repensar as a¢des politicas de forma a inclui-
los nos debates e nos programas governamentais. Santos (2008, p. 67) afirma que “o que leva
0s sujeitos sociais & formacdo de unidades associativas de carater étnico € a sua situagdo
conflitiva face a uma estrutura social complexa”.

A situacgdo conflitiva a que o autor faz alusdo demonstra que a conquista dos direitos
dos povos indigenas ndo é conseguida sem conflitos, sem embate politico. Pode parecer cliché,
mas o fato é que os povos indigenas estdo cansados de serem subjugados, subalternizados,
inferiorizados pela sociedade ndo indigena, principalmente pelos governos Federal, Estadual e
Municipal, no entanto suas lutas e reivindicagdes tém surtido efeito, principalmente no campo

educacional.

Resultados dessa maior mobilizagdo dos préprios indigenas [...] podem ser
verificados nas importantes e significativas mudancgas ocorridas tanto na legislagcdo
quanto na politica governamental em relacdo aos povos indigenas no Brasil. Uma das
areas em que essas mudancas mais se realizaram foi no campo da educagdo escolar
indigena. (GRUPIONI, 20086, p. 47).

Em decorréncia dessas conquistas da Educacdo Escolar Indigena, Grupioni (2006)
acrescenta, ainda, a producdo de materiais didaticos pelos professores indigenas, o uso da lingua
materna nas escolas, contribuindo para amenizar o risco de muitas linguas indigenas
desaparecerem. As lutas dos povos indigenas, somadas aos esfor¢os dos apoiadores indigenistas
(Organizagcbes ndo-governamentais) e das Organizagdes Indigenas, contribuiram para as
conquistas alcancadas.

As Organizacg0es Indigenas de Manaus, como a COPIME e o FOREEI, tém propiciado
momentos de reflexdo, conhecimento, troca de experiéncias entre 0os povos indigenas e, aos
poucos, tem-se avancado na sonhada Educacdo Escolar Indigena diferenciada, especifica,

autbnoma.
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2.3 O delineamento das primeiras politicas publicas da Educacéo Escolar Indigena em

Manaus

O Estado do Amazonas, por meio da Secretaria de Estado de Educacgdo e Desporto —
SEDUC/AM, criou o Projeto Pira-Yawara/Programa de Formacdo de Professores Indigenas
(1998), para que fosse garantido, aos povos indigenas, a educacao escolar bilingue, especifica
prevista na CF/88 (AMAZONAS, 2015). Nesse interim, segundo Santos (2012, p. 28), “a partir
de 2000, a coordenagdo das a¢des educacionais aos povos indigenas vincula-se a Geréncia de
Educacdo Escolar Indigena — GEEI que tem a atribuicdo, dentre outras, de implementar a
politica da universalizagdo de educagdo basica indigena na rede estadual de ensino”.

O Estado do Amazonas dispde de um Plano Estadual de Ensino — PEE/AM®,
normalmente com validade aprovada por dez (10) anos. Este tem por finalidade, entre outras,
de “propor o desenvolvimento de diretrizes, Metas e agdes Estratégicas para o atendimento
educacional a diversidade étnica e multicultural da populagao [...]” (AMAZONAS, 2015, p.
13). Referente a Educacéo Escolar Indigena, o citado PEE/AM tem o objetivo de “Ampliar para
50% (cingquenta) a oferta da Educacéo Basica e Superior da populagéo indigena, de acordo com
os principios e normas da educacdo especifica, diferenciada, intercultural, comunitaria e
bi/multilingue, na vigéncia deste Plano” (AMAZONAS, 2015, p. 137).

Um dos instrumentos que contribuiu para a oferta da EEIl foram as Conferéncias
Nacionais de Educacdo Escolar Indigena - CONEEI, reivindicadas pelas Organizacoes
Indigenas. A | CONEEI foi realizada a partir das Conferéncias Regionais, espalhadas pelo
Brasil e discutia estratégias para superacao dos desafios referente a efetivagdo da EEI.

As Conferéncias nas Comunidades Educativas, realizadas em 1.836 escolas indigenas
ao longo do ano de 2009, pretenderam dar voz a diferentes atores locais para que
expressassem seus consensos com relacdo ao papel que a educacdo escolar deve
assumir para o fortalecimento cultural e a construcdo da cidadania indigena,
discutissem os avangos conquistados e os desafios que precisam ser enfrentados para
a efetividade de uma educacdo escolar associada a seus projetos societarios. As 1.836
conferéncias nas comunidades educativas garantiram a participacdo de 45.000
pessoas.

As Conferéncias Regionais foram espagos para que representantes dos povos
indigenas, dirigentes e gestores dos Sistemas de Ensino, Universidades, FUNAI,
entidades da sociedade civil e demais institui¢des refletissem e debatessem a situacéo
atual da oferta da educacéo escolar indigena e propusessem encaminhamentos para a
superagdo de inimeros desafios. Entre dezembro de 2008 e julho de 2009, foram
realizadas 18 Conferéncias Regionais, reunindo 3.600 delegados, 400 convidados e
2.000 observadores.

3% O Plano Estadual de Educagio — PEE/AM constroi Metas e Estratégias para a Educagio no Estado, do nivel
bésico ao Superior, com validade para 10 (dez) anos. Esta apoiado segundo PEE/AM (2015, p.6) “no Art. 203 da
Constituicdo Estadual de 1989, na Emenda Constitucional 059 de 2009, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, n°. 9.394/96), na Lei 13.005/2014 que aprovou e instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE)”.
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A Conferéncia Nacional foi 0 momento em que, a partir das reflexdes e discussdes
das etapas locais e regionais, os Delegados e as Delegadas elegeram um conjunto de
compromissos compartilhados para orientar a acdo institucional visando ao
desenvolvimento da Educacdo Escolar Indigena. A etapa nacional realizada em
novembro de 2009 na cidade de Luziania/go reuniu 604 delegados, 100 convidados
(incluindo equipe de apoio) e 100 observadores, totalizando 804 participantes
efetivos. Considerando todo o processo da Conferéncia, 210 povos indigenas
participaram.

Em termos institucionais, 34 organizacOes indigenas, 24 Secretarias Estaduais de
Educagdo, 91 Secretarias Municipais de Educacdo (de 179 municipios que trabalham
com escolas indigenas em todo o pais), 14 instituices indigenistas e 80 outras
instituicBes do Estado brasileiro participaram da Conferéncia em suas diversas etapas.
Deste modo, a | coneei mobilizou 50.000 pessoas entre representantes indigenas,
representantes da sociedade civil e do Poder Publico que diretamente participaram de
alguma etapa do processo da Conferéncia. (DOCUMENTO FINAL DA |
CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, 2009, p.3,
grifo nosso).

Pelo exposto na citacdo, impressiona a quantidade de pessoas mobilizadas nas
conferéncias realizadas. E uma clara demonstracdo do engajamento e da consciéncia politica
que os povos indigenas vém demonstrando face as investidas anti-indigenistas do Estado. E
uma demonstracdo de que mesmo com as legislacBes em vigor e os povos indigenas tendo
direito a educacdo escolar, as Organizactes/Associacdes Indigenas ndo pararam nas
reivindicagdes, prova disso € que, em Manaus/AM, as reivindicacgdes indigenas, no periodo de
2005 a 2011:

[...] possibilitam a preméncia do inicio da implantagdo da modalidade educacio
escolar indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, por meio da qual se
concretizard o direito dos indios de poderem utilizar suas linguas maternas e seus
processos de aprendizagem em contexto escolar, diferenciado e especifico,
contribuindo, ainda, para o processo de afirmacdo da identidade étnica. (SANTOS,
2012, p. 83).

Ainda continua:

Em Manaus, a construcdo da Educacdo Escolar Indigena é marcada por um processo
de luta dos povos indigenas por uma educacdo escolar que atenda a realidade das
diversas etnias residentes na cidade. Nesse cenario, os movimentos indigenas tém sido
fundamentais para o desenvolvimento de um projeto de educacdo escolar que preze
pelo respeito as caracteristicas étnicas, linguisticas e socioculturais dos diferentes
povos. (SOUZA, 2021, p. 37).

A atuacdo do governo municipal de Manaus para a implementacéo da Educacéo Escolar
Indigena ndo pode ser desvinculada da atuacdo dos Movimentos Indigenas que reivindicam
qualidade no ensino e autonomia para aprender e ensinar de acordo com suas proprias
pedagogias. Mediante as exigéncias do Movimento Indigena, segundo Ribeiro (2020), o
governo municipal criou o Nucleo de Educacdo Escolar Indigena (NEEI) com o objetivo de p6r
em préatica a EElI no municipio de Manaus. Nesse sentido, o NEEI é fruto da realizacdo de
algumas acdes para se discutir a EEI no municipio, conforme Oliveira e Ribeiro (2021). Nesse

sentido:
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Em 2002, a Secretaria Municipal de Educacdo, SEMED/Manaus, promoveu o |
Circulo de Palestras -Educagdo Escolar Indigena. Nesse evento, foi organizado um
Grupo de Trabalho Indigena (GTI) para estudar e realizar um diagnéstico a situacéo
escolar indigena no municipio de Manaus e, posteriormente, elaborar uma proposta
de educagdo a ser implantada na SEMED/Manaus (RUBIM, 2011). Para compor o
GTI foram convidados representantes de organizagbes indigenas: Associacdo
Comunitéaria Tikuna Wotchimaiicli, Conselho Indigena Sateré-Mawé Y’apyrehy’t,
Conselho Indigena Sateré-Mawé Inhda-bé, dentre outras e 6rgdos indigenistas como
Fundagio Nacional do indio/FUNAI, Conselho Indigenista Missionario/CIMI,
Universidade do Estado do Amazonas/lUEA e Universidade Federal do
Amazonas/lUFAM. Apds os encontros do GTI, foi solicitada a oficializacdo e
publicacdo de portaria junto a SEMED/Manaus, com a finalidade de institucionalizar
a Educacdo Escolar Indigena no Sistema Educacional do Municipio. (OLIVEIRA,;
RIBEIRO, 2021, p. 158).

A partir das discussdes do GTI, um dos resultados foi a criagdo do Nucleo de Educacéo
Escolar Indigena, a SEMED/Manaus que passou a atuar com “[...] projetos pedagogicos para
subsidiar e orientar a implementagdo da modalidade Educacdo Escolar Indigena na rede
municipal de ensino” (SEMED, 2007, p. 22). Como exemplos desses projetos, citam-se:
Centros Culturais das Comunidades Indigenas — CCClIs (residentes na Zona Urbana de
Manaus); O Cotidiano das Comunidades Indigenas dos Rios Negro e Cuieiras, Projeto Jogos
Estudantis Indigenas de Manaus, Ciclo de Palestras do Nucleo de Educacéo Escolar Indigena,
Programa de Formacéo de Professores Indigenas —Projeto Manad) (SEMED, 2017).

Dentro de uma logica mais relacional dos povos indigenas com a sociedade nao
indigena, esses programas/projetos pedagdgicos podem contribuir para um olhar critico na
construcdo de novas politicas educacionais que respeite as especificidades de cada povo
indigena, propiciando “[...] as comunidades a aquisi¢cdo de instrumental necessario para uma
interacdo menos conflituosa e uma convivéncia digna com a sociedade ndo indigena”
(FERREIRA, 2001, p. 117).

Para melhor funcionalidade na efetivagdo da Educacgdo Escolar Indigena no municipio
de Manaus, segundo Ribeiro (2020), o Decreto n. 8912/2007, no Art. 46 definia os objetivos do

NEEI da seguinte forma:

| - Elaborar, coordenar e executar o curriculo de educagao escolar indigena;

Il - Planejar, orientar, monitorar e avaliar os programas e projetos que integram as
atividades do processo ensino-aprendizagem na area de educacéao escolar indigena;
I11 - Elaborar politicas publicas voltadas para a educacao escolar indigena;

IV - Propor, monitorar e avaliar os programas de formagc&o inicial e continuada dos
professores da educacgdo escolar indigena;

V - Orientar, pedagogicamente, as geréncias distritais zonais e unidades de ensino
sobre as culturas indigenas;

VI - Assegurar o cumprimento das normas pedagdgicas emanadas da Coordenadoria
de Gestdo Educacional;

VII - Promover, organizar e estimular a producdo de material didatico-pedagégico
especifico de cada povo indigena. (RIBEIRO, 2020, p. 49-50).

A autora prossegue:
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o NEEI foi organizado por professores indigenas e ndo indigenas que assumiram o
trabalho referente a educacéo escolar indigena, assegurando, dessa forma, aos povos
indigenas uma educacdo especifica e diferenciada as etnias que vivem em contexto
urbano na cidade de Manaus e em seus entornos. (OLIVEIRA; RIBEIRO, 2021, p.
158).

A partir da citacdo da autora, percebemos que desde o inicio da implementacdo da
modalidade da Educacdo Escolar Indigena no sistema municipal de ensino de Manaus, ha a
presenca ativa dos indigenas, inseridos num contexto de discusséo e elaboragdo de politicas
publicas diferenciadas, na intencdo de romper com politicas colonialistas. Essa atitude
demonstra a luta pelo reconhecimento e visibilidade que a colonialidade insiste em manter
apagada, assumindo a direcdo de sua prépria existéncia.

[...] os povos indigenas vem se constituindo em sujeitos de seu proprio destino,
fazendo valer seus direitos coletivos, cobrando dos governos, por meio de suas
organizacOes representativas, a constitui¢do de um Estado diferente, um Estado que
possibilite a igualdade de condic¢Bes de vida para todos os brasileiros, incluindo os
setores excluidos do pais. (LUCIANO, 2006, p. 95).

A partir da fala do autor verifica-se que os povos indigenas estdo assumindo, cada vez
mais, a autonomia sobre as dimensfes que lhes dizem respeito, tornando-se presentes nas
principais discussdes politicas que incidem sobre seus direitos, suas culturas, garantindo a
continuidade deles para as futuras geracdes. Ao refletir sobre tal questéo, Luciano (2006)
também relaciona a necessidade de os povos indigenas se autogovernarem, caso contrario, a
perspectiva de autonomia ndo chegara a se concretizar.

os espacos de autonomia dependem da capacidade de gestdo do movimento indigena,
mas também das tendéncias ideolégicas e politicas dos governos. A necessidade de
exercicio de autonomia real exige que o préprio movimento se torne um campo de
autogoverno dos povos indigenas enquanto canal para a sua participacéo nas tomadas
de decisbes que lhes dizem respeito em qualquer nivel de governo do Estado.
(LUCIANO, 20086, p. 97).

Ribeiro (2020) ao dissertar, ainda, sobre o inicio da concretizacdo da Educacéo Escolar
Indigena no municipio de Manaus traz informacgdes sobre o atendimento as comunidades
indigenas onde ja havia um processo de escolarizagdo, o que diante do trabalho de efetivacdo

da Educacdo Escolar Indigena:

[...] na fase inicial do NEEI foram beneficiadas as comunidades indigenas que ja
desenvolviam experiéncias educacionais e que dispunham de estrutura fisica, além de
uma demanda de criangas em idade escolar. Esse propdsito visava organizar bases
experimentais para os grupos indigenas residentes na area urbana e rural do municipio
de Manaus. (RIBEIRO, 2020, p. 50).

Em 2009, por meio do Decreto n°® 090/2009, a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED) teve uma reformulagdo na sua estrutura interna, nesse caso, o0 NEEI “passou a ser

denominado de Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI), subordinada a Divisdo de
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Ensino Fundamental/Departamento de Gestao Educacional” (RIBEIRO, 2020, p. 51). Ainda de

acordo com a autora:

No periodo de implantagdo da Educagdo Escolar Indigena em Manaus, politicas
publicas foram efetivadas no sistema de ensino do municipio, com destaque para a
criacdo e o funcionamento de escolas indigenas e o reconhecimento da categoria de
professores indigenas, através do Decreto N° 1.394, de 29 de novembro de 2011. O
referido decreto tratou da criagdo da categoria “[...] escola indigena, assim estruturada
no ambito da educagdo basica do Municipio de Manaus,”. (RIBEIRO, 2020, p. 51).

Para concluir esse topico, vale assinalar que desde o ano de 2002 a Educacéo Escolar
Indigena, no municipio de Manaus, apresenta resultados altos e baixos, com desafios e
conquistas, entretanto sempre com a presenca ativa dos movimentos indigenas e parceiros
indigenistas principalmente nas discussfes politicas, com a finalidade de garantir direitos

diferenciados aos povos indigenas que vivem na capital e no interior.

2.4 A Geréncia de Educacéo Escolar Indigena (GEEI) de Manaus enquanto instrumento

de acdo politica municipal

A Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI), por ser um setor da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) de Manaus, ndo possui autonomia administrativa, mas
exerce um trabalho voltado para a implantacdo de politicas ptblicas que prioriza “[...] os
espacos societarios dos povos e comunidades indigenas no contexto, urbano e rural, do
municipio de Manaus [...]” (OLIVEIRA; RIBEIRO, 2021, p. 160).

A atuacdo da GEEI/SEMED-Manaus ndo tem a prerrogativa de propor politicas publicas
para a Educacdo Escolar Indigena, haja vista que esta funcéo € do governo municipal por meio
da SEMED, neste sentido ela realiza assessoramento pedagdgico e oferece suporte técnico para
os professores, para as Escolas Indigenas e os Espacos de Estudos da Lingua Materna e
conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELCTI). Em entrevista com um assessor pedagogico,
realizada em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet, questionamos sobre o

trabalho do assessor da GEEI, e nos foi informado que:

[...] os assessores pedagdgicos passam a ser 0 brago direito de apoio dos professores
[...] fazemos acompanhamento técnico pedagdgico [...] tentamos municiar eles com
propostas ou com ferramentas metodoldgicas, pedagogicas [...] trabalhando a parte
da didatica, oferecendo esse suporte para que eles adquiram alguma expertise de
professor, porque eles vao para la (a maioria) sem qualquer habilidade da funcéo de
professor. [...] nesse acompanhamento, n6s fazemos um trabalho que ¢ informativo,
também, na verdade é uma formacédo continuada que o assessor pedagégico faz junto
com o professor, e a0 mesmo tempo estd fazendo seu trabalho de acompanhamento
técnico-administrativo que faz parte das escolas, da geréncia e dos centros municipais
de educagdo. [...] o ponto central, eu diria, [...] é o assessoramento pedagdgico.
(ASSESSOR PEDAGOGICO, 2021).
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E interessante perceber, na fala do assessor pedagdgico, que ha uma fragilidade no
processo de manutencdo da modalidade da EEI no municipio de Manaus: a falta de formacéo
dos professores indigenas. Nas entrevistas realizadas com assessores da GEEI/SEMED-Manaus
verifica-se que a formacdo de professores € um dos grandes desafios enfrentados, pois nem
todos possuem formacdo de nivel superior. Maher (2006) ao abordar sobre a formagdo dos
professores indigenas salienta que ha diferenca quanto a formacdo deles em relagdo aos

professores ndo indigenas, pois, para a autora:

[...] os programas para o Magistério Indigena destinam-se a formar um tipo de
professor que, na maior parte dos casos, ja atua na escola de sua comunidade e tem
pouca experiéncia de escolarizagao formal: ele sempre traz em sua bagagem um amplo
dominio dos conhecimentos acumulados por seu povo, mas seu conhecimento sobre
0S nossos saberes académicos é restrito. Vai dai que tais programas contemplam nao
apenas a formacdo para o exercicio profissional em servico, mas também o
aprimoramento da escolarizacdo formal de seus participantes. Sendo assim, 0s
curriculos dos Cursos de Formacéo para o Magistério Indigena séo bastante extensos.
Esse fato, aliado a inconveniéncia de manter os professores indigenas afastados de
suas aldeias por longos periodos de tempo, faz com que tais cursos sejam realizados
quase sempre em etapas presenciais e a distancia. (MAHER, 2006, p. 25).

A formacéo do professor indigena parece ser mais dispendiosa do que a de um néo-
indigena, uma vez que este ja tem o dominio e familiaridade com os contetdos que ird ministrar
em sala de aula devido a sua formacéo escolar. Por outo lado, o professor indigena tem que ser
capaz de dominar e lecionar os conteldos basicos que compdem o curriculo escolar refor¢ado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); lecionar conteudos especificos voltados para
a cultura aprovados pela comunidade; produzir material didatico especifico, entre outros
desafios que se apresentam diante da atividade profissional.

Quando um professor “branco” comega a lecionar, o curriculo escolar da instituicdo
que o contratou ja esta pronto e em funcionamento — 0 maximo com o qual ele
provavelmente tem que se preocupar é com a montagem do programa de sua
disciplina. Mas ndo é assim com a imensa maioria dos professores indigenas — em
geral, cabe a eles a elaboracéo de todo o projeto politico-pedagogico de suas escolas:
o0 estabelecimento de seus objetivos educacionais, de seu calendario, de sua grade
curricular, do contetdo das disciplinas e do seu sistema de avaliagdo. Além disso,
enquanto um professor ndo-indio tem, a sua disposi¢do (em livrarias, em bibliotecas,
em jornais, na Internet) toda uma variedade de materiais e recursos para servir de
suporte pedagogico, um professor indigena ndo tem muito em que se apoiar para
desenvolver seu trabalho: a maior parte dos materiais que lhe poderiam ser Gteis ainda
estdo “por-fazer”. Assim, ¢é caracteristica marcante dos cursos de formacéo para o
magistério indigena o investimento feito na formacéo do professor-elaborador de
material didatico, o que implica, necessariamente, no desenvolvimento da capacidade
de atuar como pesquisador em diferentes areas de investigacdo. (MAHER, 2006, p.
25).

Dentro do processo formativo dos professores indigenas, para Grupioni (2006, p. 50), a
producdo de materiais, pelos professores, € um dos mais importantes ganhos para a Educacao

Escolar Indigena, indo desde “cartilhas, livros em diferentes areas do conhecimento, coletaneas
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de mitos e de historias, dicionarios, mapas e atlas, cartazes, jogos [...] produzidos a partir de
processos de pesquisa [...] em diferentes concepgdes pedagdgicas™.

A discussdo em torno da formagdo dos professores envolve, entre tantos desafios, a
questdo da elaboracédo dos curriculos das Escolas Indigenas, atentos a considerar as disciplinas
da BNCC e os contetdos especificos que cada comunidade deseja que seja trabalhada na Escola
Indigena. Nesse sentido, a formacédo dos professores indigenas é de fundamental importancia
para que se efetive definitivamente uma Educacédo Escolar Indigena diferenciada no municipio
de Manaus, haja vista que eles também sdo os protagonistas que reivindicam tal direito. De
acordo com Grupioni (2006, p. 51) “é um consenso estabelecido que a escola indigena de
qualidade sé serd possivel se a sua frente estiverem, como professores e como gestores,
professores indigenas, pertencentes as suas respectivas comunidades”.

Maher (2006) corrobora essa reflexdo da atuagdo e da importancia de os professores
indigenas estarem a frente dessas discussdes/tomadas de decisdo pela efetivagdo da Educacao

Escolar Indigena. A autora explana que:

Conscientes da importancia de seu cargo para a determinacao do futuro das sociedades
indigenas, [...] os professores indigenas em servigo atualmente no Brasil, vém se
organizando, desde o final da década de 80, em entidades de classe, com o intuito de
se fortalecerem politicamente. E a militancia desses professores no interior dessas
entidades tem sido crucial para a formulacao e o estabelecimento de politicas publicas
mais justas para 0s povos indigenas do pais. (MAHER, 2006, p. 27).

Além dos desafios que os proprios cursos de formacdo possuem para a formacao dos
professores indigenas, ainda ha de se levar em conta que hoje, na cidade de Manaus, ndo ha
Escolas Indigenas, no entanto, em virtude da nova legislacdo sancionada em 2021, a Lei
2781/2021, o governo municipal criard Escolas Indigenas na &rea urbana na cidade.

No contexto atual, s6 existem Escolas Indigenas no entorno da cidade de Manaus, na
Aldeia Terra Preta, Aldeia Sdo Tomé, localizadas no Rio Negro, e na Aldeia Trés Unidos e na
Aldeia Nova Esperanca, localizadas no Rio Cuieiras. E uma das dificuldades apresentadas é a
formacéo dos professores, caso estes queiram cursar algum curso superior que 0s habilite no
exercicio da profissdo, tendo em vista o fato de que eles terdo que se deslocar de suas
comunidades até a cidade para entdo estudar.

Como a maioria dos professores indigenas que estdo exercendo a profissao nas escolas
e nos Espagos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas néo
possuem curso superior, essa caréncia ¢ “suprida” por formagdes realizadas pela Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério (DDPM) que a SEMED possui, mas ndo €
suficiente para o exercicio da profissdo de professor, porém € um ponto positivo, pois ha

formacéo continuada desses profissionais.
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Esses processos de formacdo, hoje conduzidos ndo s6 por organizagdes nao-
governamentais, mas também por secretarias estaduais de educagdo, almejam
possibilitar que os professores indigenas desenvolvam um conjunto de competéncias
profissionais que Ihes permitam atuarem, de forma responsavel e critica, nos contextos
interculturais e sociolinguisticos nos quais as escolas indigenas estdo inseridas.
(GRUPIONI, 2006, p. 53).

Ainda que a SEMED-Manaus ofereca formacéao aos professores indigenas por meio da
Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério, ainda ha o desafio do municipio ter
um curso de graduacdo especifico para a formacdo do magistério indigena. As poucas
oportunidades existentes sdo em nivel estadual, por meio de programas de formacdo na
Universidade do Estado do Amazonas. Questionada sobre a situacdo formativa de professores
indigenas no municipio de Manaus, a coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus, em entrevista

cedida no ano de 2021, relata que:

Nos temos muita caréncia de politicas publicas para a Geréncia. Mesmo ela sendo
instituida a mais de quinze (15) anos, até hoje ndo conseguimos curso de formacéo
para os professores indigenas. Mesmo noés lutando desde 2014, ainda nao
conseguimos com diversas institui¢des como a UEA, a UFAM [...] barra na questdo
de recursos. (COORDENADORA GEEI, 2021)%,

A formagdo de professores indigenas € apenas um dos desafios enfrentados diante da
Educacao Escolar Indigena em Manaus, outros vao surgindo com o andamento da aplicacdo de
novas legislacdes e o exercicio do trabalho pedagdgico nas Escolas Indigenas e nos EELCTI,
entre eles podemos citar a caréncia de assessores pedagogicos indigenas na composi¢do da
equipe da Geréncia.

Em entrevista via Google Meet, em 2021, a coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus
relatou que assumiu a coordenacdo da Geréncia (em 2021) com duas condi¢fes: “[...] ndo
deixar a parte de assessoria [...] e outra era que os professores indigenas indicassem, realmente,
um indigena para assumir a geréncia. Estou lutando para isso também” (COORDENADORA
GEEI, 2021). Outro desafio que se apresenta € quanto a autonomia de trabalho. A Geréncia ndo

possui autonomia nem tem o devido reconhecimento que lhe deveria ser creditado.

A Geréncia, infelizmente, ela ndo € tdo importante quanto outras geréncias que nos
temos na SEMED. Quando a gente desenvolve um bom trabalho, o status [...] ela
precisa ser mais vista, mais reconhecida pelo poder publico. Eu ndo sei se é porque
n6s ndo abrangemos uma quantidade de alunos que da pra da uma visibilidade maior.
(COORDENADORA GEEI, 2021).

Tanto a GEEI/SEMED-Manaus quanto os professores indigenas precisam saber lidar
com essas situagdes, que muitas vezes atrapalham o bom andamento dos trabalhos realizados,

todavia nem tudo é s6 desafios e problemas. Poderiamos elencar varios desafios que a prépria

36 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
37 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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Geréncia enfrenta na realizacdo de seus trabalhos, mas também salientar suas conquistas nesse
exercicio de consolidacdo da Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus. Entre elas
podemos citar: um assento no Conselho Municipal de Educacao; a parte pedagogica das Escolas
Indigenas, que antes era responsabilidade da Diviséo Distrital Zonal Rural, entre outras.
Questionando, ainda, os entrevistados sobre as acBes da Geréncia em relacdo a
Educacao Escolar Indigena, o assessor pedagdgico nos relatou que é feito o0 acompanhamento
dos projetos das comunidades, tais como: “jogos interculturais [...]; brincadeira de curumim-
cunhantd [...]; amostra pedagogica dos professores indigenas [...]” (ASSESSOR
PEDAGOGICO, 2021)%. Essa informagdo pode ser mais bem detalhada e esquematizada da

seguinte forma:

Jornada Pedagdgica das Escolas Indigenas - Ofertar formacdo para os professores
indigenas que atuam nas escolas indigenas. Marca o inicio do ano letivo nos Espacgos
Educativos Indigenas e, acontece geralmente nas dependéncias da DDPM.

Jornada Pedag6gica dos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena -
CMEEI - Ofertar formac&o para os professores indigenas que atuam nos CMEEI.
Mostra Pedagogica dos professores indigenas de Manaus - Socializar as atividades
realizadas pelos professores indigenas das Escolas Indigenas e dos CMEEI de
Manaus; avaliar o trabalho pedagdgico desenvolvido pelos Professores Indigenas.
Formacao continuada para professores indigenas - DDPM - Acompanhar a
formacdo continuada para os professores indigenas de Manaus ofertada pela DDPM.
Jogos Indigenas da Escola Indigena Puranga Pisasu - Incentivar e fortalecer a
cultura indigena por meio de praticas esportivas proprias de suas culturas para as
escolas indigenas do rio negro e cuieiras.

Brincadeira de Curumins e Cunhantas - Incentivar e fortalecer a cultura indigena
por meio de préaticas desportivas proprias de suas culturas para as criancas residentes
na area do Rio Taruma-Acu, Espaco Cultural Kuia. (RIBEIRO, 2020, p. 124 — 127,
grifo nosso).

As ac0es citadas exigem o acompanhamento dos assessores pedagdgicos, mesmo que a
iniciativa de realizagcdo de algumas nédo seja da GEEI/SEMED-Manaus, com por exemplo a
formacdo dos professores indigenas, que é de responsabilidade da Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério (DDPM). Essa metodologia de projetos contribui para que as
comunidades indigenas percebam que a educacdo escolar, nas Escolas Indigenas, ndo precisa,
necessariamente, ocorrer de acordo com os modelos das escolas ndo indigenas, criando, assim,
a oportunidade para que novas metodologias didaticas sejam inseridas no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes indigenas, bem como a producdo de materiais didaticos e a
elaboracdo de um curriculo especifico, 0 que segundo Luciano (2001) faz com que as

comunidades assumam, de fato, a autonomia das Escolas Indigenas.

[...] acomunidade é que produz e elabora o material. Assim, ela pode perceber e sentir
a importancia do produto como esforgo do seu trabalho e passa a valoriza-lo mais e
melhor. logo, também, as escolas comecardo a elaborar seus curriculos e regimentos

% Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.



99

escolares, 0 que dara maior autonomia politica e administrativa as escolas assumidas
pelas préprias comunidades. (LUCIANO, 2001, p. 124).

Num periodo de dezesseis (16) anos, de acordo com Ribeiro (2020) desde a implantagéo
da GEEI/SEMED-Manaus a partir de 2005 a 2020, doze (12) professores assumiram a funcao

de coordenador(a) da GEEI/SEMED-Manaus

+ Professor Ely Ribeiro de Souza — periodo: 2005 a 2006 (etnia Macuxi);
* Professora Leonizia Santiago de Albuquerque — periodo: 2006 a 2007;

« Professora Adria Simone Duarte de Souza - periodo: 2007 a 2008;

* Professora Romy Guimaraes Cabral — periodo: 2008 a 2009;

* Professora Maria do Perpétuo Socorro L. de Sousa — periodo: 2009 a 2012;

* Professora Me. Jonise Nunes Santos — periodo: 2013;

* Professora Meire Lane de Oliveira Araljo — periodo: 2013 a 2015;

* Professor Me. Rossini Pereira Maduro — periodo: 2015 a 2017 (etnia Borari);

* Prof. Dra. Altaci Corréa Rubim — periodo: 2017 a 2019 (etnia Kokama);

* Prof. Dr. Glademir Sales dos Santos - 2019. (RIBEIRO, 2020, p. 56).

Observando a relacdo dos doze (12) coordenadores da GEEI/SEMED-Manaus, é
possivel perceber que trés (03) eram indigenas, de etnias diferentes, o que nos faz questionar
sobre a baixa participacdo de indigenas assumindo a coordenacdo de setores que definem
direcionamentos para os povos indigenas, principalmente da Educacdo Escolar Indigena no
municipio de Manaus. Essa baixa participacdo ocorre, segundo Ribeiro (2020, p.95) “[...] pela
caréncia de servidores indigenas no quadro de efetivos da SEMED”.

Mesmo assim, é importante frisar que a Geréncia de Educagdo Escolar Indigena da
SEDUC-Amazonas possui um coordenador indigena, da etnia Mura. A importancia de um
indigena assumir essa funcdo de coordenacdo é relevante e necessaria para apropriacdo dos
encaminhamentos politicos e pedagdgicos, garantindo acdo diferenciada para uma
escolarizacdo diferenciada, tendo um critico e decolonial, caso contrario, ocorrera a reproducao

de processos coloniais de imposi¢ao escolar.
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CAPITULO Il

POLI’TICAS’EDUCACIONAIS MUNICIPAIS PARA A EDUCA’\QAO ESCOLAR
INDIGENA EM MANAUS (2011 - 2021): NOVOS CAPITULOS?

O presente capitulo é parte do objetivo geral de nossa pesquisa que visa refletir sobre as
politicas publicas voltadas para a Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus, com
recorte temporal de 2011 a 2021. Nesse sentido, apresentamos neste capitulo algumas reflexdes
acerca das politicas municipais que vém sendo implementadas (ou ndo) pelo governo
municipal, especificamente as diversas legislacdes, entre elas o Decreto n°® 1394/2011 que cria
a categoria Escola Indigena e o cargo de professor indigena; a Lei 1893/2014 que altera 0 nome
das Escolas Indigenas para nomes na lingua materna; a Meta 21 do Plano Estadual de Educacao;
as Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Escolar Indigena do municipio de Manaus; e a mais
recente legislacdo, a Lei 2781/2021 que cria a categoria Escola Indigena Municipal, o cargo de
professores indigenas, além de e regularizar os Centros Municipais de Educacdo Escolar
Indigena, que passam a ser nominados como Espacos de Estudos da Lingua Materna e
Conhecimentos Tradicionais Indigenas.

Ressaltamos que, devido a nossa falta de formacdo juridica, ndo fazemos uma leitura
com viés ou linguagem técnica do Direito, apenas uma reflexdo do ponto de vista préatico, social
e politico, tomando como elemento para as reflexdes as falas de pessoas entrevistadas
(professores indigenas, profissionais da Geréncia de Educagdo Escolar Indigena-GEEI,
membros de Organizacdes Indigenas etc.) que estdo diretamente ligadas com a tematica da

Educacdo Escolar Indigena em Manaus.

3.1 Plano Estadual de Educacéo — PEE/AM: Meta 21: Educacdo Escolar Indigena

Diferente da linguagem matematica que caracteriza “plano” como uma figura
geométrica, um dos sindnimos dessa palavra ¢ “programa”. No caso especifico do Plano
Estadual de Educacao (PEE/AM), trata-se de uma proposta/programa de acao a qual se pretende
realizar na “[...] Educac¢do Basica, nos seus distintos niveis ¢ modalidades de ensino, no Ensino
Profissional e na Educa¢ao Superior [do Estado do Amazonas] para os proximos 10 (dez) anos”

(SILVA, 2015, p. 8).
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O PEE/AM, embasado na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e bases da
Educacao (LDB) e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como ideia central “[...] a
educacéo para todos, tendo sempre como foco a expanséo da oferta da educacdo com qualidade,
a universalizacdo do atendimento em todos os niveis, a melhoria das condi¢6es de estudos para
os discentes, a valorizagcdo dos profissionais da educagéo [...]” (SILVA, 2015, p. 8). Desse
modo, o governo estadual quer levar educacdo escolar para todas as pessoas que moram no
Estado do Amazonas, indistintamente do credo, etnia, idade. Teoricamente € um plano de acéo
aceito por todos, pois segundo Silva (2015, p. 8), é a “sociedade amazonense [que] propde um
Plano Estadual de Educagdo [...]” para todo o Estado®.

O PEE/AM (2015-2024), com excecdo de poucas metas, faz referéncia as comunidades
indigenas, porém das 22 (vinte e duas) metas, ha uma especifica voltada para os povos
indigenas: a Meta 21-Educacdo Escolar Indigena. Na referida Meta 21, inicia-se com uma
analise da Educacdo Escolar Indigena no Estado do Amazonas, com dados do censo de 2010,
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em que afirma a existéncia de 55% de
populacdes indigenas no Amazonas (AMAZONAS/PEE, 2015). O PEE/AM apresenta, ainda,

alguns dos desafios da educacao escola indigena no Amazonas, a saber:

[...] reconhecemos ainda que ha muitas dificuldades em relagdo ao contingente de
professores indigenas sem formacdo, nimero excessivo de classes multisseriadas,
estruturas fisicas inadequadas, auséncia de acompanhamentos pedagdgicos, falta
de material didatico-pedagogico especifico, caréncia de profissionais para
administracdo educacional, desconhecimento e negacdo da alteridade sociocultural e
linguistica dos povos indigenas, entre outras situacbes que desrespeitam 0s
preceitos legais. (AMAZONAS/PEE, 2015, p. 134).

Os desafios existentes sdo pontuais e precisam ser superados, cabe indagar se as 23

(vinte e trés) estratégias da Meta 21 sdo instrumentos suficientes para superacao desses desafios,

39 Segundo consta no PEE/AM (2015) ha um total de 41 (quarenta e um) entidades que participaram da
discussao/elaboracdo deste instrumento de trabalho. Esses participantes foram os representantes da sociedade civil
organizada. Foram a voz dos cidaddos amazonenses para a sugestdo, discussdo, supressdo e inclusdo de proposta
para melhorar a educagdo escolar no Estado. Resta saber se os cidaddos (pais, mées, alunos, etc,) tem
conhecimento deste instrumento e das conferéncias realizadas antes do produto final conhecido como Plano
Estadual de Educagdo — PEE/AM, e se a meta 21 que se refere a Educacdo Escolar Indigena ¢ fruto de debates
propostos pelos povos indigenas, se assim ndo for, pode-se dizer que se plano se trata de um documento
colonialista? O nosso questionamento toma como referéncia a afirmacdo de D'Angelis (2017) que fazendo uma
andlise do Plano Nacional de Educacéo, afirma que o mesmo é um documento colonialista pois ndo contemplou
as vozes dos povos indigenas. O autor diz que ¢ “desnecessario lembrar que a proposta de PNE que foi ao congresso
Nacional, no que toca a educacdo escolar indigena, ndo ¢ fruto de debates ou consultas aos envolvidos no setor (a
ndo ser, de um petit comité) e, especialmente, ndo contempla a participa¢do ou opinido dos interessados: 0s povos
indigenas. E, pelo principio de sua formulago, um documento colonialista” (D'ANGELIS, 2017, p. 45). Os planos
municipais, e estaduais de educacdo seguem uma l6gica de contribuicdo, por exemplo: os Planos Municipais de
Educacdo, de cada cidade, tem, entre suas funges, contribuir para o alcance das metas contidas nos planos
estaduais de educacdo, e estes para as metas nacionais, o que implica dizer que, além das metas e estratégias de
cada plano esté ligado diretamente a sua jurisdicéo territorial, liga-se as metas e estratégias dos planos superiores
(no caso dos municipios e estados).
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e 0 governo estadual deve criar politicas publicas educacionais para a superacdo dos referidos
desafios, incluindo a formacdo de professores que é uma das competéncias do Estado, que
consta no Parecer n°® 14/99 o qual declara que compete aos Estados “promover a formacéo

inicial e continuada de professores indigenas” (BRASIL, 1999, p. 27).

Essa formacdo deve levar em conta o fato de que o professor indio se constitui num
novo ator nas comunidades indigenas e tera que lidar com varios desafios e tensdes
que surgem com a introducdo do ensino escolar. Assim, sua formacgdo devera
propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente ativo na transformacao
da escola num espaco verdadeiro para o exercicio da interculturalidade. (BRASIL,
1999, p. 15).

Continuando com a analise situacional da EEI no Amazonas, segundo consta no
PEE/AM, ha 972 Escolas Indigenas Municipais, sendo 4 (gquatro) situadas no municipio de
Manaus (capital do Estado), especificamente em &reas ribeirinhas, e 29 escolas indigenas
estaduais. Considerando a extensdo geogréafica e a porcentagem populacional de indigenas, o
quantitativo de escolas pode ser considerado insuficiente para atender a demanda educacional
dos povos.

Analisando o PEE/AM podemaos perceber que ha preocupacéo, por parte do Estado, com
a Educacdo Escolar Indigena referente a formacéo de professores, criagdo de escolas, material
didatico, oferta de educacédo escolar diferenciada, que respeite as especificidades proprias de
cada povo onde as Escolas Indigenas estdo situadas. Pelas estratégias contidas no referido
Plano, verifica-se que o Estado além de querer “ofertar” a EEI aos povos indigenas, também
tem a intencdo de contribuir com o cumprimento do Plano Nacional de Educagdo, o que
comumente ocorre, ja que para que as metas educacionais sejam cumpridas € necessario haver
regime de colaboracéo entre os entes federados.

Apresenta-se, a seguir, algumas das estratégias difundidas no PEE/AM, referente a
Meta 21 — Educacdo Escolar Indigena, para o periodo de 2015 a 2024, com o objetivo de
realizar andlise sobre elas, no entanto, ndo ha a intencdo de analisar todas as estratégias.

Conforme consta no Plano, as estratégias sdo as seguintes:

21.2 Reduzir em 50% o déficit de prédio escolar no Estado e Municipios;

21.3 Reduzir em 50% o numero de professores indigenas leigos atuando nas
escolas indigenas;

21.4 Garantir em 75% o nimero de professores indigenas concursados no Estado e
Municipios;

21.7 Reconhecer e regularizar as escolas indigenas, localizadas ou ndo em terras
indigenas;

21.8 Garantir que em cinco anos, todas as escolas indigenas tenham seus Projetos
Politicos Pedagdgicos reconhecidos, de acordo com os principios e normas vigentes;
21.10 Construir escolas, ouvidas as comunidades indigenas interessadas quanto a
elaboracdo do projeto arquitetbnico da escola, obedecendo aos padrbes de
infraestrutura, conforme a realidade sociocultural de cada povo;
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21.11 Garantir a producdo, editoracdo, publicacdo e distribuicdo de material didatico
especifico para atender a Educagdo Béasica, contemplando as areas de conhecimentos
e considerando as condicdes sociolinguisticas de cada povo;

21.12 Garantir o fornecimento da merenda escolar regionalizada e transporte escolar
as Escolas Indigenas, contemplando a especificidade das comunidades indigenas,
mediante consulta livre, prévia e informada;

21.13 Instituir e regulamentar, no Sistema Estadual e Municipais de Ensino, a
profissionalizacdo e o reconhecimento do Magistério indigena, com a criacdo da
categoria professor Indigena, por meio de concurso publico especifico, adequado as
particularidades linguisticas e culturais dos povos indigenas, garantindo isonomia
salarial, a partir da aprovacéao deste Plano;

21.14 Implementar a Lei n.° 11.645/2008 nos curriculos das escolas estaduais e
municipais e elaborar material didatico correspondente, como meio de combater a
intolerancia e o preconceito, em relagdo aos povos indigenas;

21.19 Garantir a formacao dos professores indigenas em servico e, quando for o caso,
concomitante com a propria escolarizacdo, sem perdas de seus vencimentos;
21.20 Criar no Estado do Amazonas um programa de valorizagao as linguas indigenas,
a fim de garantir politicas sociolinguisticas eficazes no contexto de cada povo;
21.21 Garantir dotacdo orcamentaria para a implantagdo das politicas e acGes de
Educacdo Escolar Indigena;

21.23 Assegurar aos povos indigenas que determinem a idade minima para ingresso
na educacdo basica, de acordo com suas formas de organizacdo social, processo de
aprendizagem linguistica, crencas e tradicdes. (AMAZONAS/PEE, 2015, p. 137-
139).

Como se pode verificar, a estratégia 21.2 Reduzir em 50% o déficit de prédio escolar
no Estado e Municipios, comprova o que foi afirmado anteriormente sobre o quantitativo de
escolas municipais e estaduais ser insuficiente tanto em relacdo a extensao territorial do Estado
quanto a quantidade de povos indigenas existentes. Para suprir essa caréncia da referida
estratégia, 0 Governo Estadual e Municipal precisa unir-se para que sejam construidas Escolas
Indigenas suficientes que atendam os povos indigenas independentemente de onde estejam
morando. No Municipio de Manaus, o governo municipal sancionou a Lei n°. 2781/2021 que
cria a categoria Escola Indigena Municipal e da outras providéncias“.

O Art. 12 da referida Lei determina que sejam criadas Escolas Indigenas na area urbana

para atender os povos indigenas que residem na cidade, conforme se constata a seguir:

Art. 12. A Prefeitura criard escolas indigenas municipais e espacos de estudos da
lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas nas comunidades indigenas de
acordo com a demanda, sem discriminacao em relagdo a localizagdo da comunidade.
Paragrafo Unico. No caso de, na data da publicacdo desta Lei, ainda ndo ter sido
criada escola indigena municipal na &rea urbana de Manaus, 0 Municipio criarg, no
prazo de doze meses, uma escola para referenciar os espagos de estudos da lingua
materna e conhecimentos tradicionais indigenas. (MANAUS, 2021, Art. 12, paragrafo
nico).

40 para ter acesso da Lei 2781/2021 na integra, acessar o site: https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-
ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-
municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-
lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-
de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias.
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A Lei garante a criagdo de Escolas Indigenas Municipais na area urbana, porém em um
prazo de tempo que provavelmente 0 municipio ndo consiga cumprir, tendo em vista ja terem
se passado cinco meses da sancao da Lei n°. 2781/2021. Em todo caso, ha uma legislacdo que
contribui, também, para a efetivacdo da estratégia 21.2 que pretende reduzir a deficiéncia de
escolas.

Pode-se verificar que as estratégias 21.3, 21.4, 21.13 e 21.19 tém sua atencdo para
professores indigenas, no que diz respeito a sua formacéo e valorizacao profissional. Um dos
pontos que chama a atencgéo refere-se ao concurso publico especifico. Essa acdo possivelmente
acabaria com a rotatividade de professores que ha nas escolas, tendo a possibilidade de
continuidade de trabalhos com os estudantes indigenas. Nesse caso, “como nao héd educacao
escolar sem professores [...] qualquer discussao sobre este tema implica o aprofundamento de
acoes e formacéo continuada de professores qualificados para a complexidade da tarefa [...]”
(MEC, 1998, p. 80).

Interessante observarmos que a estratégia 21.3-Reduzir em 50% o0 numero de
professores indigenas leigos atuando nas escolas indigenas, embora esteja se referindo em
nivel estadual*, vai de encontro com a fala da coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus ao
afirmar, em entrevista, que a maioria dos professores indigenas atuantes no municipio de

Manaus ndo possuem formagao superior para o exercicio da profisséo.

Hoje nds temos trinta e seis professores. Quatorze sdo da escola. [...] trés professores
sdo formados [...]. Os outros, todos com ensino médio. Dos centros culturais nés
temos uma professora formada. [...] eles, também, por outro lado, ndo tém a intencédo
de buscar essa formacdo, de pensar em melhorar a pratica deles [...].
(COORDENADORA GEEI, 2020).

A fala da coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus revela, ainda, um quantitativo de
professores, no quadro da GEEI, para o atendimento das quatro Escolas Indigenas Municipais
(da zona ribeirinha) e os CMEEI (na area urbana do municipio), em virtude da existéncia de
alguns componentes curriculares, contudo revela, também, uma “desmotivagdo” ou “falta de
interesse” dos professores na busca por especializacdo ou qualificacdo para a sua pratica
profissional. Esse é um desafio que o governo municipal tem em méaos e que a Educacédo Escolar
Indigena vem sofrendo, pois com a ndo formagdo dos professores ndo hd como haver
contratacdo de professores concursados.

Diante desses desafios, questiona-se sobre a qualidade do ensino e da aprendizagem que

tera a Educacdo Escolar Indigena. Como ter uma educacao escolar com a qualidade que as

41 E importante chamar a atencdo para esta relacdo das estratégias contidas no Plano Estadual de Educacéo do
Amazonas com a realidade do municipio de Manaus, tendo em vista que o Plano Municipal de Educacdo visa
contribuir para o cumprimento das metas do PEE/AM.
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comunidades indigenas almejam, se ndo houver professores indigenas qualificados? Embora no
Brasil haja avangco na implementacdo da EEI, na construcdo de Escolas Indigenas, segundo
Luciano (2006) é um avanco que nao satisfaz os desejos e anseios dos povos indigenas. O autor

afirma que:

O avanco quantitativo, pelos sistemas de ensino, da oferta de ensino escolar ndo tem
sido acompanhado, porém, pela qualidade e a especificidade que as comunidades e os
povos indigenas desejam, seja no que concerne a infraestrutura e ao material didatico,
seja quanto ao assessoramento e ao apoio técnico e pedagogico especifico para a
formulacéo e a implantacéo de processos politico-pedagdgicos requeridos pelos povos
indigenas e garantidos pela Constituicdo Federal e por outras leis regulamentares do
pais.

Consequentemente, essa situacdo se relaciona com as estratégias 21.4 e 21.13 do
PEE/AM, pois como a maioria dos professores indigenas ndo possuem formacao superior, com
a abertura de concurso publico eles ndo poderiam participar, e ainda se pudessem, teriam que
concorrer com professores de outas localidades fora do municipio de Manaus. E a Unica forma
encontrada pelo municipio, para que os estudantes indigenas nao figuem sem estudar, € a
contratacdo temporaria dos professores, ocasionando uma rotatividade desses profissionais, e
a(s) consequéncia(s) dessa rotatividade de professores, também constatado por Luciano (2019),
pode recair sobre o0 aprendizado dos estudantes e até mesmo de reprovacédo (se for o caso). O
autor, ao refletir sobre as préaticas educacionais voltadas para a Educacdo Escolar Indigena no

Alto Rio Negro (pertencente ao Estado do Amazonas), salienta que:

A predominancia de contratos temporarios e precarios de professores indigenas é a
principal responsével pela negagdo ou restricdo dos direitos de aprender das criangas
indigenas, por meio das reducdes drasticas de dias letivos ao ano. Todo ano os
problemas se repetem. Os processos seletivos (em geral, precarios, confusos,
politizados e partidarizados) acontecem todo comeco de ano e muitas vezes sé sdo
concluidos no final do primeiro semestre, deixando as criangas sem aula 0 semestre
inteiro, prejuizo que nunca serd reposto, uma vez que no més de dezembro todos os
professores sdo novamente desligados. Isso quer dizer que no regime de contratos
temporarios e precarios, os professores indigenas todo ano precisam enfrentar
processos seletivos que em geral s&o realizados entre janeiro e mar¢o. Quem consegue
ser selecionado assina o contrato anual de trabalho em meados do més de marco e
abril, na melhor hipdtese, quando comecam as aulas, mas entre novembro e dezembro,
esses contratos sdo encerrados e os professores demitidos sem os direitos trabalhistas
bésicos, tais como? Férias, décimo terceiro, seguro saide entre outros. (LUCIANO,
2019, p. 152-153).

Apesar de o autor se referir a uma realidade diferente do municipio de Manaus, a regido
do Alto Rio Negro pertence ao Estado do Amazonas, para o qual também se destinam as
estratégias do PEE/AM. Realidade preocupante tendo em vista a garantia dos direitos
constitucionais e demais legislacGes sobre a Educacdo Escolar Indigena. Esta € uma realidade
que se mostra diferente do municipio de Manaus, pois em entrevista com a coordenadora da

GEEI/SEMED-Manaus, questionada sobre a fala do autor, ela informou que os contratos dos



106

professores indigenas do municipio tém duracdo méxima de cinco anos, e antes do término do
prazo vigente ha a abertura de novo processo seletivo, tendo em vista a renovacgédo dos contratos
dos professores ou novas contratagdes. Em sua fala, obtém-se a seguinte constatagdo: “acho
que ele esté falando 14 do Rio Negro, da area dele. Porque aqui em Manaus isso ndo ocorre. O
PSS dura em média 5 anos de contrato, e quando vai terminado o prazo, outro ja ¢ realizado”
(COORDENADORA GEEI, 2022)*.,

Essa questdo deixa claro que, em diferentes regibes do Estado do Amazonas, ha
diferentes situacGes com relacdo a Educacdo Escolar Indigena, 0 que necessita de maiores
estudos para que seja dada resposta apropriada aos povos que almejam uma educagéo escolar
diferenciada. O PEE/AM deve alcancar todos 0os municipios do estado.

A estratégia 21.13 do PEE/AM trata sobre o reconhecimento do Magistério indigena e
a criacdo da categoria professor Indigena. Nao ha conhecimento se essa realidade foi cumprida
em nivel estadual, porém em nivel municipal, em virtude da san¢do da Lei Municipal n.

2781/2021, foram criados os cargos do Magistério Indigena.

IX — Cargo do Magisterio Indigena: aqueles ocupados por professores indigenas,
pedagogos indigenas, professore especialistas em saberes tradicionais no desempenho
de atividades educativas, exercidas em estabelecimento de educagéo escolar indigena
e seus anexos, em seus diversos niveis e modalidades, incluindo o exercicio da
docéncia, da gestdo escolar, da coordenacdo e do assessoramento pedagogico.
(MANAUS, 2021, Art. 2°, § 1X).

A estratégia 21.8 refere-se aos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas
indigenas com reconhecimento de normas vigentes, como o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI), a LDB, entre outros. Esse PPP deve ser aprovado pelo
0rgdo responsavel, que é a Secretaria de Estado de Educacdo e Qualidade de Ensino do
Amazonas (SEDUC/AM). Sem a aprovacdo dos PPP, as escolas indigenas ficam sem um

instrumento direcionador da escolarizacao indigena.

A importancia do projeto politico-pedagogico esta no fato de que ele passa a ser uma
direcdo, um rumo para as acdes da escola. E uma agdo intencional que deve ser
definida coletivamente, com consequente compromisso coletivo. Chamamos de
politico porque reflete as opcBes e escolhas de caminhos e prioridades na formacéo
do cidaddo, como membro ativo e transformador da sociedade em que vive.
Chamamos de pedagdgico porque expressa as atividades pedagogicas e didaticas que
levam a escola a alcancar os seus objetivos educacionais. E importante que o projeto
politico pedagdgico seja entendido na sua globalidade, isto é, naquilo que diretamente
contribui para os objetivos prioritarios da escola, que sao as atividades educacionais,
e naquilo cuja contribuicao é indireta, ou seja as a¢des administrativas. E também um
instrumento que identifica a escola como uma instituicdo social, voltada para a
educagdo, portanto, com objetivos especificos para esse fim. (VEIGA, 2002, p. 13-
14).

42 A Coordenadora nos respondeu via aplicativo de mensagem WhatsApp, a partir de nosso questionamento sobre
a fala do autor referente a contratacéo temporaria de professores.
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Outra estratégia que chamou a atengdo foi a 21.14, que trata da Implementacgdo da Lei
n.. 11.645/2008, referente ao estudo da Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos
curriculos das escolas estaduais e municipais, como meio de combater a intolerancia e o

preconceito, em relacdo aos povos indigenas.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pablicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
(BRASIL, 2008, Art. 26, § 12).

Mediante a referida Lei, verifica-se dois pontos positivos: o primeiro é a abrangéncia
das instituicGes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, estaduais ou municipais do ensino
béasico as quais terdo a obrigatoriedade de incluir nos curriculos o estudo da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena, ndo sendo facultado a qualquer instituicdo de ensino optar pela ndo
inclusdo curricular. Essa obrigatoriedade relaciona-se com um segundo ponto que € sobre a
propagacdo de conhecimento das culturas (e dos povos) que foram colonizados e que ainda
vivem as consequéncias da colonizacdo. A iniciativa pode contribuir para a existéncia de uma
sociedade menos preconceituosa em relacdo aos demais povos, sem exclusivismo ou o
pensamento de que determinada cultura é melhor do que outras. E necessario e urgente
reconhecer a que a diversidade cultural € uma realidade presente desde muito tempo, e que a
exclusdo dessa realidade do meio escolar contribui para a propagacao de uma “histéria tinica”,

de conflitos, conforme se constata a seguir:

O tema da diversidade cultural é cada vez mais discutido no meio académico nos
campos ligados a educacdo, dentre eles o caso do ensino de Histdria. Atualmente,
observa-se um cenario onde presenciamos em todo mundo um nimero cada vez maior
de conflitos motivados por questdes étnicas, religiosas, de géneros e outros.
Migracdes em massa de uma regido a outra do planeta ao mesmo tempo em que as
tecnologias da informagdo provocam uma integragéo jamais vista. (SOUZA,; SILVA,;
SANTOS, 2020, p. 76).

A partir da fala dos autores, arriscamos a dizer que desde muito tempo o ser humano
entra em conflito com outros de sua espécie simplesmente por se achar superior. H& uma
prepoténcia por busca da superioridade que acaba por tornar as relagdes sociais quase como que
um campo de lutas pela sobrevivéncia. Claramente, podemos relacionar esse “campo de luta”
com a colonialidade do poder que insiste em manter ativa a hegemonia de poder. A citacéo, a

seguir, de Souza, Silva e Santos (2020) d&o ideia de como se manifesta esse “campo de luta”
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em referéncia a paises que decidem abrir suas fronteiras e outros que optam por fecha-las,

impedindo qualquer individuo de adentrar na sociedade que nao lhe é natural.

Assistimos a Europa fechar suas fronteiras, principalmente para africanos de suas ex-
coldnias e superar outras barreiras ao instituir a unido de pessoas do mesmo sexo. O
Brasil, por sua vez, abre as portas e da abrigo aos refugiados do Haiti, da VVenezuela
e de tantos outros paises, enquanto na Amazonia, contexto rico em diversidade social
e cultural, tanto de povos indigenas, quanto de migrantes e emigrantes, espago que
também se configura como uma regido constituida de tensGes e conflitos, onde
indigenas denunciam invasdo de suas terras, exigem direitos aos solos sagrados,
chegando quase sempre a conflitos armados. (SOUZA; SILVA; SANTOS, 2020, p.
76).

Os autores ainda chamam a aten¢édo para o fato de que a proposta da Lei n.° 11.645/2008
se direciona para a ideia de uma ruptura com praticas educacionais eurocéntricas que reforcam
a visdo de uma histérica Unica, nesse sentido, o rompimento com a colonialidade do saber que
ocultou os saberes dos povos africanos, indigenas, entre outros. Esta ideia também é aceita pelo
autor indigena da etnia Baniwa, Gersem Luciano (comumente conhecido como Gersem
Baniwa) para quem a referida Lei é importante para o combate a intolerancia, preconceito etc.
Em entrevista cedida a Maria Aparecida Bergamaschi, questionado sobre a Lei n.° 11.645/2008,
o professor indigena Gersem Baniwa apresenta algumas reflexdes, para o qual a importancia da

referida lei supracitada esta no fato de que:

[...] é um instrumento fundamental para combater principalmente o preconceito e a
discriminacéo, porque estou convencido de que a origem principal da discriminacéo
e do preconceito é a ignoréncia e o desconhecimento. N&o se pode respeitar e valorizar
0 que ndo se conhece. Ou pior ainda, ndo se pode respeitar ou valorizar o que se
conhece de forma deturpada, equivocada e pré-conceitualmente. Nesse sentido, a
primeira tarefa é desconstruir pré-conceitos histéricos plantados nas mentes das
pessoas ao longo de centenas de anos de colonizagdo. Essa desconstrugdo de pré-
conceitos é uma verdadeira deseducagdo, ou seja, aprender a reconhecer 0s erros
aprendidos na prépria escola. (LUCIANO, 2012, p. 141).

O processo de desconstru¢do do conhecimento aprendido na escola abre possibilidades
para novas formas de olhar a realidade cultural dos povos indigenas e afrodescendentes, suas
formas de ver, cuidar e se relacionar com o0 ambiente em que estdo inseridos (a mae terra), suas
praticas econémicas e suas formas de convivéncias. Essa € uma consequéncia da correta
aplicabilidade da Lei n.° 11.645/2008. Em sua analise, Luciano (2012) enumera, ainda, alguns
desafios apresentados pela referida Lei. O primeiro desafio é a falta de material pedagdgico

adequado para o ensino; ja o segundo desafio, refere-se a divulgacdo do material produzido.

[...] ndo temos materiais didaticos educativos! E me parece que é dificil produzir
material didatico para atender essa orientagdo normativa, pela propria complexidade
que é. Veja: nds estamos falando de informagoes, de conhecimentos sobre os indios,
para ndo indios. Entdo, o primeiro desafio é como os povos indigenas vao se apropriar
dessa ferramenta para divulgar seus conhecimentos, seus valores, suas culturas e
tradigBes. Ainda ndo vejo o movimento indigena mobilizado para isso. Essa é a
principal dificuldade. A primeira pergunta é: “O que os povos indigenas querem que
0s ndo indios saibam deles?” [...] “Que tipo de conhecimento querem divulgar?” Aos
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povos indigenas, muitos conhecimentos seus nao interessam que os brancos fiquem
sabendo, pois nem internamente séo de dominio publico, como sdo 0s conhecimentos
dos pajés. A experiéncia dos Gltimos anos no campo da producdo de material didético
foi muita na &rea do letramento, da alfabetizag&o. Temos hoje mais de duzentos titulos,
sendo oficiais e reconhecidos pelo Ministério da Educacdo como material didatico
sobre indigenas para escolas indigenas, mas tudo na area do letramento. Ocorre que
para a orientacdo da Lei 11.645 ter8o que ser materiais didaticos bem mais
trabalhados, porque fundamentalmente sdo para atender a educacdo bésica e
fortemente o ensino médio, onde a juventude tem mais interesse no tema. E muito
dificil produzir isso. (LUCIANO, 2012, p, 142).

O autor demonstra a necessidade dos materiais sobre a cultura indigena serem
produzidos pelos povos indigenas. Além disso, segundo o autor, é importante que os indigenas
se apropriem dessa responsabilidade, uma vez que a historia tem mostrado que os livros
didaticos escritos relatam uma historia do ponto de vista do colonizador, do Estado civilizador
e do intelectual educado com as ideologias eurocéntricas da colonialidade do saber. Essa
apropriacdo da producédo de materiais, segundo Luciano (2012) é que se torna desafiador para
0s povos indigenas: O que produzir? Como criar? Quais informacbes passar? Quem sera
responsavel pelas informacdes que serdo publicas (todo o povo ou alguns escolhidos)? Como
sera feita a selecdo de material que sera colocado dentro das instituicGes de ensino, haja vista
gue temos varios povos indigenas no Brasil, entdo ndo pode haver um Unico material didatico
que conte a historia dos povos. Alias, material algum seria suficiente para contar a historia dos

povos. O autor ainda ressalta que:

O ideal seria que cada aldeia pudesse produzir o seu material. Como é que ele quer
contar a sua histdria para os ndo indios? O grande problema é que isso teria que ser
trabalhado de aldeia por aldeia, porque eu vivi algumas experiéncias com meu préprio
povo Baniwa. Nenhum Baniwa ou nenhum grupo Baniwa hoje tem autorizacéo ou
legitimidade para falar sobre os Baniwa. E os Baniwa estdo dispersos na Coldmbia,
na Venezuela e no Brasil. (LUCIANO, 2012, p. 144)

Enquanto documento legal, a Lei n.° 11.645/2008 é importante como instrumento em
favor dos povos indigenas que reconhece a importancia de tornar conhecida a histéria dos
povos, seus conhecimentos, lutas e conquistas. No entanto, do ponto de vista pratico, €
necessario superar muitos desafios para torna-la operacional nas instituicbes de ensino no
Brasil, pois conforme as palavras do autor “[...] estamos falando de informagdes [...] para nao
indios” (LUCIANO, 2012, p. 142). Essa afirmacdo é importante porque somente 0S povos
indigenas tém autoridade para mudar a realidade de anos de conhecimento deturpado sobre suas
culturas, suas historias de vida e de luta, “somente os indigenas tem legitimidade de decidir
sobre o conteudo da histéria indigena, como sujeitos [...]” (LUCIANO, 2012, p. 143).

A partir da analise de Luciano (2012), enfatizamos que o desafio que se imp&e aos povos

indigenas a partir da Lei n.° 11.645/2008, a0 mesmo tempo, tem a ver com a “recuperagio” ¢
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visibilidade de suas memorias, pois sendo os povos indigenas um povo agrafo (em sua origem),
a narrativa € parte crucial para os ensinamentos dos mais novos. Nesse sentido, apresenta-se
um trecho da fala de Ailton Krenak, lideranca indigena do povo Krenak, que em uma entrevista
ao Le Monde Diplomatique Brasil, em 2020, reflete sobre a importancia da memoria para 0s

povos indigenas.

(...) noés somos um continuo da membria que noés recebemos dos nossos

antepassados. Tem uma fidelidade a esse sistema de vida que nés ndo inventamos. A
gente ndo inventou isso, mas nos testamos e vimos que é bom. E a gente ndo quer
trocar por outra coisa. Eu fico me perguntando se vocés, que nasceram aqui, no
sistema econdmico dos brancos, que sofrem pra caramba com ele, se vocés tivessem
a opcdo de escolher, se vocés iam escolher o nosso sistema ou vocés iam querer
continuar no que voceés ja tem, predatorio, excludente, racista.
[...] A meméria te autoriza a narrar uma histéria sobre 0 mundo que vocé vive. A
memodria te autoriza a criar uma narrativa sobre o mundo. Eu sinto que nesse sentido,
vale a pena pensar em produc¢do, uma producéo de memdria. Porque se vocé ver um
povo que foi totalmente, é...segregado, que foi humilhado, como os negros por
exemplo na escraviddo, ou como uma grande parte do povo brasileiro que vive na
pobreza mais predatéria e perdem a meméria de si, de quem sdo, produzir memoria
sobre si, o coletivo, como ser social, ela é um fendmeno maravilhoso. Eu acho que ela
é uma acdo politica ativa, que é quando vocé escolher se vocé vai ser um crente duma
sinagoga evangélica quando dinheiro pros pastores ou se vocé vai ser um cidadao
critico querendo construir uma realidade pro seu povo, pro seu pais onde vocé vive,
sem se render a toda essa pregacéo ideoldgica e teoldgica que rola por ai, né. Porque
a memodria, ela tem a capacidade de ti por de pé diante das afrontas, de uma maneira
critica. A memoria é a consciéncia critica. A renincia a essa consciéncia critica é vocé
ficar num lugar, assim tipo, patriménio cultural. A diferenca entre memdria critica e
alienagfo € essa producio de patrimonio cultural. (KRENAK, 2020).%

A perda da memdria individual consiste na perda da memdria coletiva de um povo,
ocorrendo que quando essa memdria se perde (ou é forcada a ser perdida ou mesmo encoberta)
agarram-se nas memdarias dos colonizadores, fugindo das suas. Memmi (1977, p.94) explica
que “A lembranga ndo ¢ um fendémeno de puro espirito. Assim como a memoria de um individuo
é o fruto de sua historia e de sua fisionomia, a de um povo apoia-se nas suas instituigdes”.
Preservar a memoria de um povo € preservar sua identidade e reafirma-la.

A ideia de produzir memoria, colocada por Ailton Krenak, citado acima, afirma a
identidade do povo, fortalecendo-a e resistindo contra formas opressoras da colonialidade do
saber e do ser que determinam como 0s povos devem ser. A autonomia de um povo faz parte
de sua memoria coletiva. Isso pode ser usado para contrapor o que Memmi (1977, p.94) afirma
em “O colonizado parece condenado a perder progressivamente a memoria”. Perder a memoria,
significa perder sua autonomia, contribuir com a ideologia dominante, presente na

colonialidade, para “coisificar” os povos que foram colonizados, deixando-os mais vulneraveis

43 A entrevista de Ailton Krenak ao Le Monde Diplomatique Brasil, em 2020 faz parte da série “Vozes da Floresta
— Alianga dos Povos da Floresta de Chico Mendes a nossos dias”. O video da entrevista pode ser consultado na
integra disponivel no canal da Le Monde Diplomatique Brasil:
https://www.youtube.com/watch?v=KRTJIhlos4w&ab_channel=LeMondeDiplomatiqueBrasil.
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as investidas. Indaga-se, entdo, como serd o futuro da historiografia brasileira com a apropriacao
dos indigenas sobre os materiais de ensino acerca da cultura e historia indigena nos curriculos
nacionais?

Apesar da intencionalidade em tornar diferenciada a educacéo escolar indigena no
Amazonas, 0 PEE/AM apresenta suas estratégias de forma geral, ndo especificando a forma
como sera posto em pratica. Nao fica claro o que se pretende alcanga com a meta 21. Tendo em
vista que as estratégias sdo instrumentos para se alcancar determinado(s) objetivo(s), essas
estratégias ndo nos ajudam a compreender qual(is) objetivos se quer alcangar com a Meta 21 —
Educacao Escolar Indigena, talvez seja uma forma comum de elaboracdo de um Plano de
Educacdo. O fato é que ha no referido PEE/AM uma meta especifica dedicada a educacéo
escolar indigena, 0 que ja representa uma conquista para os povos indigenas.

Essas acOes, a partir das reivindicacbes do movimento indigena por uma educacéo
escolar especifica e diferenciada, Bergamasch e Silva (2007, p. 130) explanam que “sdo, de
fato, tentativas concretas de transformar a “educagdo escolar para indio” em “educacdo escolar
do indio”, e nesse sentido, figuram como um tema ainda novo na histéria da Educacao Escolar

Indigena no Brasil”.

3.2 A Educacéo Escolar Indigena no Plano Municipal de Educacédo de Manaus

Apos a Assembleia Nacional Constituinte de 1988, que aprovou a atual Constituicao
Federal, sucessivas iniciativas (indigenas/indigenistas) em prol dos direitos indigenas foram
tomando visibilidade no cenario nacional (e até internacional). No Brasil, uma das bandeiras de
luta/reivindicacéo foi a educacdo escolar (escolarizacdo). Os povos indigenas passaram a exigir
uma escolarizacdo mais adequada aos seus modos de vida e que pudesse responder as suas
necessidades, pois, de acordo com Luciano (2013b, p. 69), “a participagdo ativa das liderancas
na [...] politica partidaria e na constituicdo de diversas associa¢Ges comunitarias revela uma
nova configuragao de articulagdes politicas intraétnicas”.

Nas esferas federal, estadual e municipal, os governos tiveram que fazer cumprir as
legislacdes (CF-88; LDB, etc.), planos e projetos para a execucdo de uma educagao escolar
diferenciada, bilingue para os povos indigenas. Ao longo desses anos, 0 governo municipal de
Manaus/AM, vem tentando realizar politicas educacionais que favorecam a escolarizacdo dos
povos indigenas de forma adequada e com anuéncia deles.

De acordo com a Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo — UNDIME
(2016)
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O Plano Municipal de Educacdo (PME) é uma politica educacional. Traz um conjunto
de reflexdes, acBes, metas e prazos no campo educacional e deve responder as
necessidades reais do municipio. As acBes e metas devem ser centradas em estratégias
de curto, médio e longo prazos. N&o se trata de um plano de governo, limitado ao
mandato de um prefeito, mas de um plano de Estado, com dez anos de duragdo. O
PME é efetivado por meio de uma lei municipal articulada com as legisla¢des estadual
e nacional. [...] o PME estabelece metas, estratégias e agdes que concretizam
localmente as metas nacionais para o desenvolvimento da educagdo. Deve também
expressar 0 que a sociedade deseja ver realizado na proxima década em seu municipio,
em todas as etapas e modalidades da educacéo publica e privada. Assim, a elaboracéo,
a reelaboracdo, a revisdo e 0 monitoramento precisam contar com ampla participagdo
de suas instancias representativas. [...] precisa ser construido com base em um
diagnostico claro das condigdes educacionais de todo o territdrio. SO assim assegurara
mais e melhores oportunidades de educagdo para as proximas geragdes. (UNDIME,
2016, p. 134).

D’Angelis (2017, p. 41) explica que h& de ser questionada “[...] uma concepgdo que
confunde politicas com documentos. Documentos podem orientar politicas, mas politicas se
realizam em praticas, e sdo essas que podem mudar ou manter situa¢des estabelecidas”. Diante
disso, é necessario atencdo se as a¢des realizadas pelo governo municipal a respeito do PME
voltado a Educacéo Escolar Indigena na cidade de Manaus serdo realmente cumpridas.

O PME deve estar ligado ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), pois algumas metas
previstas em nivel nacional, segundo o § 2° do Art. 211 da CF/88, devem ser cumpridas pelos
municipios, como por exemplo, a oferta do ensino infantil e fundamental. Com referéncia ao
ensino fundamental, os Estados tém participacdo na execucdo como colaboragéo, pois conforme
o Art. 211 da CF/88 “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino. (EC n°® 14/96 e EC n° 53/2006)” (Brasil, 2007,
Art. 211). As estratégias devem ser avaliadas constantemente para comprovar a realizacao das
estratégias aprovadas, caso contrario, seus resultados serdo nulos, sem referéncias para 0s
proximos PME’s de Manaus.

Em virtude desse sistema de colaboracdo entre entes federais/estaduais/municipais,
segundo Pinheiro ¢ Santos (2016, p. 90), “o Plano Municipal de Educagdao-PME (2015-2025)
do Municipio de Manaus [...], reafirma as diretrizes do Plano Nacional de Educagdo (2014-
2024) para a educagdo escolar indigena do sistema municipal de ensino”.

Para a elaboracdo de um instrumento como um plano educacional, normalmente ha uma
equipe responsavel para mobilizar a sociedade civil organizada. No PME-Manaus, a
SEMED/Manaus estava como a principal articuladora desse trabalho, pois de acordo com
Pinheiro e Santos (2016, p. 91) “a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED/Manaus
instalou uma Comisséo Interna, Port. n° 0713, de 05 de agosto de 2014, com representantes dos

diversos setores da Secretaria, para coordenar a formulagdo do PME, resultando num
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documento base* [...]”. A Lei n® 2000, de 24 de junho de 2015, que aprovou o PME-Manaus
(2014-2025)*, no seu § 2° do Art. 7°, ao se referir da Educacio Escolar Indigena, em Manaus,

relata que:

[...] deverd ser implementada por meio do regime de colaboragdo especifico,
considerando os territérios etnoeducacionais, e de estratégias que levem em conta as
especificidades socioculturais e linguisticas de cada comunidade, promovendo
consulta prévia e devolutiva a essas comunidades. (MANAUS/PME, 2015, Art. 7°, §

29).

Deve ser levado em consideracdo, pela citagdo, que a Educacdo Escolar Indigena néo é
facil de ser implantada, necessitando, por isso, de uma colaboracdo entre
Unido/Estado/Municipio, pois apenas um ente federado ndo conseguiria dar conta de tal
demanda. Pinheiro e Santos (2016, p. 92) enunciam que “O PME de Manaus reconhece oS
Territorios Etnoeducacionais e quanto ao “regime de colaboragdo especifico”, por ndo
apresentar uma definicdo no texto da lei, serd necessaria uma regulamentacao municipal”.

Diferentemente do Plano Estadual de Educacao-PEE do Amazonas, o PME-Manaus ndo
possui nenhuma meta especifica para a Educacao Escolar Indigena. Todas as referéncias a esta
modalidade de ensino encontram-se diluidas em toda a extensdo do referido plano como
estratégias para cumprimentos de metas, principalmente do Plano Nacional de Educagédo de
2014, o que demonstra Pinheiro e Santos (2017, p. 92) ao explicar que “as metas e estratégias
para a educacéo escolar indigena do PNE/2014 [foram] reproduzidas no PME de Manaus, sem
expressiva alteragao [...]”. Das 20 (vinte) metas estabelecidas no PME/Manaus, 10 (dez) fazem
alusdo as comunidades indigenas, nada em especifico sobre a Educacdo Escolar Indigena
diferenciada, bilingue, intercultural, etc. Sempre que estes sdo citados no referido Plano, é
sempre em conjunto com populagdes do campo, quilombolas.

A estratégia 4.3 do PME/Manaus discorre sobre a formacdo de professores, mas nao
deixa claro se estes sdo indigenas ou ndo-indigenas, embora aborde a respeito das

especificidades de cada comunidade (indigena, quilombolas, do campo).

[...] implantar, no prazo de trés anos, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas, contemplando
ainda a formacdo em educacdo para as relagdes étnico-raciais, diversidade religiosa e
educagdo em direitos humanos. (MANAUS/PME, 2015, meta 4, estratégia 4.3).

44 0O documento base é um instrumento de trabalho que norteia o direcionamento final do Plano Municipal de
Educacdo. Nele consta o diagnéstico (por Meta) e avaliacdo educacional de acordo com o Gltimo PME, utilizando
informacdes observadas pelo IDEB e projecdes para 0s proximos anos.

45 Vale a pena ressaltar, a Lei 2000, de 24 de junho de 2015 é diferente do PME. A primeira é necessaria para
aprovar o referido Plano apresentado a casa legislativa (municipal), mas este consiste nas metas e estratégias que
orientam a conducdo da educacdo municipal. O PME-Manaus consta como “Anexo unico” na referida Lei.
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Conforme o que esta escrito na estratégia 4.3, entende-se que as Escolas Indigenas estao
incluidas na referida estratégia, haja vista que sao parte do sistema de ensino municipal de
Manaus, entretanto, de acordo com informacdes de um dos Assessores Pedagdgicos da
GEEI/SEMED-Manaus, em entrevista cedida em 2022, as quatro Escolas Indigenas existentes
no municipio de Manaus (localizadas em &reas ribeirinhas) ndo possuem as tais “salas de
recursos multifuncionais”. E possivel, também, que ndo venham a possuir tais salas, ja que o
prazo para a execucdo da referida estratégia era em trés anos, e ja se passaram dez anos, e ndo
ha reivindicagdo por parte das comunidades indigenas onde as Escolas Indigenas estéo
localizadas. Em relagcdo as demais escolas municipais, ndo podemos afirmar se a referida
estratégia 4.3 foi cumprida, no entanto o fato é que o prazo para sua execucdo (2025) esta
terminando, e emerge 0 questionamento se ainda poderia ter a possibilidade de ser executada?

Parece haver tanto um distanciamento entre a elaboracéo (em papel) de a¢des voltadas
para a Educacgdo Escolar Indigena e a sua efetivacao na pratica, quanto uma falta de propostas
claras no PME de Manaus, 0 que nos leva a concordar com Pinheiro e Souza (2017, p. 93) ao
afirmarem que “[...] no PME/Manaus de 2015 constata-se um distanciamento das propostas e
de inumeras acdes pleiteadas nas conferéncias preparatorias regionais [...] ¢ o0s
encaminhamentos aprovados na primeira Conferéncia da Educa¢ao Escolar Indigena de 2009”.

A estratégia 6.7, a partir da criagdo de um “Complexo de Educacdo Especifico”, visa
garantir educacao de tempo integral para as comunidades indigenas. Pode ser considerada uma
estratégia necessaria para a escolarizacdo indigena? As comunidades querem esse modelo
escolar? Quais impactos ocasionariam ao colocar, por exemplo, uma crian¢a indigena em uma
escola de tempo integral? Seria 0 mesmo ritmo de uma escola integral que ha na capital? Séo
questdes que ficam em aberto, com possibilidades de respostas somente ap0s a execucao desta
meta.

A estratégia 7.29 versa sobre a criacdo de pedagogias e curriculos especificos, inserindo

aspectos culturais das comunidades indigenas.

Desenvolver, no prazo de dois anos contados da publicacéo deste PME, curriculos e
propostas pedagdgicas especificas para educacdo escolar para as escolas do campo e
para as comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetidos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
praticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena, produzindo
e disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os alunos com
deficiéncia. (MANAUS/PME, 2015, Meta 7, estratégia 7.29).

Inserir no curriculo escolar aspectos culturais indigenas, parece ser uma ideia aceita por
indigenas e indigenistas, no entanto, ha de se ter certa cautela quanto a instrumentalizagdo ou

ao processo de escolarizagéo da cultura, pois, como nos esclarece D’ Angelis (2017, p. 69) “[...]
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o0 resultado dessa pratica — de transformar a cultura indigena em conteudo de programa ou
curriculo escolar — ndo serd uma escola indigena, mas uma cultura indigena ocidentalizada,

deformada pela usurpacéo e espagos proprios da educagdo indigena”. O autor ainda reitera que:

Defendo também que o conhecimento néo é independente das formas proprias de sua
construcgdo, dos mecanismos de sua produgdo. Assim, qualquer agricultor entende que
ndo faz o menor sentido ensinar em uma sala de aula qual é o terreno mais adequado
ao plantio de uma ou outra cultura (sem intencdo de fazer trocadilho), a melhor forma
de selecdo ou conservagdo de sementes etc. (D’ANGELIS, 2017, p. 69).

E necessario superar o descompasso que ha entre as escolas indigenas e as comunidades,
pois as escolas ndo conseguem suprir as necessidades destas. Entre outras criticas, a escola
indigena ou a educacédo escolar indigena “[...] ndo deve tomar espagos que pertencem as formas
préprias da cultura indigena, "escolarizando" contetidos que ndo dizem respeito a escola”
(D’Angelis, 2017, p. 71). E preciso, entdo, questionarmos: o que a escola tem a ver com a
educacéo indigena? E possivel uma jungio?

Numa leitura do macro-contexto das iniciativas em educagdo escolar indigena no
Brasil, nossa percep¢do ¢ de que o ideal de uma “educacdo indigena” no formato
escolar, ou de uma escola no formato “indigena”, é efetivamente uma impossibilidade.
[...] A escola[...] ndo consegue ndo ser um aparelho do Estado. A comegar por um
elemento chave de grande parte dos problemas encontrados nas escolas indigenas: o
assalariamento, tanto dos professore como de funcionérios diversos (merendeiras,
vigilantes, faxineiras, etc.). (D’ANGELIS, 2017, p. 235).

Esse pensamento assemelha-se com a visdo que Louis Althusser (1980) tem da escola
como Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE)*, que usa a instituicio escolar para perpetuar a
ideologia dominante de poder. Conforme a anélise de Althusser (1980, p. 64), “[...] ha um
Aparelho Ideoldgico de Estado que desempenha incontestavelmente o papel dominante, embora
nem sempre se preste muita atencdo a sua masica: ela é de tal maneira silenciosa! Trata-se da
Escola”. Essa afirmacdo do autor, nos faz pensar na existéncia de outras ideologias, além da
ideologia do Estado.

A escola enquanto AIE torna-se ainda mais forte e ideoldgica quando esta é organizada
e comandada pela Igreja (também considerada outro AIE). Demonstra-se, como exemplo, 0
periodo colonial quando os missionarios jesuitas, salesianos, dentre outros exerciam o
monopolio do ensino escolar nas col6nias, cuja educacéo escolar voltava-se, entre outros ideais
(religiosos), para o trabalho mercantil (marcenaria, costura etc.). Althusser (1980, p. 62) afirma

que “todos os Aparelhos Ideologicos de Estado, sejam eles quais forem, concorrem para um

4 Como conceito, segundo Althusser (1999, p. 104) “Um Aparelho ideolégico de Estado ¢ um sistema de
instituicOes, organizacdes e praticas correspondentes, definidas. Nas instituigdes, organizagdes e praticas desse
sistema é realizada toda a ldeologia de Estado ou uma parte dessa ideologia (em geral, uma combinac&o tipica de
certos elementos). A ideologia realizada em um AIE garante sua unidade de sistema “ancorada” em fungdes
materiais, proprias de cada AIE, que nao sdo redutiveis a essa ideologia, mas lhe servem de “suporte”.
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mesmo resultado: a reproducdo das relagdes de producdo, isto é, das relacdes de exploracdo
capitalista”. A escola, conforme cita o autor, contribui para a reproducédo dos meios de producao
capitalista, formando méo-de-obra para sustentar o sistema econémico atual.

O Plano Municipal de Educacéo de Manaus (PME-Manaus), na estratégia 18.3, aborda
sobre a viabilidade de concurso publico especifico para os cargos nas Escolas Indigenas.
Certamente ndo deixa de ser uma ideia positiva, tendo em vista que serdo levados em
consideragao as “especificidades socioculturais” dessas escolas, no entanto, ha de se questionar
quem serdo os sujeitos envolvidos para a elaboracdo desse concurso publico? Seguira 0 mesmo
modelo dos demais? Quais especificidades serdo levadas em consideracdo na elaboragéo de
questdes? E como fica essa estratégia tendo em vista a rotatividade de professores indigenas
nas escolas e Espacos de Estudo da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas
— EELCTI (antigo Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena-CMEEI)? Sdo muitos os
questionamentos abertos referente a tematica. Em entrevista com a coordenadora da
GEEI/SEMED-Manaus, em 2021, foi nos relatado o seguinte:

N&o tem como a gente fazer um concurso para professor porque os professores néo
tém formacdo. E para fazer o concurso, seria aberto. A gente ndo pode fazer um
concurso fechado, entdo outros professores indigenas de outras cidades, de outros
municipios poderiam entrar. E ai, aquele professore que esta l1a na comunidade, vai
perder a vaga dele. (COORDENADORA GEEI, 2021).

A proposta do governo municipal em incluir, com certa desenvoltura, algumas agdes as
comunidades indigenas garantindo o minimo de atencdo a escolarizacdo pode ser considerada
um tanto quanto omissa em relacdo a educacdo escolar indigena. Em principio, o Plano
Municipal de educacdo, caso ndo tenha ouvido de forma exaustiva 0s povos indigenas, € um
documento colonialista; ndo deixa clara a atuacdo do municipio quanto a execucao de politicas
publicas voltadas para uma escolarizacdo baseada nas reivindicacdes dos movimentos
indigenas.

Na analise da educacdo escolar indigena firmada nas diretrizes do Plano Municipal de
Educacdo de Manaus, para o decénio entre 2015-2025, ndo se conseguiu vislumbrar
metas e estratégias inovadoras diante de desafios da realidade amazénica que se
impdem para o fortalecimento do direito & educacdo ao povos indigenas, com a
ampliacdo do acesso a escolarizacdo da populagdo de comunidades indigenas e a
concretizacdo da escola indigena especifica, intercultural e diferenciada reivindicada
pelo movimento indigena. (PINHEIRO; SANTQOS, 2016, p. 92-93).

Muito embora tenham sido mencionadas algumas acGes voltadas para a escolarizagao
indigena no municipio de Manaus, os desafios continuam em relagdo a efetivacdo do direito

dos povos indigenas, no que se refere aos planos social, cultural e educacional.
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3.3 As politicas educacionais municipais para a Educagdo Escolar Indigena no municipio
de Manaus (2011-2021)

Embora a Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus ja tenha um caminho
percorrido com avancgos e conquistas, ainda ha desafios a serem trabalhados tanto pelos povos
indigenas quanto pelo poder publico municipal, pois esta modalidade educacional no sistema
de ensino do municipio, ainda pode ser considerada recente, um modelo em construcéo,
adequando-se as necessidades sociocultural e politica das comunidades indigenas que residem
no municipio de Manaus.

Santos (2012), ao abordar sobre a reivindicacdo dos povos indigenas em relacdo a
Educacdo Escolar Indigena, afirma que os movimentos indigenas normalmente sdo os que
tomam a iniciativa em manifestar o interesse por tal modalidade educacional. Em suas palavras,

a autora afirma que:

[...] o cumprimento do direito a educagdo escolar indigena, que atenda aos interesses
e as necessidades coletivas das etnias, mesmo que ndo estejam em suas respectivas
terras tradicionais, requer, em muitos contextos, que 0s movimentos indigenas
reivindiquem e demonstrem interesse por essa escola com programas, curriculos e
materiais didaticos especificos e diferenciados para os indigenas. (SANTQS, 2012, p.
71).

Pelo que podemos inferir, a partir da autora, € que se 0s povos indigenas nédo
reivindicarem uma Educacdo Escolar Indigena diferenciada, o governo municipal ndo executa
acOes para garantir seus direitos constitucionais. Os entes federados deveriam cumprir a
legislacdo sem a necessidade de o movimento indigena cobrar, haja vista que o Estado tem uma
divida para com os povos indigenas em virtude de anos de exploracdo e dizimacao étnica,
expropriagdo territorial, desmatamento etc. Nesse sentido, pode-se dizer que ao invés de
politicas publicas, deveriam ser elaboradas politicas de reparacdo para 0s povos indigenas.
Somente programas educacionais ndo sdo suficientes para reparar a desigualdade social, o
preconceito, a discriminacdo, o genocidio sofrido. A Declaracdo das Nag¢6es Unidas sobre o
Direito dos Povos Indigenas, em alguns de seus artigos trazem a ideia de reparacao como direito

dos povos indigenas:

Art. 11 - 2. Os Estados proporcionardo repara¢do por meio de mecanismos eficazes,
que poderdo incluir a restituicdo, estabelecidos conjuntamente com 0s povos
indigenas, em relacdo aos bens culturais, intelectuais, religiosos e espirituais de que
tenham sido privados sem o seu consentimento livre, prévio e informado, ou em
violacdo as suas leis, tradigcdes e costumes.

Artigo 28 - 1. Os povos indigenas tém direito a reparagdo, por meios que podem
incluir a restituicéo ou, quando isso ndo for possivel, uma indenizagdo justa, imparcial
e equitativa, pelas terras, territorios e recursos que possuiam tradicionalmente ou de
outra forma ocupavam ou utilizavam, e que tenham sido confiscados, tomados,
ocupados, utilizados ou danificados sem seu consentimento livre, prévio e informado.
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Art. 32 - 3. Os Estados estabelecerdo mecanismos eficazes para a reparacdo justa e
equitativa dessas atividades, e serdo adotadas medidas apropriadas para mitigar suas
consequéncias nocivas nos planos ambiental, econémico, social, cultural ou espiritual.
(NACOES UNIDAS, 2008, Art. 11, Art. 28, Art. 33).

A participagdo direta do movimento indigena nas reivindicaces pela qualidade da
Educacéo Escolar Indigena tem sido o principal fator para o andamento de politicas publicas
no municipio, para revitalizacdo das linguas maternas, dos saberes e cosmologias tradicionais.
Além das acdes realizadas, ha necessidade de criacdo de novas propostas para a consolidacao
da Educacdo Escolar Indigena em Manaus.

Por forga de reivindicacdo do movimento indigena, segundo Santos e Pinheiro (2015, p.
91), “o poder municipal definiu as normas para a modalidade educacdo escolar indigena no
sistema municipal de ensino de Manaus, por meio do Decreto n°® 1.394/2011, que cria a
categoria escola indigena, no &mbito da educagio bésica”. E um passo importante para a
implementacdo da EEI no municipio. Em entrevista realizada em 2021, o Assessor Pedagdgico,

da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena (GEEI) de Manaus, afirma que:

[...] muita coisa aconteceu depois de dois mil e onze. [...] sem divida, esses ultimos
dez (10) anos tem sido muito frutifero em relacéo as politicas pablicas e, sobretudo, a
organizacdo de algumas legisla¢cbes municipais que tem tornado, possibilitado que a
modalidade seja pensada a partir de uma politica de Estado e ndo de governo, dentro
do municipio de Manaus. (ASSESSOR PEDAGOGICO, 2021)*".

Tratando-se de questbes legais, documentos juridicos, a partir do ano de 2011, o
municipio de Manaus possui algumas legislacdes referentes & Educacdo Escolar Indigena, a
saber: O Decreto Municipal n°. 1.394/2011; A Lei n° 1.893/2014; Lei n°® 2000/2015 e a Lei n°
2.781/2021. Sdo documentos legais que amparam a implementacdo da modalidade da EEI no
municipio de Manaus, bem como da possibilidades para a execugdo de politicas publicas em
vista de uma escolarizagdo especializada e diferente do modelo ndo indigena. Em relacéo a

essas legislacOes, faremos alguns comentarios, conforme pode ser observado no quadro 02.

Quadro2: legislacdes para a educacao escolar indigena de Manaus

N° Legislacéo Definicédo

01 Decreto Municipal n°. 1.394, de 29 = Dispde sobre a criagdo e o funcionamento de escolas indigenas e o
de setembro de 2011 reconhecimento da categoria de professores indigenas no Sistema

de ensino municipal no &mbito do municipio de Manaus.

02 | Lein°®1.893, de 23 de julho de Altera a denominacgdo das escolas municipais que especifica e da
2014 outras providéncias.

03 | Lein°® 2000, de 24 de junho de Aprova o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Manaus
2015 e da outras providéncias.

47 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.
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04 Diretrizes Pedagdgicas da
Educacéo Escolar Indigena do
municipio de Manaus - 2017
05 Lein®2.781, de 16 de setembrode  Dispde sobre a criacdo da categoria Escola Indigena Municipal,
2021 dos cargos dos profissionais do magistério indigena, da
regularizacdo dos espagos de estudos da lingua materna e
conhecimentos tradicionais indigenas na rede municipal de ensino
da Secretaria Municipal de Educagdo, no &mbito do municipio de
Manaus, e da outras providéncias.
Fonte: elaborado pelo autor (2021)

3.3.1 Decreto n°® 1394/2011

O Decreto em questdo esté estruturado em cinco (5) capitulos, subdivididos em suas
respectivas se¢des, e contém vinte e um (21) artigos. Segundo consta na sua descricao inicial,
o tema principal do Decreto n°® 1394/2011 é a criacdo e o funcionamento de escolas indigenas,
o0 reconhecimento da categoria de professores indigenas no Sistema de Ensino Municipal no
municipio de Manaus.

O Decreto n° 1394/2011 foi responsavel, segundo Oliveira e Ribeiro (2021, p. 160), pela
instituicao de quatro Escolas Indigenas (EIs) no municipio de Manaus, “[...] localizadas no Rio
Negro, comunidades Terra Preta e SAo Thomé, e no Rio Cuieiras, comunidades Trés Unidos e
Nova Esperanga”. Inicialmente essas escolas possuiam a nominagao de acordo com a localidade
ou outro nome, por exemplo, Escola Municipal S&o Thomé, Escola Municipal Aleixo Bruno,
Escola Municipal Trés Unidos e Escola Municipal Boas Novas (MANAUS. 2014).

O governo municipal, por meio do Decreto n® 1394/2011, classifica Escolas Indigenas
como diferenciadas, pelo fato de possuirem “[...] normas e ordenamento juridico proprios e
diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue [...]” (MANAUS, 2011, Art. 1°,
Paragrafo unico). No entanto, nota-se o que parece ser uma contradi¢do quando no Art. 3° versa
que as Escolas Indigenas devem “obedecer” aos principios que estdo dispostos no referido

artigo para poderem se organizar como Escola Indigena diferenciada.

Art. 3° Para sua organizagdo, as escolas indigenas deverdo obedecer aos seguintes
principios:

| - reconhecimento e respeito a diversidade étnica, cultural e linguisticas dos povos e
comunidades indigenas;

Il - valorizacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais;

I11 - valorizagéo e fortalecimento das culturas indigenas;

IV - diversidade de concepces de ensino e de aprendizagem;

V - gestdo participativa. (MANAUS, 2011, Art. 3°).

Se as Escolas Indigenas possuem, de acordo com o citado Decreto, autonomia juridica
para estabelecerem suas normas e ordenamento, sua estrutura e seu funcionamento, entdo por

que 0 governo municipal determina a obediéncia aos principios contidos no artigo 3°? E
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(im)posto, nos Art. 4° e 5° os objetivos das escolas indigenas e os elementos basicos para
organiza-las. No Art. 6°, novamente discorre sobre em “Organizagdo propria, autdnoma,
especifica ¢ diferenciada [...]” (MANAUS, 2011, Art. 6°), no entanto, tem-se uma imposi¢do
guanto aos cumprimentos das prerrogativas legais para a implementacéo da Educacgao Escolar
Indigena e a construcdo e funcionamento de Escolas Indigenas. Interessante observar os

objetivos da Escola Indigena posto no Decreto n°. 1394/2011:

| — o desenvolvimento de criangas, jovens e adultos, criticos e conscientes de seu papel
na vida de sua comunidade e de seu povo;

Il — a formacdo de cidaddos para assumir seu papel de interacdo na sociedade
brasileira;

I11 — a consolidagdo de projetos societarios dos povos e comunidades indigenas; [...].
(MANAUS, 2011, Art. 4°).

Mediante tal afirmacédo, questiona-se caso se a Educacdo Indigena ndo seja capaz de
realizar tais objetivos, se sera necessaria uma Escola Indigena para tal formacdo. Ao que se
percebe, os indigenas possuem uma educacdo voltada para a afirmacdo identitaria e
comunitaria. A consciéncia de responsabilidade para com o povo e comunidade indigenas s
podera realizar-se por meio da escola se esta for “[...] parte organica do plano ou projeto
societario de vida de cada povo” (LUCIANO, 2019, p. 64). Outro questionamento a Ser feito é:
0s povos indigenas tém o papel de interagir com a sociedade? E se ndo houver Escolas
Indigenas ndo sdo considerados cidaddos capazes de interagir, se assim os interessarem? E
mesmo preciso uma Escola para realizar os projetos comunitarios dos povos indigenas? O autor
explica, ainda, que:

A escola indigena atual projetada estrategicamente como escola indigena prépria —
especifica, diferenciada, autbnoma — assume como misséo institucional no campo
politico-pedagdgico a transformacdo da sociedade em que esta contextualmente e
historicamente situada, comecando pela sua prépria transformacdo. Os sujeitos da
escola indigena vivem atualmente em um contexto bastante hostil e ameagador em
seus direitos de viver, em seus territorios tradicionais, e de acordo com suas
cosmovisdes, culturas, tradicdes e linguas. Um contexto construido ao longo de meio
milénio de violenta colonizagdo, mas também de milhares de anos de civilizagéo.
(LUCIANO, 2019, p. 63-64).

Verifica-se, a partir da citacdo do autor, que a presenca da escola (seja ela indigena ou
ndo) no meio da comunidade, modifica o seu ritmo de vida, transformando sua viséo de ver o
mundo, sua cultura, seus relacionamentos. Essas transformacdes dependeréo do tipo de escola
que as comunidades indigenas terdo, a partir de objetivos demandados por eles ou pelo governo.
Mediantes essas reflexdes, podemos pensar como D’Angelis (2017) ao questionar sobre o
motivo dos povos indigenas em querer a escola dentro de suas comunidades/territorios. O autor

questiona o seguinte:

[...] para que uma comunidade indigena quer escola? Que funcédo a escola tem ou a
comunidade esta disposta a dar a ela?



121

Diz-se, no meio indigenista, que a escola é instrumento que os indios tomam para se
librar do jugo branco, como forma de luta, como meio de apoderar-se de
conhecimentos e técnicas que os brancos manipulam contra eles, como forma de
conquistar sua autonomia. (D’ANGELIS, 2017, p. 69).

Verificamos que o Decreto n°® 1394/2011 da autonomia para as escolas e comunidades
indigenas, mas ao mesmo tempo lhes é tomado ou imposto alguns condicionamentos,
determinac@es para a execuc¢do da educacao escolar nas escolas indigenas. Pelo carater legal do
documento em si, as recomendagdes parecem ter fundamentos, entretanto se os povos indigenas
ndo participaram do processo de elaboracdo, entdo o poder publico municipal age com
arbitrariedade para com a educacéo escolar indigena?

Talvez esse “da e tira” de autonomia aos povos indigenas para gerirem as Escolas

Indigenas e a Educacédo Escolar Indigena advenha em virtude de que:

Os sistemas de ensino dos municipios, dos estados e da Unido nunca foram pensados
para dar conta dessa diversidade, mas sim para pensar a na¢cdo, 0 municipio, o estado.
Dai cada vez mais todo mundo é convencido de que ha a necessidade de pensar uma
organizacédo de sistema préprio de educacao escolar indigena. (LUCIANO, 2012, p.
147).

O referido Decreto classifica as Escolas Indigenas como “[...] espacos culturais e
espagos educativos existentes no municipio de Manaus” (MANAUS, 2011, Art. 8°). O governo
municipal atribui duas categorias para as Escolas Indigenas, nesse sentido, ha uma
divisdo/diferenca quanto aos objetivos de cada espaco, e consequentemente nas avaliagdes que
cada espaco passara. Encontramos uma defini¢do sobre o significado de cada categoria em

Santos (2012), onde a autora explica que:

Espacos culturais referem-se aos locais onde séo realizadas atividades educacionais,
como nas comunidades indigenas Tikuna, AMARN, Sateré Maweé. Espagos
educativos sdo as escolas municipais, localizadas em comunidades indigenas, onde 0s
professores indigenas realizam suas atividades. (SANTQOS, 2012, p. 94).

Pode parecer um pouco confusa a definigdo, haja vista que, se nos “espagos culturais”
ocorrem “atividades educativas”, ndo seriam estes também “espagos educativos”? Percebemos,
de acordo com a definicdo da autora, que ha uma distin¢cdo em funcéo das atividades realizadas,
pois nos “espagos culturais” ndo ocorrem o processo de escolarizagdo. Mas nos perguntamos:
que tipo de “atividades educacionais” sdo realizadas nos “espacos culturais”? Essas mesmas
“atividades” ndo acontecem as escolas indigenas? As categorias “espagos culturais” e “espagos
educativos”, segundo Oliveira e Ribeiro (2021, p. 160) “[...] ndo especifica a fungdo ¢ as
atribui¢des desses espacos”. Diante do exposto, hd necessidade de se rever melhor as redacdes

dos dispositivos legais quando a aplicabilidade do Decreto n® 1394/2011.
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As Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo Escolar Indigena do municipio de Manaus

(DPEEIM)* “definem” esses espagos culturais da seguinte forma:

O espaco cultural, antes de ter sido pensado institucionalmente, constituia um lugar,
provisoriamente escolhido para reunides de deliberacdo e tomada de decisGes da
coordenagdo com os membros do grupo étnico. De inicio, correspondia a uma
estrutura provisoriamente construida, pensada antes ou depois da construgdo das casas
e ruas, passando a fazer parte da formacéo de um grupo etnicamente diferenciado. A
cada estrutura desta, recebeu varias denominag0es, tais como, barracéo, tenda, oca ou
centro cultural, conforme diversos interesses comuns do grupo étnico. (MANAUS,
2017, P. 62).

No sentido classificatorio de Escolas Indigenas (EIs), Grupioni (2006 Apud OLIVEIRA;
RIBEIRO, 2021, p. 160) esclarece que “a escola ¢ todo o espaco fisico da comunidade. Ensina-
se a pescar no rio, evidentemente. Ensina-se a plantar no rogado. Para aprender, para ensinar,
qualquer lugar é lugar, qualquer hora é hora*°. A reflex&o do autor nos faz lembrar de Brand&o
(2007) ao afirmar a existéncia da educacdo, independentemente do espaco fisico da escola,

sendo uma extensdo intrinseca da vida da comunidade. Nas palavras do autor:

A educacdo existe onde ndo ha escola e por toda parte pode haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra onde ainda ndo foi sequer
criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque a educacéo
aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que transporta de uma
espécie para a outra, dentro da histéria da natureza, e de uma geragdo a outra de
viventes, dentro da historia da espécie, os principios por meio dos quais a propria vida
aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser. (BRANDAO, 2007, p.
13).
Na cidade de Manaus (area urbana), esses “espacos culturais” sdo conhecidos também
como Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena (CMEEI), e a partir da Lei n.
2781/2021 sao denominados de Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas — EELCTI. Contudo, as DPEEIM sao “estruturas fisicas com nomes na
lingua indigena e com essa funcgdo, a de atribuir sentidos de encontros de referéncia étnicas,
possibilitam relacGes de parcerias para garantir educacdo diferenciada na estrutura institucional
de ensino municipal” (MANAUS, 2017, p. 62).
Continuando nossa analise acerca do Decreto n° 1394/2021 para a Educacdo Escolar

Indigena no municipio de Manaus, h& mencédo (no inicio) ao reconhecimento da categoria de

48 Apesar das Diretrizes ndo possuir uma sigla, usarei DPEEIM apenas como referéncia para escrita.

49 Cabe aqui uma problematizagio referente a citagdo do autor. De acordo com a reflexéo sobre tal ensinamento
e aprendizado, diz respeito ao processo de Educacdo Indigena, ndo de Educacdo Escolar Indigena. Se o “ensinar a
pescar” e o “ensinar a plantar” estiver relacionado com alguma teorizagdo ou reflexdo geografica, bioldgica
configura-se como Educacdo Escolar Indigena. No entanto, com essa reflexdo, o autor descaracteriza a escola e
dar a ela outro sentido além da que ja esta estabelecido. N&o se ensina apenas na escola. Ela ndo é o Unico lugar,
espaco para o processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso, comunga com Branddo (2007, p. 9) quando diz que
“[...] a escola ndo € o inico lugar onde ela [educagéo] acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo
¢ a sua unica pratica e o professora profissional ndo ¢ o seu inico praticante”.
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professores indigenas, no entanto, no corpo de sua redacdo nada aborda a respeito, apenas em
relacdo a formacdo dos professores, que tem que ser especifica e diferenciada, seguindo
orientacdes legais de documentos voltados para a formacdo, e que as comunidades terdo
participacdo no processo de elaboracdo formativa.

J& discorremos, anteriormente, sobre a importancia da formacéo dos professores
indigenas para a Educacédo Escolar Indigena e sua autonomia, no entanto, o que nossas leituras
tem mostrado € que mesmo com avangos formativos, ainda ha muitos desafios a serem
superados, pois é urgente e necessaria a qualificacdo superior dos professores indigenas.
Grupioni (2006) constata que a existéncia de falhas na formacao dos professores indigenas, em
muitos locais, da-se em virtude da ndo preparacdo adequada das secretarias de educacao,

responsaveis por gerir as politicas de Educacdo Escolar Indigena. O autor esclarece que:

Muitas Secretarias de Educag8o ainda ndo se estruturaram para o trabalho com a
Educacdo Indigena, ndo contando nem com recursos financeiros, nem com equipe
técnica qualificada para acOes de formacéo de seus professores. Ac¢des de capacitagao
e cursos rapidos sobre teméticas especificas continuam ocupando as programacdes
anuais de muitas secretarias de educacdo, incapazes de deslanchar processos que
garantam qualificacdo profissional dos professores indigenas. A situagdo é pior
quando a responsabilidade pela educagdo indigena estd com o0s municipios.
(GRUPIONI, 2006, p. 54).

Interessante constatar que no referido Decreto ha a seguinte redagdo: “fica criada, no
ambito da educacdo basica do Municipio de Manaus, a categoria escola indigena” (MANAUS,
2011, Art. 1°). questiona-se, entdo, se as escolas nas referidas comunidades (Trés Unidos, Nova
Esperanca, Terra Preta e S&0 Thomé) sdo anteriores ou posteriores ao Decreto n® 1394/2011?
Esse Decreto tem forga de lei para criar tal categoria?

Em entrevista realizada com um dos Assessores Pedagdgicos da Geréncia de Educacéo
Escolar Indigena da Secretaria Municipal de Educagdo — GEEI/SEMED-Manaus, referindo-se

ao Decreto 1394/2011, o Assessor explica que:

Uma das ressalvas dele [procurador geral do municipio de Manaus] foi o proprio
Decreto municipal de 2011 [Decreto n°® 1394/2011], que criou a categoria escola
indigena e professor indigena, a pesar de ndo falar nada de professor indigena. Ele
disse: [...] a criagdo da categoria escola indigena ndo deve ser feita por meio de
Decreto, tem que ser por meio de uma lei municipal. [...] vocés t€ém que rever isso.
Entdo vamos transformar o Decreto em Lei. (ASSESSOR PEDAGOGICO, 2021)%.

Normalmente um Decreto tem a funcdo de direcionar algumas acdes posteriores a

sancao de uma Lei. Neste caso especifico, até 0 ano de 2011, nenhuma lei havia sido sancionada

%0 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021. O Assessor Pedagdgico traz essa informagéo dentro
do contexto da criacdo de uma minuta de lei que cria os Centros Municipais de Educacéo Escolar Indigena —
CMEEI de Manaus e regulamenta-os, para que a SEMED pudesse atender a demanda dos indigenas que vivem na
area urbana do municipio de Manaus.
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referente & criacdo de Escolas Indigenas, por isso a fala do procurador geral orienta a
possibilidade da elaboracdo de uma lei que possa dar mais respaldo legal ao municipio de
Manaus.

A coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus, questionamos em entrevista, se as quatro
Escolas Indigenas que existem no municipio ja existiam antes do Decreto 1394/2011 ou se

haviam sido criadas depois, a qual nos respondeu que:

Elas j& existiam. Eram escolas rurais. Todas as quatro existiam. Funcionavam como
escolas do campo. Somente ap6s o decreto é que elas foram instituidas como [escola]
indigena porque j& haviam pedido [...] e os professores ja eram indigenas [...] ja tinha
essa parte diferenciada nas escolas. (COORDENADORA GEEI, 2022).

Mediante a fala acima da coordenadora, podemos dizer que o Decreto 1394/2011da um

impulso para a modalidade de ensino da Educacéo Escolar Indigena avangar no municipio de

Manaus, no entanto os desafios a serem vencidos ainda sdo muitos.

3.3.2 Lei n° 1.893, de 23 de julho de 2014

Trés anos apos o Decreto n® 1394/2011, o governo municipal de Manaus sanciona a lei
N° 1893/2014, que altera 0 nome das quatro escolas situadas em comunidades indigenas, na
area ribeirinha do municipio de Manaus, pois elas tinham os nomes da comunidade, como por
exemplo, Sdo Tomé, Trés Unidos, Aleixo Bruno, Boas Novas. Com a nova legislagéo, a escolas

passam a ter nomes na lingua indigena de acordo com a comunidade a que pertence.

Art. 1° Fica alterada a denominacéo das escolas municipais abaixo identificadas, na
forma seguinte:

| — Escola Municipal S&o Thomé, constante do item 22 do Anexo Unico da Lei n.
272, de 19 de dezembro de 1994, para Escola Indigena Municipal Kunyaté Putira;

Il — Escola Municipal Aleixo Bruno, constante do item 61 do Anexo Unico da Lei n.
1.229, de 2 de abril de 2008, para Escola Indigena Municipal Ard Waimi;

[11 — Escola Municipal Trés Unidos, constante do item 15 do Anexo Unico da Lei n°
1.296, de 2 de dezembro de 2008, para Escola Indigena Municipal Kanata T-Ykua.
IV — Escola Municipal Boas Novas, constante do item 17 do Anexo Unico da Lei n°
1.296, de 2 de dezembro de 2008, para Escola Indigena Municipal Puranga Pisasu.
(MANAUS, 2014, Art. 1°, grifo nosso).

Observando as referidas leis, grifadas em “negrito”, percebemos que as escolas
presentes nas quatro aldeias indigenas sdao denominadas como Escolas Indigenas Municipais,
no entanto, com o Decreto n® 1394/2011 levam o titulo de Escolas Indigenas (EI’s), muito

embora as classifigue como “espacos culturais e educativos”. Como j& mencionamos
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anteriormente, as referidas escolas tinham seu funcionamento enquanto denominagéo de uma
escola rural®.

A troca de nome das mencionadas escolas para a lingua materna possui uma importancia
do ponto de vista ao fortalecimento da lingua e da ideia de uma educacéo escolar diferenciada,
pois segundo Oliveira e Ribeiro (2021, p. 161) “tal designagao fortaleceu a educagdo pautada
nos principios da diferenca, da especificidade, do bilinguismo, da interculturalidade e da

participa¢do comunitaria”. As autoras ainda assinalam que:

Existem quatro Els instituidas pelo Decreto Municipal 1394/2011, localizadas no Rio
Negro, comunidades Terra Preta e S&o Thomé, e no Rio Cuieiras, comunidades Trés
Unidos e Nova Esperanca. A partir de 2014, a Lei n® 1893, de 2014, alterou a
denominacéo dessas escolas municipais para a denominacdo em lingua indigena.
(OLIVEIRA; RIBEIRO, 2021, p. 160).

Em entrevista realizada com a coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus, em 2022,
guestionamos sobre a importancia de se mudar os nomes das Escolas Indigenas para a lingua

materna. A resposta da coordenadora foi que:

Acho que foi um dos primeiros atos que as comunidades tiveram um avanco [...] foi
0 Decreto 1394 [Decreto n. 1394/2011] que instituiu a escola e professor indigena
[...]. A troca de nome da escola foi um diferencial. Diferenga porque ter o nome que
puder colocar, aquele nome que vocé idealizou, que quis homenagear a sua escola, ter
um prédio la dentro da comunidade indigena que atende os alunos e que vocé escolheu
0 nome de cada comunidade [...]. (COORDENADORA GEEI, 2022, grifo nosso).

A Educacdo Escolar Indigena especifica, como exigem os movimentos indigenas, tem
que ser diferenciada desde o inicio da discussdo para implementacéo da modalidade até a préatica
pedagdgica em sala de aula, nas atividades escolares, nos curriculos, na gestdo e arquitetura da
escola, e para isso concordamos com Luciano (2013) ao falar da importante atuacdo do
Movimento Indigena, das comunidades para a realizacdo desse projeto diferenciado. Esse
avango acontece em fungao do:

[...] novo papel das comunidades indigenas, fortalecidas com 0 crescente
protagonismo indigena na condugédo local da festdo e do processo pedagogico das
escolas. A grande maioria dos professores, gestores e técnicos que trabalham nas
escolas das aldeias sdo indigenas que podem fazer a diferenca no campo do fazer
pedagdgico e na gestdo da escola indigena. atualmente, mais de 95% dos professores
que atuam nas escolas das aldeias sdo indigenas. na pratica o protagonismo dos
professores indigenas ainda é limitado, o que pode significar a necessidade de
melhorar e ampliar os seus processos de formagdo inicial e continuada. Os
professores, os gestores e as liderangas indigenas precisam assumir e realizar a
transformacdo da escola indigena para atender os anseios e 0s projetos societarios de
seus povos. (LUCIANO, 2013, p. 4).

51 Salientamos que nao refletimos sobre a temética da escola do campo em virtude de néo se adequar aos objetivos
de nossa pesquisa.
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Conforme a figura abaixo, podemos ver uma das quatro Escolas Indigenas Municipais
que possui 0 nome na lingua materna, a partir da Lei n° 1.893, de 23 de julho de 2014,

atualmente contendo professores e gestor/a indigena da propria comunidade.

Figura 08: Escola Indigena Municipal com nome na lingua materna.

Fonte: Prefeitura de Manaus, 2021.52

A Escola Indigena Municipal Kanata T-ykua esta localizada na area ribeirinha do
municipio de Manaus, na comunidade Trés Unidos (da etnia Kambeba), no Rio Negro.
Conforme informacdo do Assessor PedagOgico, em entrevista cedida pelo aplicativo de
mensagem WhatsApp, 0 nome Kanata T-Ykua, na lingua Kambeba, significa "Luz do Saber",
e atende alunos indigenas e ndo indigenas, no entanto, em sua maioria s&o alunos indigenas da
etnia Kambeba (ASSESSOR PEDAGOGICO, 2022). A administracdo da referida Escola
Indigena Municipal é de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), do

municipio de Manaus, mas possui gestor e professores indigenas.

3.3.3 Diretrizes Pedagdgicas da Educacéo Escolar Indigena do municipio de Manaus

As Diretrizes Pedagdgicas da Educacdo Escolar Indigena do municipio de Manaus

fazem parte das acBes municipais realizadas por meio da Geréncia de Educagdo Escolar

Indigena do municipio de Manaus (GEEI/SEMED-Manaus) para a politica de Educagéo

2 Disponivel em: https://www.manaus.am.gov.br/noticia/prefeitura-de-manaus-resolve-situacao-precaria-em-
escola-indigena-da-comunidade-tres-unidos/.


https://www.manaus.am.gov.br/noticia/prefeitura-de-manaus-resolve-situacao-precaria-em-escola-indigena-da-comunidade-tres-unidos/
https://www.manaus.am.gov.br/noticia/prefeitura-de-manaus-resolve-situacao-precaria-em-escola-indigena-da-comunidade-tres-unidos/
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Escolar Indigena. Aprovada legalmente®, as DPEEIM servem (ou pelo menos deveriam servir)
para orientar o governo municipal na elaboracdo de a¢es, de politicas publicas para a EEI. Ela

possui 0s seguintes objetivos:

1) Assegurar a implementagdo dos principios da Educagdo Escolar Indigena nas
Escolas Indigenas e nos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena, na
elaboracéo/construcdo, desenvolvimento e avaliagdo de seus projetos educativos;

2) Assegurar que 0s projetos educativos das Escolas Indigenas e dos Centros
Municipais de Educacdo Escolar Indigena sejam fundamentados nos principios da
especificidade, do bilinguismo/multilinguismo, da diversidade cultural, da reflexéo
dialdgica, da diferenca, da organiza¢do comunitaria e da interculturalidade, de forma
a valorizar as linguas e conhecimentos tradicionais dos povos indigenas;

3) Afirmar, por meio de base juridica, administrativa e pedagdgica, que o modelo de
organizacdo e gestdo das escolas indigenas e dos Centros Municipais de Educacédo
Escolar Indigena leve em consideragéo as praticas socioculturais e econdmicas, suas
respectivas comunidades, os processos préprios de ensino e de aprendizagem, as
formas de producdo de conhecimento e seus projetos societarios;

4) Garantir as comunidades indigenas do municipio de Manaus meios para a
efetivacdo da educacdo diferenciada, com qualidade social e pertinéncia pedagdgica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as logicas, 0s saberes e as
perspectivas dos povos indigenas. (MANAUS, 2017, p. 16)

Em entrevista com a coordenadora, em exercicio, e com Assessores Pedagdgicos da
GEEI/SEMED-Manaus, evidenciamos algumas ressalvas favoraveis e desfavoraveis acerca
deste documento. Do ponto de vista da elaboracdo de um documento ha o aspecto positivo para
0 municipio, o que significa dizer que o governo municipal est4d fazendo algo em prol da
Educacdo Escolar Indigena em Manaus. No entanto, do ponto de vista pratico, as DPEEIM

tornam-se praticamente “intteis”. A atual coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus afirma que:

Em questdo de construcdo de documento ela representa muito. Porque ndo tinhamos
nenhum documento importante produzido, além da lei treze noventa e quatro de dois
mil e onze (1394/2011). E as diretrizes € um dos documentos mais importantes que
foram produzidos dentro da SEMED. (COORDENADORA GEEI, 2021.)%.

Constatacdo também, corroborado por um Assessor Pedagogico da GEEI/SEMED-

Manaus, quando relata que:

[...] eu vejo que o ponto principal das diretrizes, a importancia principal € porque elas
passam a ser uma ancoragem da politica dentro do municipio. Tem uma importancia
apolitica muito forte pra 0 movimento, para as comunidades indigenas, porque ela
praticamente instituiu a modalidade como uma politica de Estado, ndo como politica
de governo. [...] se nés formos analisar a resolugdo zero cinco (05), que séo as
diretrizes nacionais para a educacédo infantil da educagdo bésica, ta muito claro 14 o
que ¢ atribuigdo dos Estados, mas, dos municipios ndo tem, ndo ta claro. [...] entdo, é
necessario que se crie legislagdes municipais para que a modalidade seja instituida
como uma politica piblica daquele municipio. [...] na medida que vocé aprova uma
diretriz, que passa pelo conselho, que é sancionada pelo municipio, entéo se institui
definitivamente essa modalidade [...] como uma politica de Estado. (ASSESSOR
PEDAGOGICO, 2021)%.

5 Aprovada pela Resolugio N° 022/CME/2018 do Conselho Municipal de Educagio de Manaus. Cf:
www://cme.manaus.am.gov.br/wp-conten/upload/2020/09/RESOLUCAO_022_ CME_2018.pdf.

54 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.

%5 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.
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O Assessor Pedagogico mostra a importancia das DPEEIM enquanto legislacéo
municipal, que assegura o cumprimento de acdes, independente do governo que assume
(prefeitos, vereadores, secretarios etc.), ndo fazendo da modalidade de ensino um palanque
eleitoreiro para conseguir votos em periodos eleitorais. Nesse caso, as Diretrizes representam
(ou deveriam representar) uma proposta de legislacdo que viabiliza as acGes governamentais
para a Educacdo Escolar Indigena enquanto modalidade de ensino municipal, no entanto, ha
criticas acerca desse documento, que segundo Ribeiro (2020) fere os principios legais, e que
nos faz pensar na necessidade de uma andlise e uma possivel revisdo por parte do governo

municipal.

Ao analisarmos as Diretrizes, percebemos que sua construgdo contraria o principio da
participacdo da comunidade indigena garantido na convencdo 169 de 2011, que
garante a participacdo dos agentes indigenas nas decisdes e construcdes coletivas de
projetos voltados para 0s povos indigenas. No entanto, observa-se que a elaboracéo
do documento contou apenas com a participagdo dos setores internos da instituigao,
ou seja, 0s setores e/ou técnicos que ndo compreendem a realidade das comunidades
e ndo pertencem aos Espacos Educativos Indigenas atendidos pela SEMED.
(RIBEIRO, 2020, p. 54).

E relevante a observancia de acdes direcionadas para a elaboracio de documentos, de
legislacOes sobre a Educacdo Escolar Indigena, pois torna-se um instrumento referencial tanto
em nivel local, regional quanto nacional. Todavia, € preciso pensar em nivel operacional,
pratico, possivel de ser executavel.

O Assessor Pedagogico, em entrevista, faz algumas criticas as DPEEIM, uma delas
refere-se, também, ao processo de elaborag¢do por uma equipe institucional da GEEI/SEMED-
Manaus, que segundo ele “[...] vejo que houve uma confusao inicial na propria concepgao do
que seria uma diretriz, do que seria orientacdes pedagégicas” (ASSESSOR PEDAGOGICO,
2021)%. Essa confusdo que houve na elaboragdo das DPEEIM ocasionou uma falta de
objetividade porque, segundo ele, possuem pouco mais de noventa (90) péginas, contendo

muitos elementos de legislac6es federais que ndo sdo possiveis de aplicar no municipio.

[...] elas deveriam conter alguns elementos de ordem mais objetiva, né? Ser mais
objetivas. E as diretrizes pedagdgicas do municipio de Manaus, se vocé analisar ela,
tem cento e poucas paginas, se ndo estou enganado, foi reduzida para oitenta e poucas
paginas, ndo lembro ao certo. E se voceé for pegar as diretrizes nacionais que trata de
formacdo e profissionalizagdo do magistério, atribuicdes que ela é bem abrangente,
ela tem 12 péginas, entendeu? Entdo, se vocé for pegar uma diretriz municipal com
90 paginas e uma diretriz nacional com 12 péginas, entdo tem muitos elementos que
estdo nas diretrizes municipais que elas ndo sdo alternativas. Elas ficaram [...] para
encher ali, entdo elas deixaram de ser um pouco operacionais. Essa foi uma critica que
eu fiz desde o inicio, né? é que ela acaba sendo um pouco deixada de lado quando se

5 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, por meio da plataforma digital Google Meet.. O
Assessor Pedagogico, ao falar em orientacdes pedagogicas, esta se referindo a uma proposta pedagogica que a
GEEI esta pensando como plano de agéo.
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pensa [...] por isso que ela ficou muita coisa, fala muito e acaba ndo falando nada.
Entéo ela deveria ser muito mais objetiva e acaba ndo sendo levado em consideracdo
quando vai se pensar a politica, por conta disso, e a prépria composicdo dela.
(ASSESSOR PEDAGOGICO, 2021).

Pode-se afirmar que a falta de “objetividade” mencionada pelo Assessor Pedagdgico, na
elaboracdo das DPEEIM contribui para a ndo efetivacdo de politicas publicas que beneficiem
0s povos indigenas quanto a Educacdo Escolar Indigena diferenciada, especifica, bilingue etc.,
pois para Albuquerque e Pinheiro (2006) ha contradi¢Ges quanto a elaboracdo de um documento

e sua execucao.

As diretrizes e planos de acdo desenvolvidas para o fortalecimento e execucgdo de uma
politica de educacdo escolar indigena que corresponda aos interesses e aspiragoes dos
povos indigenas distanciam-se entre o que estd posto na lei e sua aplicabilidade, pois
a politica estadual de educacéo escolar indigena tem apresentado contradi¢Ges entre o
texto legal e sua efetivagdo. (ALBUQUERQUE; PINHEIRO, 2006 Apud SANTOS,
2012, P. 29).

Luciano (2019) também corrobora a ideia de que ha contradigdes entre o que consta nos
documentos e sua respectiva execucdo, principalmente quando faz referéncia aos povos
indigenas, pois para o autor, “as politicas publicas voltadas aos povos indigenas apresentam
profundas contradi¢gdes no plano conceitual e metodologico” (LUCIANO, 2019, p. 65). E
preciso atencdo a essa situacdo buscando a superagdo, caso contrério, a aplicacdo de politicas
publicas educacionais serd posta em pratica de forma ineficaz ou entdo nem chegardo a serem
executadas, negando aos povos indigenas o direito a educacao escolar realmente diferenciada.

Outra critica feita pelo Assessor Pedagdgico as DPEEIM ¢é quanto aos integrantes da
comissdo para a elaboracdo deste documento, visto que, segundo o assessor, ndo houve a
participagdo daqueles que deveriam ter sido os maiores interessados: os indigenas. Em
entrevista cedida no ano de 2021, via plataforma digital Google Meet, questionado sobre a
participacdo dos povos indigenas ou professores indigenas na elaboracdo das Diretrizes
Pedagdgicas da Educacdo Escolar Indigena do Municipio de Manaus, o Assessor Pedagdgico

descreve que:

Quando eu entrei na sala, ja estavam reunidas varias representantes da SEMED [...]
0 meu primeiro questionamento foi: cadé os professores? Cadé as liderancas? Cadé
0s maiores interessados? E a partir dai convidaram os professores para participarem.
Mas, pelo fato de a maioria dos professores ndo ter uma formacao académica, ter uma
limitagdo técnica, ndo houve uma formagdo para que eles participassem desse
momento. Entéo, [...] o professor indigena acaba sendo uma espécie de souvenir.
Estava la s6 para dizer: ta aqui o nome dele, estava na comissao. (ASSESSOR
PEDAGOGICO, 2021)%.

57 Entrevista cedida ao pesquisador, em 2021, via plataforma digital Google meet. Novamente voltamos ao que ja
foi mencionado no inicio deste capitulo no que se refere a participacdo dos indigenas no Plano Nacional de
Educacdo e no Plano Estadual de Educacdo (Meta 21), haja vista que os maiores interessados sdo aqueles a quem
as estratégias serdo direcionadas, neste caso, sua participacdo ndo pode ser apenas aparente, ou como diz 0
Assessor Pedagogico, um souvenir. Podemos até inferir que um dos motivos das contradi¢Ges existentes entre os
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Percebemos, a partir da citacdo, que as Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Escolar
Indigena do Municipio de Manaus possuem uma importancia legal, constituindo-se em um
documento com potencial para se pensar politicas publicas voltadas a Educacdo Escolar
Indigena no municipio de Manaus. Entretanto, reafirmamos a importancia da participacéo ativa
dos povos indigenas nas tomadas de decisdo, uma vez que mesmo com as dificuldades e talvez
com a exclusdo (intencional ou ndo) dos reais interessados por parte do governo, Grupioni
(2006, p. 64) assegura que “na contramdo dessas dificuldades, professores e comunidades
indigenas exercitam sua persisténcia e determinacdo [...]” em busca de qualidade e garantia
legal de uma educacéo escolar com qualidade, diferenciada e especifica.

Por outro lado, as DPEEIM parecem estar em desuso pela propria Geréncia de
Educacdo Escolar Indigena (GEEI) e pela Secretaria Municipal de Educacdo Escolar Indigena
(SEMED) de Manaus. Essa conclusdo pode ser confirmada pela coordenadora da
GEEI/SEMED-Manaus “é¢ um documento que [...] quase a gente ndo usa. A gente, as vezes até
esquece que ela existe [...]” (COORDENADORA GEE/SEMED-Manaus, 2021).

3.3.4 Lei N°. 2.781/2021: conquista indigena? Discurso governamental? Breves analises

O Projeto de Lei n®2781/2021, contendo 22 (vinte e dois) artigos, o PL traz informagdes
sobre criagdo, administracdo, finalidades, organizacdo e estrutura das Escolas Indigenas
Municipais (EIM). No entanto, até chegar a referida Lei 2781/2021, houve um processo de
discusséo, encontros e reflexdes. O inicio dos dialogos foi em virtude da preocupacdo em
regulamentar os Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena (CMEEI) na cidade de
Manaus. Em entrevista com um Assessor Pedagdgico da GEEI/SEMED-Manaus, foi informado
que:

Essa regulamentacdo [dos CMEEI] até entdo, tinha partido da prépria inquietacéo
nossa [da SEMED]. N&o era uma pressdo do movimento [indigena]. Os professores
[indigenas] ndo estavam pressionando, ndo tinha nada. [...] a gente via a dificuldade
em trabalhar [...] a dificuldade dos professores de chegar até a gente. A gente ndo tem
uma estrutura de acompanhamento logistico por causa disso. A gente ndo tem um
carro, ndo tem uma lancha para 0s assessores ir, porque essa politica ainda ndo ta
instituida. Entéo, essa inquietacdo veio. Ai se parou a minuta. Ai veio a proposta: bora
transformar em anexo. Tinha esbarrado nessa discussao sobre anexo, porque 0 anexo
pressupBe que vocé tem que matricular novamente a crianca e dava duplicidade de
matricula [...] ai ndo deu. [...] em 2015 quando eu assumi a geréncia, nds retomamos
novamente essa discussdo: bora retomar essa ideia de regulamentar os centros. Precisa

documentos e a execugdo esta no fato de os governos ndo saberem (por ndo ouvirem) o que 0s povos indigenas
querem de fato da Educacéo Escolar Indigena.
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retomar. Ai esbarramos novamente na questdo hierarquica da subsecretaria.
(ASSESSOR PEDAGOGICO, 2021, grifo nosso).%®

Os problemas relatados acima contribuiram para que parassem as discussfes sobre a
proposta de regulamentagdo dos CMEEI, sendo retomadas posteriormente. O que chama a
atencdo é quanto as datas que nos sdo relatadas. Conforme o Assessor Pedagogico nos relatou,
esse processo se iniciou antes de 2015, no entanto, em entrevista realizada em 2021, com a
coordenadora da Coordenagdo dos Povos Indigenas de Manaus e entorno (COPIME), em

exercicio,-é exposto da seguinte forma:

Acho que foi em dois mil e dezessete (2017) que elaboramos a primeira minuta para
aregularizagéo dos centros culturais. Tinha um grande problema aqui em Manaus [...]
que era a questdo de reconhecimento da categoria de professor indigena. Tem o0s
centros culturais onde acontece a revitalizagdo das linguas, mas ndo tem o
reconhecimento dos professores dessa categoria, e a precariedade de como funciona
os centros culturais. (COORDENADORA COPIME, 2021)%.

Nesse relato da coordenadora em exercicio da COPIME, podemos notar que o maior
problema se refere a contratacdo dos professores indigenas. O reconhecimento dos professores
indigenas vai além de constar em lei com criacdo de categoria. Passa pela contratacdo, pela
formacao, planos de carreiras etc. Sdo desafios ainda em via de serem resolvidos. A contratagédo
de um professor indigena, atualmente, ndo exige uma formacéo superior (licenciatura), como

bem explica a coordenadora da GEEI, em exercicio:

A contratacdo [...] a partir de dois mil e doze (2012), que tem 0O primeiro processo
seletivo, sdo analises de documentos, analises de curriculo. E ai tem o edital. A
SEMED faz o edital. No6s, até hoje, estamos exigindo somente o ensino médio para 0s
professores. Antigamente era s6 o fundamental [...]. Por contratagéo, aquele servidor
ndo pode chegar a cinco anos [...]. (COORDENADORA GEEI, 2021)*°.

Outro fator probleméatico dos CMEEI, apresentado pela coordenadora da COPIME, € a
infraestrutura. A coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus afirma que, por meio de entrevista:
“tem centro que € na cozinha. Tem centro que € no quintal. Tem centro que o professor fez uma
puxada do lado [da casa dele] e é o centro cultural”. (COORDENADORA GEEI, 2021)%*. Em alguns
casos, 0s CMEEI ndo possuem estruturas adequadas para ser utilizadas como espaco educativo,
cultural, de reunides. Alguns apresentam a cobertura e um piso de concreto, como podemos

perceber em um dos CMEEI, na figura 09.

%8 Entrevista cedida ao pesquisador, em 2021, por meio da plataforma digital Google Meet. As informag@es entre
colchetes foram acrescentadas por nos.

59 Entrevista cedida ao pesquisador, em 2021, via plataforma digital Google Meet.

60 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.

61 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.
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Figura 09 — estrutura fisica de um dos CMEEI em Manaus

Fonte: pesquisa de campo, 2021

Pela estrutura do CMEEI, ha alguns problemas que se apresentam, como por exemplo,
a falta de seguranca, falta de acomodacao adequada para as criangas se sentarem, falta de local
seguro para guardar os materiais didaticos entre outros. Sem estrutura adequada, os CMEEI
deixam de receber materiais da GEEI/SEME-Manaus. Em entrevista, a coordenadora da
GEEI/SEMED-Manaus afirmou que:

A SEMED, ela paga professor, ela dar merenda, ela dar material, ela d& mobiliario,
mas o espago fisico é por conta da comunidade. E muitos ndo entendem isso. [...] eu
sempre falo: cadé a contrapartida da comunidade? A contrapartida da comunidade é
0 espago fisico. Dos vinte e dois (22) centros, apenas cinco (5) passaram para receber
material. Porque ndo tem infraestrutura. E a COPIME, gracas a Deus, concordou com
a gente. SO vai receber material quem melhorar a sua estrutura fisica”.
(COORDENADORA GEEI, 2021)%2,

Se ha CMEEI com uma infraestrutura inadequada néo € por falta de interesse, mas de
recursos. As comunidades indigenas que vivem na cidade de Manaus ndo possuem condicGes
financeiras para construir uma estrutura fisica com sala, banheiro, cozinha etc. para a educagao
indigena, bem como para as reunides e encontros da comunidade. Elas dependem de ajuda para
realizar tal trabalho. Essa realidade se expressa na fala de uma professora indigena, que

entrevistamos em 2021. Segundo a professora:

A gente ainda ndo conseguiu 0 que a gente realmente quer, que a gente quer fechar
aqui. Fechar ndo todinho, mas, metade para que ela tenha outros materiais. E que esses
materiais que ela tem hoje, ndo se perca. Porque se vocé tiver um lugar fechadinho,
organizado, d& para manter muitas coisas, né? e ganhar mais outras coisas. Ai tem

52 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro 2021, via plataforma digital Google Meet.
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ventilador que tem aqui, s6 que eu ndo posso colocar aqui porque € aberto ali, e aqui
a area vermelha. E ai, tipo assim, ndo posso deixar o ventilador aqui que no outro dia
ndo vai mais amanhecer, né? E ai, entdo, ta guardado. A gente quer fechar justamente
por isso, ter uma cozinha, uma cozinha pequena, mais ter um lugar para guardar os
alimentos, deposito, seria essencial para ca. [...] esse aqui meu irmao conseguiu pelo
pessoal da.... missionarios. Ai ele conseguiu os materiais para fazer. A gente nao quer
dinheiro. A gente quer o material, que a gente mesmo faz. Porque tem muita
desconfianca sobre o dinheiro, entdo a gente prefere pedir material do que em
dinheiro. (PROFESSORA INDIGENA, 2021)%.

Mesmo diante de dificuldades financeiras, as comunidades indigenas possuem uma
resiliéncia que ultrapassa os limites impostos a elas. Resistem aos problemas e se reconfiguram
com as solucdes encontradas, tornando as comunidades mais fortes e resistentes, uma vez que
“as crises e as dificuldades da vida podem extrair o melhor de nés quando enfrentamos os
desafios” (WALSH, 2005 Apud SOUZA, 2020, p.78).

Tendo em vista a reivindicagcdo dos povos indigenas para pensarem uma educagdo
escolar de acordo com suas necessidades ideologicas e culturais nao seriam os CMEEI’s
espacos mais proximos de sua autonomia por uma Escola Indigena? O governo municipal ndo
deveria investir nesses projetos das comunidades indigenas, dando suporte financeiro? Souza
(2021), ao refletir sobre o cenério politico voltado para a Educacgdo Escolar Indigena, discorre
sobre a descontinuidade existente por parte do governo, no que diz respeito as acles

operacionais. Para a autora:
[...] as legislagdes ndo tém garantido a efetiva realizacdo das a¢Bes propostas, pois
constantemente vemos a descontinuidade ou a auséncia dessas acGes por parte das
esferas governamentais. Como exemplo, citamos a fragilidade no compartilhamento
das responsabilidades, entre governo e indigenas, ndo obstante vemos que o primeiro
tem se omitido, em diversos contextos, enquanto articulador das demandas
educacionais. (SOUZA, 2021, p. 28).

A forga do(s) movimento(s) indigena(s) contribuiu para continuar a reivindicagdo por
uma Educacdo Escolar Indigena realmente diferenciada, especifica. A regularizacdo dos
CMEEI era uma necessidade politica dos povos indigenas em Manaus. Era necessario se
prevenirem para ndo deixar acabar anos de trabalhos e luta. Luciano (2006, p. 84) explica que
“na atualidade, a principal dificuldade dos povos indigenas € manter e garantir os direitos ja
adquiridos, além de lutar por outros direitos que ainda precisam ser conquistados para
consolidar a perspectiva étnica de futuro [...]”.

Essa dificuldade é percebida na fala da coordenadora da COPIME:

Uma coisa que nos preocupava era se essa politica iria continuar nos outros governos.
Sentimos isso quando 0 governo Bolsonaro iniciou, com os discursos que fazia.
Tinhamos uma inseguranga muito grande. [...] de repente entra um prefeito que seja
anti-indigena, ele acaba com isso. (COORDENADORA COPIME, 2021)%,

63 Entrevista cedida ao pesquisador, em novembro de 2021.
64 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.
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Tendo atraso no andamento das discussfes sobre a proposta de minuta para a
regularizacdo dos CMEEI, em 2018, as reivindicacBes sdo acrescentadas outras demandas:
“[...] queriamos a regularizac¢éo dos centros culturais; queremos o reconhecimento da categoria
de professores indigenas; queremos formacdo para os professores e, queriamos 0 concurso
publico para professores [...] (COORDENADORA COPIME, 2021)%. Para dar celeridade nas
discussdes, foi criado um Grupo de Trabalho — GT, responsavel por toda a elaboracéo da minuta
e acompanhamento do processo.

Segundo um relatério da SEMED-Manaus sobre a proposta de minuta de lei para a
criacdo da categoria Escola Indigena e regularizacdo dos CMEEI's, um Grupo de Trabalho —
GT, composto por 16 pessoas de diferentes organismos da sociedade (Movimento Indigena,
EELCTI, Assessores pedagogicos, Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, Secretaria
Municipal de Financas e Tecnologia da Informacdo - SEMEF, Camara Municipal de Manaus,
Casa Civil, Conselho Municipal de Educacdo - CME, Observatério de Direitos Socioambientais
e Direitos Humanos na Amazoénia — ODSH/UFAM, Ministério Publico Federal) vinham se
reunindo para deliberar sobre um Plano de Acéo referente a Educagdo Escolar Indigena em
Manaus/Amazonas. O GT teve quatro reunifes, das quais foi discutido sobre uma proposta de
minuta de um projeto de lei direcionado a Educacéo Escolar Indigena no municipio de Manaus.
(SEMED, 2020).

O doutor Fernando disse: agora a gente vai criar um GT, e nesse GT vai fazer parte
aqueles que vao fazer do processo [...] até sair a lei que regulamenta esses centros
culturais. Entdo, la dentro tinha assessoria juridica da SEMED; estava um
representante da casa civil; estava da procuradoria geral do municipio; a secretaria de
finangas; um representante da Camara Municipal. E ai foi uma discussao. [...] levou
dois meses de discussdo muito forte dentro do GT. (COORDENADORA COPIME,
2021)%,

Ao longo das reunides, foram feitas alteracdes (exclusbes e inclusfes) propicias a
educacgao escolar indigena, como “[...] a criagao de programa especifico ou sala de aula que
atendesse ao ensino bilingue e formacéo sobre as tradi¢des culturais, dentro dos espacdes dos
Centros Culturais sob responsabilidade desta secretaria [SEMED]” (SEMED, 2020, p.6 grifo
n0sso).

Com 14 (quatorze) paginas, a minuta de Projeto de Lei, com divisGes proprias as
disposicdes legais (capitulos, se¢des etc.), tem como teor principal a criagcdo da categoria Escola

Indigena Municipal (EIM), Cargos dos Profissionais do Magistério Indigena e a regularizacéo

85 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.
% Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021, via plataforma digital Google Meet.
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dos Espacos de Estudos da lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas®’
(EELCTI). Essa criacéo se insere dentro da rede municipal de ensino de Manaus, embora com
autonomia. Podemos perceber, no quadro 03, algumas agdes realizadas pelo Grupo de Trabalho

para a elaboracdo da proposta de minuta do Projeto de Lei.

Quadro 03 — Plano de A¢éo do Grupo de Trabalho

PROCEDIMENTOS RESPONSAVEL PRAZO
Reunido para elaboracéo de plano de acéo Euzeni Araljo 24/07/2020
Elaboracdo de proposta de Projeto de Lei para criacdo das Aylin/ Cila Maria 14/08/2020

Escolas Indigenas Municipais — EIM, regularizacdo dos
EELCTI e criagdo dos cargos dos profissionais indigenas

Formalizacéo do processo de regularizacéo Maziles/ Suely 17/08/2020
Emissdo de Parecer e envio a SEMEF para validagdo do Juridico da SEMED 19/08/2020
orcamento

Encaminhamento a PGM para emissdo de Parecer conclusivo Gabinete SEMED 26/08/2020
Encaminhamento a Casa Civil Gabinete SEMED 28/08/2020
Encaminhamento a Camara Municipal para apreciacdo e Casa Civil 31/08/2020
aprovacdo

Cumprindo o que determina a Lei aprovada
Fonte: SEMED (2020, p.8).

O resultado das reunides, discussbes e persisténcia do movimento indigena foi a
aprovagdo do Projeto de Lei n. 2.781, de 16 de setembro de 2021. A repercussédo desse trabalho
saiu na internet. Um dos textos publicados na pagina da prefeitura de Manaus®® referente a
criacdo das EIM, datado em agosto de 2021, relata que o atual prefeito enviou & Camara
Municipal de Manaus-CMM uma proposta que visa regularizar a “educa¢do indigena” no
municipio. O texto escrito por Marinho (2021) traz algumas falas do prefeito em exercicio, do
secretario de educacdo e da coordenadora da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena-
GEEI/SEMED-Manaus.

Em uma entrevista cedida a Marinho (2021) o prefeito, em exercicio, afirma o seguinte:

A efetivacdo desta proposta, na forma de lei, sera um marco para a educacdo
municipal, como referéncia nacional, pois Manaus destaca-se como precursora da
efetivacdo de politicas puablicas, no ambito municipal, voltadas as populagGes
indigenas, além de efetivar o reconhecimento de milhares de familias e pessoas que
vivem em associagdes, nas areas metropolitanas de Manaus, promovendo praticas
coletivas com suas designacdes de carater linguistico e éthico. (MARINHO, 2021, p.
1).

A fala do prefeito em exercicio demonstra um certo entusiasmo politico em virtude da

aprovacao da referida Lei 2781/2021, com um tom de orgulho de que a cidade de Manaus é

67 Esta ¢ a nova denominagdo dos chamados Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena, ou Espagos
Culturais”.
68 Cf. https://www.manaus.am.gov.br/?s=educa%C3%A7%C3%A30+escolar+ind%C3%ADgena.
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referéncia para outros municipios e até mesmo para demais estados do Brasil. A impressdo que
se tem, a partir da entrevista do prefeito, € de que a Educacdo Escolar Indigena no municipio
de Manaus caminha de forma acelerada e com as maiores conquistas politicas, no entanto,
quando contemplamos a realidade do municipio em virtude da quantidade de povos indigenas
que vivem em seu territorio, é possivel concluir que a Educacgdo Escolar Indigena caminha a
passos lentos, e podemos fazer uso das palavras de Luciano (2019) ao expor as “contradigdes”
acerca desta modalidade de ensino em todo o Amazonas, o que inclui 0 municipio de Manaus.

O autor ressalta que:

[...] é na regido amazdnica onde encontramos os indicadores de qualidade do ensino
mais baixos do Brasil. Muitos professores indigenas possuem apenas a formacédo
secundéria (ensino médio) e ainda ndo estdo em nenhum curso de formacéao superior
especifico (Licenciatura Intercultural) — destes, muitos sem nenhuma formagéo em
magistério ou magistério indigena. (LUCIANO, 2019, p. 22).

De acordo com o secretario de educacdo do municipio “esse projeto de lei, encaminhado
pelo prefeito [...], vem legitimar a categoria das escolas, dos profissionais de magistério e [...]
promover a regularizagdo dos Centros Municipais de Educagdo Escolar Indigenas”
(MARINHO, 2021, p. 2).

Da forma como esta dito e posto na matéria, a impressao que se tem é que a proposta da
minuta do projeto de lei foi feita pela prefeitura da Manaus, pois ndo aborda a participacdo dos
professores e organizagdes indigenas, de parceiros indigenistas e de organismos da sociedade
civil organizada. A ideia parece ser a de promover a agdo politica da prefeitura em relagdo as
comunidades indigenas que residem na capital do Estado do Amazonas.

Na contramdo dos discursos do secretario e do prefeito, a fala da coordenadora da
GEEI/SEMED-Manaus, contida na matéria, parece ter um tom mais favoravel as comunidades
indigenas, apontando como uma vitoria, conquista. Segundo ela “com a institucionalizacdo
dessa lei, as escolas ganham mais direitos, principalmente na questdo pedagdgica”.
(MARINHO, 2021, p. 2).

Ap0bs a aprovacéo do PL n. 2.781/2021, um dia depois, foi publicado um texto/matéria®®,
no site da prefeitura de Manaus, enaltecendo a iniciativa do prefeito ao sancionar a referida lei
que fortalece a educacdo escolar indigena no municipio de Manaus. De acordo com Ericles
(2021, p. 1), o prefeito em exercicio, assegura que “a sangdo da lei significa a valoriza¢do da
educacdo e cultura indigena e vamos continuar avancando para que nossos irmdos indigenas

possam ter melhores condi¢des de educagdo em Manaus”.

%9 O texto da matéria é de Andrew Ericles, funcionario da Secretaria Municipal de Educagdo-SEMED.
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A partir da fala do prefeito, questionamo-nos se é preciso uma Lei para valorizar a
cultura e a educacao indigena, haja vista que ambas ja possuem seu reconhecimento/valorizacdo
pela propria comunidade a que pertence. A fala da coordenadora da Geréncia de Educacéo
Escolar Indigena-GEEI, contida na matéria, mostra a sangdo do PL como uma conquista das
comunidades indigenas, resultado de suas lutas e reivindicagdes por uma educagdo escolar de
qualidade e diferenciada porque “a aprovagdo dessa lei € uma conquista para as comunidades
indigenas. E um avanco nas lutas aos povos indigenas atendidos pela nossa geréncia, tendo
como protagonista os professores indigenas [...]” (ERICLES, 2021, p. 2).

Outra matéria que merece nossa atengdo é a datada de setembro de 2021, sete dias apos
a aprovacdo da referida Lei. Desta vez, a matéria ouviu a opinido de alguns (poucos) indigenas
sobre tal san¢do. Conforme consta na matéria, “educadores e moradores da comunidade Trés
Unidos, [...] afirma que a Lei n® 2.781/2021 ¢ um marco historico para os povos indigenas de
Manaus” (SERRAO, 2021, p. 1, grifo nosso).

Embora o discurso dos entrevistados ndo corrobore com a afirmacdo da autora da
matéria, hd um reconhecimento da importancia da aprovacdo da Lei n° 2.781/2021 para a
educacdo escolar indigena em Manaus. Na fala do gestor indigena da Escola Indigena
Municipal Kanata T-ykua “essa lei veio respeitar, valorizar o nosso trabalho e fazer com que as
unidades de ensino indigenas sejam reconhecidas com o seu modo de fazer e de se organizar
pedagogicamente. De hoje em diante as escolas indigenas serdo escolas de verdade” (SERRAO,
2021, p. 2).

Em tese, a aprovacédo da Lei n° 2.781/2021 se apresenta como uma conquista para 0s
indigenas, acrescentando mais forca na luta do movimento indigena por uma educacgéo escolar
de qualidade, que respeite as reivindicagbes das comunidades. Essa ideia de conquista €
corroborada pela coordenadora da GEEI/SEMED-Manaus, quando afirma que “hoje estamos
com essa lei assinada, um avanco, um grande ganho para os povos indigenas e comunidades
indigenas que a Semed atende, por meio da GEEI” (SERRAO, 2021, p.2).

A Lei traz a esperanca de uma escolarizagdo melhor, a possibilidade de autonomia
pedagdgica nas EIM's, pois nas palavras do professor indigena da etnia Tikuna, “com a lei
aprovada nds vamos manter nossa lingua, resgatar nossas dancas e costumes, fazer aquilo que
é melhor e que estava faltando.” (SERRAOQ, 2021, p. 2). Apesar dos agradecimentos ao prefeito
de Manaus (que ha na matéria de Serrdo (2021), a aprovagédo da Lei n® 2.781/2021 é fruto da
luta do movimento indigena (professores, organizacdes indigenas) e apoiadores indigenistas

gue ha tempos vém reivindicando a garantia e exercicio de seus direitos constitucionais.
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A lei estabelece aos povos indigenas na capital do Estado do Amazonas a cria¢do de
uma escola especifica e diferenciada, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) que reforga “a recuperagdo de suas memdrias historicas, acesso
as informagdes, conhecimentos técnico e cientifico da sociedade nacional e demais indigenas e
ndo-indigenas” (BRASIL, 1996, Art. 78).

Nesse sentido, no contexto que justifica e fortalece a Educacdo Escolar Indigena no
municipio de Manaus, ¢ importante uma citacdo da Resolugdo n® 03/1999, do Conselho

Nacional de Educacdo, que em seu Art. 1° estabelece:

[...] no 4mbito da educagdo basica, a estrutura e o funcionamento das Escolas
Indigenas, reconhecendo-lhes a condi¢do de escolas com normas e ordenamento
juridico proprio, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue,
visando a valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutencdo de sua diversidade étnica. (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Do ponto de vista da elaboracdo de um documento juridico, a Lei 2781/2021 se
apresenta como um instrumento na luta pela efetivacdo de uma Educacéo Escolar Indigena de
qualidade, diferenciada, bilingue etc. Do ponto de vista operacional, parece ter alguns desafios
que terdo que ser postos em discussao entre o governo municipal (GEEI/SEMED-Manaus) e as
comunidades indigenas que vivem na area urbana de Manaus.

A referida Resolucdo 03/99 ainda reforca que a escola indigena deve estar localizada
em terras que sejam habitadas por comunidades indigenas, com pretensdo de atender
especificamente ao publico indigena, e atendendo as solicitacbes das comunidades para a
criacdo de escola indigena conforme suas especificidades. No caso da Lei 2781/2021, nédo
especifica a localidade onde a Escola Indigena Municipal serad criada, em qual comunidade
indigena, apenas especifica o seguinte:

No caso de, na data da publicacéo desta Lei, ainda ndo ter sido criada escola indigena
municipal na area urbana de Manaus, 0 Municipio criara, no prazo de doze meses,
uma escola para referenciar os espagos de estudos da lingua materna e conhecimentos
tradicionais indigenas. (MANAUS, 2021, Art. 12, paragrafo Gnico).

Apesar de nédo especificar, na referida lei, onde sera criada a primeira Escola Indigena
Municipal, sera necessario definir em qual comunidade, na area urbana, devera ser criada. As
comunidades indigenas terdo que entrar em consenso para escolher a comunidade, o nome da
escola, se atendera apenas um povo étnico, quem serdo os professores etc. Esses sdo apenas
alguns dos desafios que deverdo ser sanados para a execu¢do da Lei 2781/2021.

Conforme o capitulo 1l que trata das definicBes e finalidades, temos as seguintes

referéncias, no Art. 2°:

[1. ESCOLA INDIGENA MUNICIPAL (EIM) — Unidades Educacionais Indigenas de
Educacdo Basica [...] estruturadas para a oferta da Educacdo Infantil e Ensino
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Fundamental pautadas na afirmacdo, valorizacdo e fortalecimento das linguas
maternas e identidades culturais dos povos indigenas de Manaus.

lIl. ESPAGO DE ESTUDOS DA LINGUA MATERNA E CONHECIMENTOS
TRADICIONAIS INDIGENAS — Sio espacos de aprendizagem bilingue, destinados
a transmissdo de conhecimento tradicional, [...] operacionalizado como sala anexa de
uma escola indigena municipal garantindo autonomia pedagdgica, projeto politico
pedagdgico proprio e gestao democratica comunitaria [...]

IV. SALA ANEXA DE ESCOLA INDIGENA MUNICIPAL.: espagco fisico destinado
a educacao escolar indigena fora da sede da escola indigena, sob a responsabilidade
administrativa da escola e dotado de autonomia pedagdgica. (MANAUS, 2021, Art.
20).

A partir dessas definigdes, surgiram algumas dividas que ndo sdo esclarecidas na
Minuta, durante a leitura. Por exemplo: 1) haverd uma EIM em cada comunidade indigena em
Manaus? 2) O ensino das EIM sera diferente dos EELCTI? 3) Nas EIM sera realizado somente
0 ensino escolarizado? 4) nos EELCTI sera realizada apenas a educacdo indigena? 5) As EIM
e 0s EELCT]I sdo espacos fisicos independentes entre si, autbnomos, mesmo tendo interrelacéo
educacional? Esses questionamentos ainda poderdo ser sanados a partir do estudo da lei pelo
setor juridico da SEMED, em parceria com as comunidades indigenas de Manaus.

As EIM terdo o objetivo de ministrar o ensino infantil e fundamental, ainda que seja
pautada pelas afirmacdes interculturais, diferenciadas, especificas etc. enquanto os EELCTI
terdo o objetivo de transmitir os conhecimentos tradicionais indigenas (educacao indigena),
embora esta seja considerada uma “sala anexa” das EIM, ambas tém autonomia de
administracdo, e funcionamento. Isso levantou um questionamento: a criacdo de um espaco
fisico que atenda as demandas do ensino escolarizado (infantil e fundamental) e a transmissao
dos conhecimentos tradicionais (conhecimento cultural) seria possivel?

A partir da definicdo do que seria a Sala Anexa “espago fisico destinado a educagéo
escolar indigena fora da sede da escola indigena, sob a responsabilidade administrativa da
escola e dotado de autonomia pedagdgica.”, surge 0 questionamento sobre qual seria a
concepc¢do de Educacdo Escolar Indigena diferenciada, para os indigenas, tendo em vista que
as salas anexas sdo 0s EELCTI, e estes tém um objetivo diferente do que esta descrito na Sala

Anexa. Em entrevista realizada em 2021, uma professora indigena salientou que:

Educag@o escolar indigena [...] é de colocar, registrar, colocar no papel. [...] eu posso
sim levar os meus alunos para roga, ai quando chegar la a gente vai ver umas
plantagdes da maniva, que a gente vai pedir para alguém explicar, para a gente, como
planta a maniva. E ai quando chegar na escola a gente pode fazer um pequeno texto,
fazendo desenhos, fazer outras coisas. Essa é educacao escolar indigena, trazer o da
sua prépria cultura e trazer para escola e colocar no papel. E também ter essa parte de
significado, de interpretagdo. [...] a educagdo escolar indigena ela ndo fica s6 aqui na
escola, tem outros lugares para explorar [...]. (PROFESSORA INDIGENA, 2021)™.

70 Entrevista cedida ao pesquisador, em dezembro de 2021.
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Contrério a afirmagdo acima, a professora indigena D'Angelis (2017) relata que essa

questao do “diferenciada” ¢ apenas para distinguir da educacao nao indigena, pois para o autor:

[...] porque ¢ disso que se trata, quando se fala em ‘educacdo diferenciada’. Na
verdade, se quer falar de ‘escola diferenciada’, para dizer que a escola em uma
sociedade indigena ndo € — ou pelo menos, ndo deveria ser — igual a escola da
sociedade brasileira ndo-indigena, exatamente porque os valores e as necessidades
educacionais da sociedade indigena sdo diferentes, e por isso sua escola sera
diferente. Isso significa que o sistema educacional de uma sociedade estd
subordinado aos interesses gerais dessa comunidade. (D'ANGELIS, 2017, p. 82 grifo
do autor).

Outro ponto importante que chama aten¢do ¢ sobre a “Educacdo bilingue” que se
caracteriza no ensino escolar nas linguas maternas e no portugués e o ensino das linguas

indigenas existentes na sala. O Art. 3° da Secéo Il dos principios discorre sobre:

I. liberdade de ensinar, pesquisar e divulgar o saber, respeitando os mecanismos de
conhecimento e de socializacdo proprios dos diversos povos, etnias e aldeias
indigenas, proporcionando a humanizacdo crescente e a construgdo da cidadania;
Il. garantia a uma educacgdo especifica e bilingue, adequada as peculiaridades das
diferentes etnias e grupos indigenas;

I11. Garantia da efetivacdo dos direitos civis, sociais e politicos dos povos indigenas,
assegurando-lhes suas especificidades;

IV. gestdo democratica comunitéria, fundada na atuacdo conjunta entre escola e
comunidade indigena, garantindo a autonomia das comunidades na defini¢do de seus
processos pedagdgicos e uma educagdo especifica com preservacdo dos valores
tradicionais;

V. garantia do reconhecimento do valor do profissional de educacgdo indigena,
asseguradas pelas condi¢cBes dignas de trabalho e a progressdo na carreira,
compativeis com sua tarefa de educador;

V1. garantia de ensino por meio de Professores de preferéncia Indigenas, da mesma
etnia que os alunos;

VII. garantia plena dos principios da interculturalidade, bilinguismo, multilinguismo,
especificidade, diferenciacdo e comunitarismo, fundamentos da educacdo escolar
indigena. (MANAUS, 2021, Art. 39).

Esses sdo os principios que fundamentam as pedagogias prdprias da educacdo escolar
indigena nas EIM. Diante disso, cabe questionar se a forma como esta sendo pensada e
planejada a EIM tera compatibilidade com a estrutura organizacional e administrativa do ensino
escolar do Estado (MEC, SEDUC, SEMED)? Como a educacao escolar indigena possui
principios diferentes do ensino escolar nacional, existem duas ideologias diferentes e
divergentes, ao que parece. E possivel haver esse dialogo? Até que ponto a EIM tera autonomia
e liberdade pedagdgica?

No capitulo 111, secdo | — do 6rgdo gerenciador e administrador, por ser uma escola
municipal, ainda que seja indigena, ligada a SEMED-Manaus, sob a tutela do poder publico
municipal, a administracdo serd de responsabilidade da prefeitura de Manaus, por meio da
SEMED, ainda que a gestdo seja de profissionais indigenas. O que é interessante é que a lei

2781/2021 abre a possibilidade para uma “administracdo compartilhada entre poderes
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executivos da Unido, Estados, Municipios, Comunidades Indigenas e ou Organizacdes da
Sociedade Civil” (MANAUS, 2021, Art. 5°, paragrafo unico).

De acordo com o capitulo V- das disposi¢Ges gerais, a Prefeitura de Manaus é a
responsavel por criar/construir as EIM e os EELCT]I, no entanto, o desafio esta na localidade
em que os membros das comunidades estdo residindo, em terrenos sem estrutura para se
construir uma escola.

Outro desafio que terd de ser esclarecido e solucionado é referente ao Decreto n.
1394/2011. Devemos reconhecer o qudo importante séo as legislacdes na sociedade brasileira.
Dentro do bojo da legislagdo, € comum ouvirmos alguns termos como Resolucdo, Ementa
Constitucional, Projeto de Lei, Decreto etc., entretanto qual a diferenca e seu impacto na
sociedade?

Entre essas categorias (normas) juridicas ha, segundo Souza (2014), uma hierarquia
quanto a sua ordenacdo juridica, sendo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 (mais conhecida apenas como Constituicdo Federal) a expressdao maior da legislacdo no
Brasil. Para o mesmo autor “[...] é a base de toda a ordenacao juridica, superior a todas as leis,
que ndo podem contraria-la, sob pena de serem inconstitucionais [...]” (SOUZA, 2014, p. 1).
Nela esta expressa os direitos e deveres dos cidaddos, bem como as normas para administracao,
as proibicdes e permissdes que regulam o comportamento da sociedade.

Nessa hierarquia juridica, Decreto e Lei “sdo atos normativos distintos, com forga e
fungdes diferentes” (SOUZA, 2014, p. 1). A Lei ¢ superior ao Decreto e nao pode ser
contrariada por qualquer norma abaixo de si, tornando seu ato ilegal e inconstitucional. Segundo
o mesmo autor, “[...] de todas as distingdes entre lei ¢ o decreto é que a lei obriga a fazer ou
deixar de fazer, e o decreto nao” (SOUZA, 2014, p. 2, grifo nosso). A partir desta afirmagao,
da obrigatoriedade que a lei estabelece, entramos no foco deste topico que é uma reflexdo sobre
0 Decreto n° 1394/2011 e a Lei n° 2.781/2021. Ambas voltadas para a educacdo escolar
indigena no municipio de Manaus.

A referida lei ndo revogou o Decreto. Apesar de na hierarquia juridica a Lei ser superior
a qualquer Decreto, este tem que ser revogado, 0 que teoricamente, tem como validade juridica
0 Decreto 1394/2011 e a Lei 2781/2021. Nesse caso gera algumas confusdes em materia de
aplicabilidade. Um exemplo que pode parecer “insignificante” para alguns, mas que gera

confuséo. O Decreto 1394/2011 expde que:

As edificaces, as instalacdes e 0s equipamentos das escolas indigenas e as suas
concepgdes de espagdes devem ser adequadas as necessidades dos indigenas, assim
como corresponder as aspiracfes de seu povo ou de sua comunidade, atendidas, no
minimo as seguintes orientagdes:
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| —aescola terd estrutura fisica definida pela comunidade e devera ser suficiente para
atender aos alunos em condigdes satisfatorias;

Il — para a adequada acomodacdo dos alunos, devera ser levado em consideracdo a
seguranga, a higiene e o conforto, devendo funcionar com agua potavel, energia
elétrica e instalagBes sanitérias suficientes e adequadas aos padrdes utilizados pela
demanda;

Il — os recursos didaticos, o mobiliario e as instalagdes deverdo ser adequados
suficientemente para o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico;

IV — o acervo bibliografico devera atender as exigéncias das necessidades culturais,
linguisticas e a faixa etéria dos alunos. (MANAUS, 2011, Art. 7°).

Pode parecer 6bvio que uma escola deva possuir todas essas orientacdes, no entanto, a
Lei 2781/2021 ndo traz essas orientages. Ndo deixa claro se o governo municipal deve ouvir
as comunidades indigenas quanto a edificacdo e arquitetura da Escola Indigena Municipal. Com
isso, a referida lei deixa margem para a livre interpretacao do setor juridico da SEMED-Manaus.

O Decreto em questdo esta estruturado em cinco (5) capitulos, subdivididos em suas
respectivas sec¢des, e contém vinte e um (21) artigos. Segundo consta na sua descricao inicial,
o tema principal do Decreto n® 1394/2011 ¢ “[...] a criacdo e o funcionamento de escolas
indigenas e o reconhecimento da categoria de professores indigenas no Sistema de Ensino
Municipal no &mbito do municipio de Manaus [...].

A Lei n° 2.781/2021 possui também cinco (5) capitulos, secdes e vinte e dois (22)
artigos, direcionada para a Educagdo Escolar Indigena em Manaus. De forma mais elaborada,
a referida lei acrescenta em sua redagdo a “regularizagdo dos espagos de estudos da lingua
materna e conhecimentos tradicionais” (conhecidos, antes da lei, de Centros Municipais de
Educacao Escolar Indigena-CMEEI). A atualizacdo dessa denominacdo muda o objetivo e a
funcdo desses espacos na comunidade?

E entdo, fica o desafio para se colocar em pratica a Lei 2781/2021, sancionada pelo atual

prefeito do municipio de Manaus, em 16 de setembro do referido ano.
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Considerac6es Finais

O processo histdrico do contato dos povos indigenas com a sociedade nédo indigena é
marcado por desafios e lutas, seja fisica e/ou simbdlicas que ocasionou a dizimacao de muitos
povos étnicos, principalmente na regido amazonica, reforcado também no auge da borracha.
Né&o € desconhecida a imposicao cultural, religiosa e educacional com que 0s povos indigenas
foram submetidos por parte dos colonizadores e missionarios religiosos por todo o Brasil, que
consideravam seu modo de vida como Unico e verdadeiro, rejeitando as demais manifestacdes
culturais e sociais dos povos nao europeus.

Diante dos problemas vividos ha anos, os povos indigenas perceberam a necessidade de
maior unido para resistir contra as investidas coloniais do poder civilizador europeu, do Estado
e da sociedade. Comegam, entdo, o processo de articulagGes dos povos, o que resulta, a partir
da década de 1970, nas primeiras OrganizacGes Indigenas, que se tornam referéncias aos povos
que estdo em via de organizacdo juridica. Mediante as reivindicacbes por direitos e
reconhecimento cultural, a Constituicdo Federal de 1988 tornou-se o maior instrumento legal
para a garantia dos direitos dos povos indigenas, assegurando que 0S povos sejam quem s&o,
sem necessidade ou obrigatoriedade de serem assimilados & sociedade néo indigena.

O Presente trabalho intitulado Educacéo Escolar Indigena no municipio de Manaus
(2011-2021): percursos e desafios em torno das politicas puablicas municipal faz uma
reflexdo dos caminhos da Educacdo Escolar Indigena no municipio de Manaus referente as
acOes governamentais a partir da implementacdo de politicas publicas que garantam a
efetivacdo de uma educagdo escolar diferenciada, intercultural, bilingue para 0s povos
indigenas. Considerando a amplitude temporal do inicio de implementacdo da modalidade da
EEI no municipio de Manaus, optamos por pesquisar apenas os Ultimos dez anos. Nesse sentido,
para tal propdsito, também refletimos sobre a relacdo dos povos indigenas com o contexto
urbano, abordando a questdo da migracdo da aldeia em busca de outras oportunidades, como
emprego, salde e educacgdo escolar, entre outros fatores.

Nesse sentido, nosso trabalho aponta que os povos indigenas, ao migrarem para 0S
centros urbanos, consequentemente para Manaus, deparam-se com uma situacdo de excluséo,
preconceito e marginalizacdo. Essa situacdo discriminatéria é proveniente, por um lado, dos
poderes publicos que ndo possuem politicas para atender as demandas étnicas, ainda que 0
Brasil possua legislacGes que afirmem os direitos dos povos indigenas. Por outro lado, a
populacdo ndo indigena também contribui para essa situacdo de exclusdo vivenciada pelos

povos indigenas na cidade de Manaus por ainda possuir uma imagem caricata sobre o indigena,
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aprendida nos livros de historias da educacdo brasileira. Os indigenas sao invisibilizados na
cidade por causa do imaginario da populacao que cria termos para os identificar.

Procuramos apresentar, ao longo do nosso trabalho, tendo presente o primeiro objetivo
da pesquisa ldentificar a atuacdo do Movimento Indigena para a implementacdo da
Educacao Escolar indigena no ensino publico municipal de educacéo, a importancia do(s)
Movimento(s) Indigena(s) na reivindicacdo por uma educacdo escolar diferenciada, que
pudesse ser adequada aos modos proprios de vida de cada povo e correspondesse aos anseios
de cada comunidade indigena, organizando-se juridicamente como elemento de colaboragédo na
luta politica e social para a garantia dos seus direitos constitucionais. Neste viés, apresentamos
algumas Organizacdes Indigenas como a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e
Entorno-COPIME e 0 Férum de Educacéo Escolar e Saude Indigena do Amazonas-FOREEIA,
como sendo parte desse movimento indigena que luta pela garantia de direitos dos povos
indigenas no municipio de Manaus e entorno, evidenciando que a COPIME esteve diretamente
envolvida no processo de elaboracéo da Lei n® 2781/2021 sancionada em setembro de 2021.

Essas Organizacdes Indigenas ajudam as comunidades a despertarem para a realidade
vivida, imposta pelos governos estadual e municipal, e isso contribui para a aquisi¢do de
consciéncia politica que favorece a articulacdo coletiva, culminando em representatividade e
apresentacgéo de suas reivindicacdes frente ao Estado.

Destacamos que, em virtude da pandemia da Covid-19, tivemos que adaptar nossa
“coleta de dados” para 0 ambiente virtual, onde os procedimentos metodoldgicos como as
entrevistas foram possiveis de serem realizadas por meio da plataforma digital Google Meet, e
por aplicativo de mensagem WhatsApp. Conseguimos fontes documentais por via on-line, o que
nos levou a uma apropriacdo menor de instrumentos bibliograficos e documentais.

Tendo a frente o0 segundo objetivo Conhecer as politicas publicas do governo
municipal para a Educacéo Escolar Indigena no periodo de 2011 a 2021, o trabalho nos
mostrou que 0 municipio de Manaus ndo possui politicas publicas voltadas para a Educacao
Escolar Indigena na area urbana da cidade, apenas para as quatro Escolas Indigenas Municipais,
localizadas na area ribeirinha do municipio, que até pouco tempo tinham seu funcionamento
como escola rural, administrada pela Diviséo Distrital Zonal Rural (DDZ-Rural), da Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED-Manaus).

No entanto, por meio da pesquisa, pudemos evidenciar 0 engajamento com que 0S povos
indigenas, por meio da Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME) e
do Férum de Educacdo Escolar e Saude Indigena do Amazonas (FOREEIA), vem

demonstrando para que a Educacdo Escolar Indigena seja realmente implementada e
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diferenciada, consolidando-se ndo somente nas comunidades do entorno da capital, como
também na area urbana. Temos assim, o vislumbre do terceiro objetivo de Contextualizar a
articulacdo do movimento indigena pela aprovacéo da Lei n° 2781/2021, apontando que a
sancdo da referida lei é consequéncia do engajamento dos professores/comunidade/povos
indigenas e das proprias OrganizacOes Indigenas, sendo uma conquista dos povos indigenas.

O trabalho também mostrou que a Lei n° 2781, de 16 de setembro de 2021 possui
algumas questBes que faltaram ser mais bem explicadas, como por exemplo os locais onde as
Escolas Indigenas Municipais serdo criadas. Além disso, foram abordadas algumas lacunas
deixadas por essa Lei, como a falta de consulta as comunidades indigenas sobre a arquitetura
da EIM, além de outros assuntos concernentes a criacdo das referidas escolas. Por outro lado,
este trabalho também discorreu sobre pontos positivos suscitados por essa Lei, como a criacdo
da categoria de Escola Indigena Municipal (EIM), a regularizacdo dos Centros Municipais de
Educacdo Escolar Indigena (CMEEI) que passam a ser denominados (com essa nova lei) de
Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas (EELCTI), a
criacdo do cargo dos profissionais do Magistério Indigena, além de outras providéncias acerca
da EEI no municipio, constituindo-se, assim, um marco na luta dos povos indigenas por uma
educacéo escolar diferenciada, tornando-se referéncia para as demais capitais brasileiras.

As conquistas dos povos em prol da Educacgdo Escolar Indigena mostram a resiliéncia
que as comunidades indigenas possuem para conseguir a efetivacdo de seus direitos, a
consciéncia politica formada ao longo de anos de luta, confirmando que os povos indigenas
sempre foram e permanecerdo resistentes frente as investidas contra a sua existéncia. Dessa
forma, € preciso investir cada vez mais em politicas publicas que garantam o cumprimento dos
direitos assegurados pela Constituicdo Federal de 1988, garantir a formacdo de professores
indigenas e investir na melhoria da educacdo e saude indigena no municipio de Manaus.

Seria pretensdo de nossa parte presumir que o assunto em questdo tenha se encerrado
com o término dessa dissertacdo, uma vez que as analises realizadas ndo esgotam o vasto campo
de reflexdo que a temética da Educacdo Escolar Indigena ainda possa suscitar, no entanto
acreditamos que as reflexdes aqui realizadas contribuem para mais estudo e aprofundamento da
tematica sobre politicas publicas da Educacao Escolar Indigena no municipio de Manaus. Ao
longo de nosso trabalho, é possivel perceber questionamentos néo elucidados, o que possibilita
investigacdo minuciosa em um trabalho posterior (doutorado), pesquisando a temética da
Educacdo Escolar Indigena com a questdo da territorialidade, pois ha o questionamento: é

possivel uma Educacdo Escolar Indigena desvinculada do territorio onde os povos vivem?
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Constatamos que, apesar dos esforcos da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena
(GEEI/SEMED-Manaus) em prestar assessoria pedagdgica aos professores indigenas, as
Escolas Indigenas Municipais e aos EELCTI, ainda hd muito o que ser feito para que o
municipio de Manaus tenha uma Educacdo Escolar Indigena realmente diferenciada, especifica,
principalmente para os indigenas que vivem na area urbana da capital do Estado do Amazonas.

A partir deste trabalho, também concluimos que a atuacdo da GEEI/SEMED-Manaus
ndo tem a prerrogativa de propor politicas publicas para a Educacédo Escolar Indigena, haja vista
que esta funcdo é do governo municipal por meio da SEMED, neste sentido ela realiza um
assessoramento pedagdgico e oferece suporte técnico para os professores, para as Escolas
Indigenas, além de viabilizar os Espacos de Estudos da Lingua Materna e conhecimentos
Tradicionais Indigenas (EELCTI).

Para melhor compreensdo das a¢des do governo municipal voltadas para a Educacdo
Escolar Indigena, foi fundamental ouvir alguns dos assessores pedagdgicos da GEEI/SEMED-
Manaus, por fazerem parte do processo de implementacdo desta modalidade educacional no
municipio de Manaus, e por estarem mais proximos dos professores indigenas no
acompanhamento pedagogico de sua funcdo nas Escolas Indigenas Municipais e nos Espacos
de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas.

Importante frisar que os assessores pedagogicos passam a ser o braco direito de apoio
dos professores indigenas, acompanhando-os de forma técnica e pedagogica, auxiliando
metodoldgica e pedagogicamente os professores indigenas para que possam adquirir a
experiéncia de ser um professor/educador em suas comunidades. Sendo assim, 0
assessoramento pedagdgico é a proposta mais importante realizada pela Geréncia de Educacao
Escolar Indigena.

Ouvir alguns dos professores indigenas contribuiu para melhor compreenséo acerca da
articulacdo do(s) Movimento(s) Indigena(s)na luta por seus direitos constitucionais, haja vista
as contradi¢bes que existem quanto ao que estd descrito nos documentos (Leis, Decretos,
Resolugdes, Pareceres etc.) e a realizacdo pratica desses documentos, na operacionalizagao.
O(s) Movimento(s) Indigena(s) articulado(s) e organizado(s) contraria(m) a ideia colonialista
de que os indigenas eram pessoas em via de transi¢do, fadada ao desaparecimento.

Esta pesquisa possibilitou a compreensao acerca da necessidade que 0s povos indigenas
tém de se organizarem em Associac¢des, Organizacfes e outros, para serem ouvidos pelo poder
publico Federal, Estadual e Municipal, revelando que ainda ha as investidas da colonialidade
do Poder face a existéncia étnica dos povos. Também mostrou que ainda ndo hd Educacéo

Escolar Indigena diferenciada, intercultural, especifica, no municipio de Manaus, porém ha
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legislagBes municipais que amparam os povos indigenas no direito de conquistar uma educagéo
escolar conforme seus desejos e necessidades.

Ressaltamos que, com o surgimento de muitas organiza¢6es indigenistas e indigenas, 0s
povos indigenas comecam a ganhar forca, ter mais visibilidade. A ideia era criar uma politica
indigenista alternativa & do Estado brasileiro, mobilizando e conscientizando 0s povos
indigenas para a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais. Nesse sentido, com o apoio de
parceiros indigenistas, Encontros e Assembleias foram realizadas pelos povos indigenas que
trouxeram as “questdes” indigenas para o centro das discussdes politicas, mobilizando a
sociedade civil organizada.

O trabalho mostrou que a formacéo do professor indigena parece ser mais dispendiosa
do gue a de um ndo-indigena, pois este ja tem o dominio e familiaridade com os contetdos que
ird ministrar em sala de aula devido sua formacéo escolar. O professor indigena tem que ser
capaz de dominar e lecionar os contedos basicos que comp&em o curriculo escolar reforcado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); lecionar conteudo especificos voltados para a
cultura aprovados pela comunidade; produzir material didatico especifico, entre outros desafios
que se apresentam diante da atividade profissional. Nesse sentido, a formacédo dos professores
indigenas € de fundamental importancia para que se efetive definitivamente uma Educacao
Escolar Indigena diferenciada no municipio de Manaus, haja vista que eles também sdo 0s

protagonistas que reivindicam tal direito.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
MESTRADO EM CIENCIAS HUMANAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a contribuir com o projeto de pesquisa “DE
CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A
ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de processos decoloniais”, sob a
responsabilidade do pesquisador Manoel Inacio de Oliveira, endereco: Avenida Leonardo
Malcher, 1728, Praga 14, Manaus - Amazonas — Brasil, CEP: 69020-070, telefone/Fax: +55 92

3878-4405, email: mido.mic20@uea.edu.br, e orientado pela Prof® Dra. Jocilene Gomes da

Cruz, endereco: Avenida Leonardo Malcher, 1728, Praca 14, Manaus - Amazonas — Brasil,
CEP: 69020-070, telefone/Fax: +55 92 38784405, e-mail: cienciashumanas@uea.edu.br.

Conforme o OFICIO CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro
de 2021, que dar OrientacBGes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em
ambiente virtual, esclarecemos alguns dos seus direitos, abaixo:

1) O (a) Sr.(a) tem o direito de guardar uma coOpia deste documento eletrénico, em seus
arquivos, pois o mesmo se configura em um documento que autoriza a sua participacéo na
pesquisa, bem como ajuda a esclarecer algumas davidas referente a pesquisa. (2.2 do Oficio
Circular n. 2/2021 — CONEP/SECNS/MS).

2) O (a) Sr.(a) também tem o direito a ndo responder qualquer pergunta realizada pelo
pesquisador, sem ter que dar explicagcdes do motivo que o(a) leve a ndo responder, pois a
pesquisa ndo tem nenhuma pergunta que seja obrigatoria. Também podera sair da pesquisa
em qualquer momento que achar necessario, sem nenhum prejuizo ou necessidade de
explicaces. (2.2.1 do Oficio Circular n. 2/2021 — CONEP/SECNS/MS).

3) Informamos que, antes de responder a qualquer pergunta, o (a) sr.(a) tera acesso aos topicos
que serdo abordados na entrevista, para que sua decisao de fala seja a mais acertada possivel.
(2.2.3 do Oficio Circular n. 2/2021 — CONEP/SECNS/MS).

Conforme a Resolucdo 510/2016, referente as normas aplicaveis a pesquisas em

Ciéncias Humanas e Sociais envolvendo a obtencdo de informagdes por meio do contato com
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participantes, com base no artigo 17, apresentamos alguns esclarecimentos sobre a pesquisa e
sua participacdo na mesma.

Como justificativa para a realizacdo desta pesquisa, dizemos que ela € importante
porque a tematica da educacgdo escolar indigena tem sido objeto de estudos e pesquisas de
universidades no Amazonas, suscitando varios questionamentos e dialogos na area educacional,
buscando contribuir para o aprofundamento e para a constru¢cdo de conhecimentos sobre as
diferentes formas de interacdo sociocultural dos povos indigenas com a sociedade ndo-indigena.
Essas pesquisas proporcionam também compreensdo sobre 0s aspectos socio-politicos que tém
permeado as experiéncias de vida dos indigenas no passado e no presente, contribuindo para
ampliar e difundir o conhecimento cientifico sobre essas sociedades, assim como para propor e
implementar politicas publicas que somem aos projetos de futuro de muitos povos para
fortalecimento da cultura étnica.

Considerando anos de exploracdo, exclusdo, integracdo for¢ada dos povos indigenas a
sociedade ndo-indigena, as politicas publicas realizadas a partir da década de 1988, quando da
inclusdo dos direitos dos povos indigenas na Constituicdo Federal do Brasil, e mesmo com
alguns avancos na Educacdo Escolar Indigena (EEI), com os desafios que se impbem,
principalmente aos indigenas que moram na cidade de Manaus, ainda é possivel percebermos
que ha impasses que fazem com que a Educacéo Escolar Indigena ndo avance da forma como
se espera, ou que retarda o seu desenvolvimento. Tendo essas questfes a frente, decidimos
pesquisar sobre a Educacdo Escolar Indigena, tendo um olhar voltado para os Centros
Municipais de Educacao Escolar Indigena (CMEEI’s) de Manaus.

Assim, nossa pesquisa se justifica por auxiliar professores, pesquisadores, académicos
e a comunidade em geral que tenham interesse em conhecer e aprofundar sobre a Educacéo
Escolar Indigena, em Manaus, com um foco nos Centros Municipais de Educagdo Escolar
Indigena (CMEEI).

O objetivo geral da pesquisa é: Analisar a historia e a trajetéria dos professores
indigenas em torno da Educacdo Escolar Indigena, em Manaus, na mobilizagdo para instituirem
Escolas Indigenas. Dentre os Objetivos Especificos propde-se: 1) Contextualizar a criagdo dos
Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena; 2) Verificar a participacdo dos professores
indigenas na criacao dos Centros; 3) Conhecer as concepcdes dos professores indigenas acerca

da Educacéo Escolar Indigena em Manaus.

Utilizaremos como metodologia para a realizacdo desta pesquisa, a pesquisa

bibliografica, procurando informacgfes relevantes em artigos cientificos, dissertacfes de
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mestrado e teses de doutorado, bem como informagdes documentais. Também utilizaremos para
as entrevistas, meios digitais como google meet (plataforma digital que nos permite uma
comunicacdo online e direta), e-mail (correio eletrdnico que permite uma comunicacdo

indireta), ligagdo de voz por celular.

Os critérios para cooperacao no estudo seguirdo os seguintes aspectos:

1. Participacdo na pesquisa: Sua participacdo é voluntaria e consiste em participar de
entrevistas, enquanto durar a pesquisa ou até que seja feito a recusa, sobre sua percep¢do acerca
da forma como o tema Educacdo Escolar Indigena vem sendo percebido socialmente e as a¢fes
voltadas para garantia de direitos e protecdo desse segmento, estando os resultados acessiveis
apenas ao pesquisador responsavel, cumprindo as condi¢cdes de anonimato previstos nas
Resolucdo CNS 466/2012 e da Resolugcdo CNS 510/2016. As respostas serdo tratadas de forma
andnima e confidencial, ficando a critério do(a) participante ser identificado ou ndo na pesquisa.
Caso se sinta constrangido(a) com alguma das perguntas, vocé ndo é obrigado(a) a responder.
2. Critérios para participacdo: O(A) Sr(a) estd sendo convidado por que 1) Foi
professor(a) indigena deste Centro Municipal de Educagdo Escolar Indigena até o ano de 2020;
2) E lider da comunidade ou deste Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena; 3) E
Assessor(a) Pedagogico da Geréncia de Educagdo Escola Indigena (GEEI), ou atuou como
assessor(a), ligada a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) do municipio de
Manaus/AM:; 4) E coordenador(a) da Coordenagio dos Povos indigenas de Manaus e Entorno
(COPIME) ou ja atuou como coordenador(a) da mesma.

3. Riscos para os participantes da pesquisa: Toda pesquisa que envolve seres humanos
apresenta riscos. Nesse caso, espera-se algum tipo de desconforto, inibi¢cdo ou constrangimento
em relacdo a alguma pergunta. Por se tratar de entrevistas no meio virtual, ha a probabilidade
de vazamentos de dados por parte da plataforma usada.

4. Procedimentos para mitigagao (evitar/amenizar) os riscos: Objetivando a mitigacao
de riscos e desconfortos dos participantes da pesquisa, sera tomado o cuidado nas abordagens
para evitar riscos de ordem psicoldgica; havera o cuidado na elaboracdo de perguntas que nao
exponha os sujeitos, respeitando seu tempo e o0 interesse em contribuir com a pesquisa.
Referente a questdes de vazamento de dados, serdo tomadas medidas judiciais cabiveis junto a
plataforma digital utilizada, caso ocorra algum tipo de vazamento de informagdes, sem
acarretar nenhuma despesa aos participantes. Para evitar riscos de contaminagdo pelo
Coronavirus (Covid-19), a entrevista se dara por meio virtual, atraves da plataforma digital

Google Meet, E-mail, ligacdo de voz ou mensagens no WhatsApp. O link da entrevista sera
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encaminhado ao participante 30 minutos antes da entrevista. As entrevistas serdo realizadas de
forma individual, em dia e horério indicado pelo participante, de forma a garantir uma
privacidade maior, além da liberdade para responder ou ndo qualquer uma das perguntas a
serem feitas pelo pesquisador. O tempo estimado para entrevista serd de aproximadamente uma
hora e meia (1h30min). Apds cada entrevista os dados serdo baixados, apagados da plataforma
digital ou aplicativo e armazenados em Disco Rigido (HD) externo de propriedade do
pesquisador responsavel, criptografado por meio do programa VeraCrypt, cujo acesso aos
arquivos so é possivel pelo pesquisador de uso da chave de acesso. O TCLE estara disponivel
no formato digital, pelo google Forms (formulério do Google) no qual o participante tera acesso
e podera registrar sua resposta de aceitacdo ou nega¢ao na participacdo da pesquisa, de forma
segura do contagio do novo coronavirus.

5. Indenizagbes: Fica assegurado ao participante da pesquisa buscar indenizacGes e
cobertura material para reparagdo mediante eventuais danos ocorridos devido a participagdo na
pesquisa, e/ou em caso de quebra de sigilo, ou outras providéncias cabiveis em lei.

6. Confidencialidade: Serdo mantidos sigilo e confidencialidade quanto aos dados e
informacdes coletadas durante a pesquisa/entrevista. O material produzido durante as
entrevistas sera utilizado somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com sigilo e
confidencialidade durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacdo, respeitando a
vontade do participante da entrevista em ser identificado ou ndo durante a fase de coleta de
informacdes, andlise de dados e divulgacdo dos resultados da pesquisa (em seminarios,
conferéncias, palestras, revistas, periédicos, etc). Os dados coletados por meio das entrevistas
serdo lancados nos resultados da pesquisa, os quais ficardo retidos pelo pesquisador
responsavel, para uso dessas informacdes no trabalho de dissertacdo a ser desenvolvido e/ou
artigos cientificos relacionados a presente pesquisa, podendo ser utilizados na divulgacdo em
jornais e/ou revistas cientificas nacionais e internacionais, respeitando sempre o sigilo e a
confidencialidade das informacdes dos participantes. Em caso de desisténcia os dados do
participante e as informacGes fornecidas (ap0s identificagdo) serdo excluidos da pesquisa.

7. Beneficios: Sdo esperados os seguintes beneficios com esta pesquisa: contribuir para
um maior entendimento acerca da importancia da criagdo de mais Escolas Indigenas, e sua
importancia para a comunidade indigena; Trard informacdes sobre as concepcBes dos
professores indigenas e movimentos indigenas referente & Educacdo Escola Indigena;
Contribuir na visibilidade aos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena (CMEEI); Ser
mais um instrumento de reflexdo para pensar uma educacdo de qualidade e intercultural; Trara

um reflexo sobre a relacdo entre a Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena com a
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Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED da cidade de Manaus e a Coordenagao dos Povos
Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME), fortalecendo as parcerias em prol da qualidade da
oferta da Educacdo Escolar Indigena. Contribuir para um melhor conhecimento dos limites e
desafios educacionais e da importancia do reconhecimento dos Centros Municipais de
Educacéo Escolar Indigena (CMEEI) em Escolas Indigenas em Manaus. Contribuindo para um
melhor conhecimento dos limites e desafios educacionais e da importancia do reconhecimento
dos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena (CMEEI) em Escolas Indigenas em
Manaus.

8. Ressarcimento das despesas: Sera facultado ao participante a recusa ou desisténcia de
participacao na pesquisa, em qualquer fase da pesquisa, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo ao participante. Todas as despesas tidas com a pesquisa serdo de responsabilidade do
pesquisador responsavel, isto é, os participantes da pesquisa ndo arcardo com nenhum custo
referente ao uso das plataformas virtuais a serem utilizadas durante a pesquisa, sendo garantido
o direito do participante a buscar indenizacdo mediante eventuais danos ocorridos devido a
participacao na pesquisa.

9. Formas de assisténcia: VVocé tera assisténcia imediata, integral e gratuita o tempo que
for necessario, conforme legislacdes vigentes, referente a pesquisa, sobre duvidas ou mesmo
sobre esclarecimentos de como esta o andamento da pesquisa em questdo. O(A) Sr(a). pode
entrar com contato com o pesquisador responsavel Manoel Inécio de Oliveira, mestrando do
Programa de PoOs-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH) na Escola
Superior de Artes e Turismo (ESAT) da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), a
qualquer tempo, caso sejam necessarios melhores esclarecimentos, incluindo eventuais davidas
que os entrevistados possam ter, mesmo quando encerrada as etapas da entrevista e do estudo,

através dos e-mail: manoelfides@gmail.com (e-mail pessoal), mido.mic20@uea.edu.br (e-

mail institucional), telefone celular (92) 99519-1895 ou no Programa de Pés-Graduacédo
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH) na Escola Superior de Artes e Turismo
(ESAT) situada na Av. Leonardo Malcher, 1728, Praca 14, Manaus - Amazonas. CEP: 69020-

070, e-mail: cienciashumanas@uea.edu.br

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), e pode ser encontrada informagdes sobre o
CAAE n. 45476021.3.0000.5016, no site da Plataforma Brasil via link
https://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/publico/indexPublico.jsf. O CEP/UEA é um

colegiado multi e transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos


mailto:manoelfides@gmail.com
mailto:mido.mic20@uea.edu.br
mailto:cienciashumanas@uea.edu.br
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participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos, que tem a funcédo de analisar projetos de pesquisa visando
a protecdo dos participantes dentro de padrdes éticos nacionais e internacionais. E o
departamento responsavel pela avaliagdo dos projetos de pesquisa para garantir que 0s mesmaos
estejam dentro das normas legais e assegurando todos os direitos dos sujeitos participantes da
pesquisa. O CEP/UEA fica localizado no 1° andar do prédio administrativo da ESA-UEA, sito
a Avenida Carvalho Leal, 1777 Cachoerinha, CEP 69065-001, por telefone (92) 3878-4368, ou

via e- mail: cep.uea@gmail.com. Pode consultar ainda a Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP), de segunda a sexta-feira, de 8h as 19h localizada na Esplanada dos
Ministérios Edificio Anexo Bl. G Ala B Sl. 13-B, Cep: 70.058-900, Brasilia — DF. E-mail:
conep@saude.gov.br. Fone: (61) 3315-5878

10.  Esclarecimentos: vocé também tera acesso aos resultados finais da pesquisa e defesa
da dissertacdo, através do site do Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas (PPGIC), na aba “Dissertagdes”

(http://www.pos.uea.edu.br/cienciashumanas/cateqgoria.php?area=DST). Esclarecemos

também que vocé terd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou
podera solicitar, também via e-mail mido.mic20@uea.edu.br ou telefone (92) 99519-1895.

Guarde cuidadosamente a sua via, pois € um documento que traz importantes informacgdes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Este documento (TCLE) sera assinado pelo pesquisador e encaminhado via e-mail ao
Sr. (a) em prazo de até cinco dias, apos o consentimento da pesquisa.

11. Consentimento Po6s-Informacao

Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Manaus, / /

Assinatura do(a) Participante

Manoel Inacio de Oliveira
Pesquisador Responsavel


mailto:cep.uea@gmail.com
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http://www.pos.uea.edu.br/cienciashumanas/categoria.php?area=DST
http://www.pos.uea.edu.br/cienciashumanas/categoria.php?area=DST
http://www.pos.uea.edu.br/cienciashumanas/categoria.php?area=DST
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Apéndice B: Carta Convite para participacdo da pesquisa

CARTA CONVITE

Prezado(a) Sr(a) ....ccooeevververereninesieeeeeens

Ao cumprimenta-lo(a) cordialmente, gostariamos, primeiramente, de esclarecer que

obtivemos seus contatos (nome, telefone) por meio de(@) ................ , que apds explicarmos o
motivo da solicitagdo, nos forneceu as informacdes. Nesse sentido pedimos desculpas, caso
nossa atitude lhe cause alguma insatisfacéo.
Na oportunidade, por meio desta, CONVIDAMOS o(a) sr(a) para participar, de forma
voluntaria, da pesquisa de mestrado intitulada “DE CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A ESCOLA INDIGENA: percursos
e desafios em torno de processos decoloniais”, que tem como Objetivo Geral: Analisar a
historia e a trajetoria dos professores indigenas em torno da Educagdo Escolar Indigena, em
Manaus, na mobilizacdo para instituirem Escolas Indigenas. Dentre os Objetivos Especificos
propde-se: 1) Contextualizar a criacdo dos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena;
2) Verificar a participacdo dos professores indigenas na criacdo dos Centros; 3) Conhecer as
concepgdes dos professores indigenas acerca da Educacdo Escolar Indigena em Manaus. A
pesquisa tem como pesquisador responsavel Manoel Inacio de Oliveira, aluno do Programa de
Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, da Universidade do Estado do
Amazonas — PPGICH/UEA, inscrito sob a matricula n® 2094930011.

Salientamos que este € apenas um convite. Caso aceite participar da pesquisa,
solicitamos que entre em contato com o pesquisador responsavel, Manoel Inacio de Oliveira,

por meio de um dos contatos de e-mail: manoelfides@gmail.com ou mido.mic@uea.edu.br, ou

telefone celular (92) 99519-1895, para marcar uma reunido onde sera apresentado e explicado
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Apenas serd considerado como
anuéncia, para participar, apds a assinatura do TCLE. O TCLE é um documento onde consta as
principais informacdes sobre a pesquisa, esclarecendo algumas davidas.

Caso o(a) sr(a) decida desistir de participar da pesquisa, em qualquer momento,
sugerimos que entre em contato, por meio dos contatos acima mencionados, manifestando por

escrito, ou por meio de audio, seu desejo de sair da pesquisa, e a retirada da utilizacdo de dados.


mailto:manoelfides@gmail.com
mailto:mido.mic@uea.edu.br
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O(a) sr(a) nao tem obrigacdo de explicar os motivos de sua desisténcia. Sua decisdo nao lhe
trara nenhuma despesa ou prejuizo.

O(a) sr(a) recebera, do pesquisador responsavel, um documento de ciéncia confirmando
que concorda com sua decisdo, conforme orienta o item 4.2 do Oficio Circular N° 02/2021 —
CONEP/SECNS/MS.

Agradecemos sua atencao

Manaus/AM, de de 2021

Manoel Inécio de Oliveira Jocilene Gomes da Cruz
(pesquisador responsavel) (orientadora)
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Apéndice C: Modelos de Cartas de Solicitacdo de Anuéncia

CARTA DE SOLICITACAO DE ANUENCIA

Sr(a).

Lider da Comunidade Indigena ............ccccueuu...
Espaco Cultural .............

Rua ... , Manaus-AM

Ao cumprimenta-lo(a) cordialmente, solicitamos a sua autorizacdo para a realizacdo da
dissertacdo de mestrado do aluno Manoel Indcio de Oliveira, que tem como titulo “DE
CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A
ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de processos decoloniais”. O mesmo
pertencente ao Programa de P6s-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas- PPGICH,
da Universidade do Estado do Amazonas/UEA, sob a orienta¢do da Profé. Dr? Jocilene Gomes
da Cruz.

A pesquisa que se pretende realizar tem como objetivo geral: Analisar a historia e a
trajetoria dos professores indigenas em torno da Educacdo Escolar Indigena, em Manaus, na
mobilizagdo para instituirem Escolas Indigenas. Dentre os Objetivos Especificos propbe-se:
1) Contextualizar a criacdo dos Centros Municipais de Educacédo Escolar Indigena; 2) Verificar
a participacdo dos professores indigenas na criacdo dos Centros; 3) Conhecer as concepcoes
dos professores indigenas acerca da Educacao Escolar Indigena em Manaus.

Por meio dessa pesquisa séo esperadas algumas contribuic¢des, tais como, contribuir para
um maior entendimento acerca da importancia da criacdo de mais Escolas Indigenas, e sua
importancia para a comunidade indigena; Trard informacdes sobre as concepgbes dos
professores indigenas e movimentos indigenas referente a Educacdo Escola Indigena;
Contribuir na visibilidade aos Centros Municipais de Educacao Escolar Indigena (CMEEI); Ser
mais um instrumento de reflexdo para pensar uma educacao de qualidade e intercultural; Trard
um reflexo sobre a relagcdo entre os Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena e a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED da cidade de Manaus e a Coordenacao dos Povos
Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME), fortalecendo as parcerias em prol da qualidade da
oferta da Educagéo Escolar Indigena.

Registra-se que a Carta de Anuéncia institucional representa um documento obrigatorio
a ser apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP para aprovagio da pesquisa.

Colocamo-nos a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios sobre a



referida proposta de pesquisa, pelos contatos:

manoelfides@gmail.com / mido.mic20@uea.edu.br

Agradeco a atencéo.
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Celular: (92) 99519-1895; E-mail:

Manaus- AM, ....de ......... de 2021.

Manoel Inécio de Oliveira
(Mestrando)

Jocilene Gomes da Cruz
(Orientadora)


mailto:manoelfides@gmail.com
mailto:mido.mic20@uea.edu.br
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CARTA DE SOLICITACAO DE ANUENCIA

Sr. Secretério Pauderney Avelino
Secretaria Municipal de Educa¢do — SEMED-Manaus

Ao cumprimenta-lo(a) cordialmente, solicitamos a sua autorizacdo para a realizacdo da
Pesquisa de dissertacdo de mestrado do aluno Manoel Inacio de Oliveira, que tem como titulo
“DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A
ESCOLAS INDIGENAS: percursos e desafios em torno de processos decoloniais”, que tem
como um dos locais de pesquisa a Geréncia de Educacdo Escolar Indigena — GEEI, desta
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED-Manaus. O referido mestrando pertencente ao
Programa de P6s-Graduacéo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas- PPGICH, sob a orientacéo
da Profé. Dr2 Jocilene Gomes da Cruz.

A pesquisa que se pretende realizar tem como objetivo geral: Analisar a historia e a
trajetdria dos professores indigenas em torno da Educacdo Escolar Indigena, em Manaus, na
mobilizacdo para instituirem Escolas Indigenas. Dentre os Objetivos Especificos propbe-se:
1) Contextualizar a criacdo dos Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena; 2) Verificar
a participacdo dos professores indigenas na criacdo dos Centros; 3) Conhecer as concepcoes
dos professores indigenas acerca da Educagdo Escolar Indigena em Manaus.

Por meio dessa pesquisa séo esperadas algumas contribuigdes, tais como, contribuir para
um maior entendimento acerca da importancia da criacdo de mais Escolas Indigenas, e sua
importancia para a comunidade indigena; Trard informagdes sobre as concepcbes dos
professores indigenas e movimentos indigenas referente a Educacdo Escola Indigena;
Contribuir na visibilidade aos Centros Municipais de Educacao Escolar Indigena (CMEEI); Ser
mais um instrumento de reflexdo para pensar uma educacao de qualidade e intercultural; Trara
um reflexo sobre a relagdo entre os Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena e a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED da cidade de Manaus e a Coordenacao dos Povos
Indigenas de Manaus e Entorno (COPIME), fortalecendo as parcerias em prol da qualidade da
oferta da Educacéo Escolar Indigena. Contribuir para um melhor conhecimento dos limites e
desafios educacionais e da importancia do reconhecimento dos Centros Municipais de
Educacao Escolar Indigena (CMEEI) em Escolas Indigenas em Manaus.

Registra-se que a Carta de Anuéncia institucional representa um documento obrigatério

a ser apresentado ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP para aprovacio da pesquisa.



171

Colocamo-nos a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios sobre a
referida proposta de pesquisa, pelos contatos: Celular: (92) 99519-1895; E-mail:

manoelfides@gmail.com / mido.mic20@uea.edu.br / jgcruz@uea.edu.br

Agradeco a atencéo.

/f// am// //1112/:7 Z L&fi,zf 7a W %aw/) o 9»?
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Manoel Inécio de Oliveira Jocilene Gomes da Cruz
(Mestrando) (Orientadora)

Manaus- AM, 20 de maio de 2021.


mailto:manoelfides@gmail.com
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Apéndice D: Entrevista Virtual: Professor(a) Indigena

Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
MESTRADO EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisador: Manoel Inacio de Oliveira

Titulo da Pesquisa: DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
DE MANAUS A ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de processos

decoloniais
ENTREVISTA VIRTUAL - PROFESSOR(A) INDIGENA
Primeiro Bloco — Trajetdria pessoal
1. Gostaria de comecar nossa conversa pedindo que vocé se apresentasse e contasse como se

©o ok~ w

o ~

10.
11.
12.
13.
14.

15.

16.

tornou professor(a)?

. Como foi sua trajetoria como professor(a) em Manaus?

Segundo bloco — Educacéo Escolar Indigena/ Educacéo Indigena/ Escola
Indigena

O que é Educacéo Indigena?

O que é a Educacdo Escolar Indigena?

Qual é o lugar da Educacéao Indigena com a criacdo da Escola Indigena?

O que é Educacdo Escolar Indigena diferenciada? Quando vocés falam em “diferenciada”
estdo se referindo a qué?

. Vocé acha que a escola ajuda ou atrapalha o dia-a-dia da comunidade? De que forma?

Como seria a Escola Indigena na sua visao? Quais seriam suas principais caracteristicas?

. Como vocé avalia a Educacdo Escolar Indigena hoje em Manaus e no CMEEI da sua

comunidade?
Vocés querem uma escola na comunidade? Por qué?
Qual o papel e o impacto da escola indigena na comunidade?
Qual a importancia da educacéo escolar para os indigenas?
De que forma a escola indigena pode ajudar a resolver as necessidades das comunidades?
Na sua Vvisdo, as pedagogias indigenas sdo compativeis com a escola indigena que temos
atualmente?
A Educacdo Escolar Indigena, como se apresenta hoje, em Manaus, atende as expectativas
do povo Apurind? Sim. Por que? Nao. Por que? O que falta?

Terceiro bloco — CMEEI / Espago de Estudos da Lingua Materna e
Conhecimentos Tradicionais Indigenas

O que é o Centro Municipal de Educacao Escolar Indigena (CMEEI)?



17.
18.

19.
20.

21.
22.

23.
24,
25.
26.
217.

28.

29.

30.
31.
32.
33.
34.

35.
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Quando foi construido o Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena? Por quem? Pode
descrever a historia de criacao?

O que o Centro Municipal de Educacgéo Escolar Indigena representa para as comunidades?
Como funciona a educagao escolar nos Centros Municipais de Educacao Escolar Indigena?
Como vocé avalia a educacgéo escolar no Centro Municipais de Educagéo Escolar Indigena,
em Manaus?

Como vocé avalia a educacdo escolar no Centro Municipal de Educagdo Escolar Indigena?
Qual é a situagdo atual do Centro Municipal de Educacéo Escolar Indigena?

Quarto bloco — Atuacao do governo municipal na EEI / Politicas Publicas para a
EEI

Como vocé vé a atuacdo do poder publico municipal referente a Educacéo Escolar Indigena
em Manaus? No CMEEI?

O que a Geréncia de Educacao Escolar Indigena (GEEI) representa para 0 CMEEI?

Quais os projetos de educacdo escolar indigena que a GEEI tem no CMEEI?

Como vocé avaliaria a atuacdo da GEEI referente a educacéo escolar indigena?
Atualmente hd uma rotatividade de professores(as) indigenas na Secretaria Municipal de
Educacao, de Manaus. Como vocé avalia essa situagdo?

O municipio de Manaus possui as “Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Escolar Indigena
no Municipio de Manaus”. Vocé ou alguém de sua comunidade, participou na elaboragédo
dessas Diretrizes, ou conhece algum(a) professor(a) indigena que tenha participado?
Atualmente h& uma rotatividade de professores(as) indigenas na Secretaria Municipal de
Educacao, de Manaus. Como vocé avalia essa situagdo?

Quinto bloco — Lei n° 2.781, de 16 de setembro de 2021 — DispGe sobre a criagio
da categoria Escola Indigena Municipal (...)

O que vocé acha da aprovacéo dessa lei? O que ela representa?
Vocé ou alguém da sua comunidade teve participacdo na elaboragéo, discusséo dessa lei?
No Art. 2° da referida Lei, fala em Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas (antigo CMEEI). O que é esse espaco? E 0 mesmo CMEEI?
Muda alguma coisa com a alteragdo desse nome? O que era lecionado, a maneira de
lecionar, a estrutura, etc.?
E importante manter esse “Espaco” e construir uma escola indigena? Ou construir um
espaco que sirva aos dois propositos?

Para encerrar, vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
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Apéndice E: Entrevista Virtual: Representante da COPIME

Programa de P6s-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
MESTRADO EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisador: Manoel Inacio de Oliveira

_ Titulo da Pesquisa: DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA DE MANAUS A ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de
processos decoloniais

ENTREVISTA VIRTUAL - REPRESENTANTES/MEMBROS DA COPIME

Bloco 1 — apresentacdo pessoal e profissional

1. Gostaria de comecar nossa conversa pedindo que vocé se apresentasse e falasse sobre sua
trajetdria na Coordenacao dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno — COPIME.

Bloco 2 - A COPIME

2. O que é a COPIME? (Expligue para alguém que, por exemplo, nunca ouviu falar sobre esta
organizacao.
3. Qual a influéncia da COPIME com referéncia a Educacédo Escolar Indigena, em Manaus?

Bloco 3 — Lei 2.781 de 16 de setembro de 2021

4. Existe a Lei 2.781 que dispde sobre a criacdo da categoria Escola Indigena Municipal — EIM,
regularizagdo das Salas de Estudo de Lingua e Conhecimentos Tradicionais Indigenas, na
rede municipal de ensino da SEMED-Manaus. Vocé poderia falar sobre essa proposta?
Como iniciou? Quem esteve envolvido? Como foi o desfecho dessa mobilizagdo?

5. As Salas de Estudo de Lingua e Conhecimentos Tradicionais Indigenas sdo 0s mesmos
Centros Municipais de Educacdo Escolar Indigena-CMEEI? Se ndo sdo, como ficam os
CMEEI frente a esta proposta de Projeto de Lei?

6. A aprovacao dessa nova lei, contempla/responde os anseios das comunidades indigenas que
residem em Manaus, acerca da educacdo escolar indigena?

7. Qual a importancia dessa Lei para a educacdo escolar indigena em Manaus?

8. A proposta do Projeto de Lei sobre a criacdo da categoria Escola Indigena Municipal — EIM,
que existe junto ao Ministério Publico € uma atualizacdo ou substitui o Decreto Municipal
N° 1.394/2011?

9. Para encerrar, vocé gostaria de falar mais alguma coisa?




o

10.
11.
12.

13.
14.
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Apéndice F: Entrevista Virtual: Assessor Pedagogico/ GEEI

Programa de Pos-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
MESTRADO EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisador: Manoel Inacio de Oliveira

_ Titulo da Pesquisa: DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA DE MANAUS A ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de
processos decoloniais

ENTREVISTA VIRTUAL - Assessor Pedagdgico/ Geréncia de Educacéo Escolar
Indigena-GEEI/ SEMED-Manaus

Bloco 1 — Apresentacao pessoal / profissional

Gostaria de iniciar nossa conversa pedindo que vocé se apresentasse e falasse sobre sua
trajetoria como Assessor(a) Pedagdgico(a) na Geréncia de Educacdo Escolar Indigena —
GEEI/SEMED.

Enquanto Assessor(a) pedagogico(a), quais as atividades que realiza junto aos professores(as)
indigenas?

Como funciona o assessoramento aos professores indigenas pela GEEI?

Bloco 2 - CMEEI / Espaco de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas

O que é o Centro Municipal de Educagéo Escolar Indigena (CMEEI)?

Como funciona a educagdo escolar nos Centros Municipais de Educagdo Escolar Indigena?
Como vocé avalia a educacao escolar no Centro Municipais de Educacdo Escolar Indigena, em
Manaus?

Qual(is) a(s) situacao(Bes) dos Centros Municipais de Educacao Escolar Indigena, em Manaus,
referente a estruturas fisicas e pedagogicas?

Quais os principais desafios enfrentados na Educacdo Escolar Indigena, no municipio de
Manaus?

Quantas Escolas Indigenas ha na cidade de Manaus?

Como é a educacao escolar nas Escolas Indigenas, em Manaus? Calendério; dia-a-dia?

Quais sao os desafios que as Escolas Indigenas, em Manaus, enfrentam atualmente?

Como vocé avalia a Educacao Escolar Indigena, atualmente, no municipio de Manaus?

Bloco 3 - GEEI / A¢bes

O que é a Geréncia de Educacéo Escolar Indigena?
Quais as iniciativas, referente aos Centros Municipais de Educacao Escolar Indigena/ educacao
escolar indigena, elaboradas e/ou implementadas pela SEMED/GEEI de 2011 a 2021?




15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

176

Quais os projetos de educacdo escolar indigena que a GEEI atualmente vem implementando
desde 2011 a 2021?

Atualmente ha uma rotatividade de professores(as) indigenas na Secretaria Municipal de
Educacdo, de Manaus. Existe alguma acéo publica municipal para mudar essa realidade? Como
voceé avalia essa situacao?

O municipio de Manaus possui as “Diretrizes Pedagdgicas da Educagdo Escolar Indigena no
Municipio de Manaus”. Houve, na elaboragdo dessas Diretrizes, a participagdo de movimento
indigenas, de membros de cada CMEEI de Manaus?

O que o poder publico municipal tem feito (quais acdes) sobre a regularizagdo dos Centros
Municipais de Educacédo Escolar Indigena?

Bloco 4 — Lei 2.781, de 16 de setembro de 2021

Recentemente foi aprovada/sancionada pelo prefeito em exercicio de Manaus, a Lei 2.781, que
dispde sobre a criagdo da categoria Escola Indigena Municipal, etc. como vocé ver a aprovacao
dessa lei?

Essa nova Lei, € uma atualizacdo ou substitui o Decreto Municipal N° 1.394/2011?

Quais sujeitos (indigenas, comunidades indigenas, ONG’s, AssosiacOes/organizagdes
indigenas e indigenistas, etc) estavam envolvidos na discussdo da proposta de minuta dessa lei?
No Art. 2° da referida Lei, fala em Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas (antigo CMEEI). O que é esse espaco? E 0 mesmo CMEEI?

Muda alguma coisa com a alteracdo desse nome? O que era lecionado, a maneira de lecionar, a
estrutura, etc.?

Qual a posi¢do da GEEI referente a regularizacdo dos Espacos de Estudos da Lingua Materna
e Conhecimentos Tradicionais Indigenas (antigo CMEEI)?

Seria viavel transformar os Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas (antigo CMEEI) em Escolas Indigenas Municipais?

Serdo dois espac¢des de educacao (escolar) indigena (EELCTI e as EIM)? Serédo dois Projetos
Politicos Pedagogicos? Os professores das EIM serdo os mesmos dos EELCTI?

Para encerrar nossa conversa, vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
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Apéndice G: Entrevista Virtual: Representante do FOREEIA

Programa de Pés-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
MESTRADO EM CIENCIAS HUMANAS

Pesquisador: Manoel Inacio de Oliveira
Titulo da Pesquisa: DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR

INDIGENA DE MANAUS A ESCOLA INDIGENA: percursos e desafios em torno de
processos decoloniais

ENTREVISTA VIRTUAL — FOREEIA

M owbdhdpRE

oo

10.
11.

12.
13.
14.
15.

16.

17.

Primeiro bloco — Educacédo Escolar Indigena/ Educacéo Indigena/ Escola
Indigena

O que é Educacéo Indigena?

O que é a Educacéo Escolar Indigena?

Qual é o lugar da Educacéao Indigena com a criacdo da Escola Indigena?

O que ¢ Educagdo Escolar Indigena diferenciada? Quando vocés falam em “diferenciada”
estdo se referindo a qué?

Vocé acha que a escola ajuda ou atrapalha o dia-a-dia da comunidade? De que forma?
Como seria a Escola Indigena na sua visdo? Quais seriam suas principais caracteristicas?

. Qual a importancia da educacao escolar para os indigenas?

Terceiro bloco — Férum de Educacéo Escolar e Satude Indigena do Amazonas -
FOREEIA

O que é 0 FOREEIA?

Como surgiu o FOREEIA?

Qual a funcdo do FOREEIA?

Quais as acoes realizadas pelo FOREEIA referente a Educacdo Escolar Indigena em
Manaus?

Quinto bloco — Lei n° 2.781, de 16 de setembro de 2021 — Dispde sobre a criagio
da categoria Escola Indigena Municipal (...)

O FOREEIA participou a elaboracao dessa lei? Da proposta de minuta da lei?

O que vocé acha da aprovacéo dessa lei? O que ela representa?

Vocé ou alguém da sua comunidade teve participacdo na elaboracéo, discussdo dessa lei?
No Art. 2° da referida Lei, fala em Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos
Tradicionais Indigenas (antigo CMEEI). O que muda com a alteracdo desse nome?

E importante manter esse “Espaco de Estudo...” e construir uma escola indigena? Ou
construir um espaco que sirva aos dois propdsitos?

Para encerrar, vocé gostaria de falar mais alguma coisa?
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Anexo A — Lei n°. 2781, de 16 de setembro de 2021
LEI N° 2.781, DE 16 DE SETEMBRO DE 20217

DISPOE sobre a criagio da categoria Escola Indigena
Municipal, dos cargos dos profissionais do magistério
indigena, da regularizacdo dos espacos de estudos da lingua
materna e conhecimentos tradicionais indigenas na rede
municipal de ensino da Secretaria Municipal de Educagdo, no
ambito do municipio de Manaus, e da outras providéncias.

O PREFEITO DE MANAUS, no uso das atribuicdes que Ihe sdo conferidas pelo art. 80, inc.
IV, da Lei Orgénica do Municipio de Manaus,

FACO SABER que o Poder Legislativo decretou e eu sanciono a seguinte
LEI:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1.° Fica criada a categoria Escola Indigena Municipal (EIM) no Sistema de Ensino da rede
municipal da Secretaria Municipal de Educacéo (Semed) no &mbito do municipio de Manaus.

Paragrafo anico. A Educacgdo Escolar Indigena € parte integrante do Sistema Municipal de
Ensino e pode ser operacionalizada na forma de educacdo integral especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue para os povos indigenas do municipio de Manaus.

CAPITULO Il
DOS CONCEITOS, DOS PRINCIPIOS E DAS FINALIDADES

Secéo |
Dos Conceitos

Art. 2.° Para efeito desta Lei, entende-se por:

I — Politicas Municipais de Educacdo Escolar Indigena: sistema de ensino do municipio de
Manaus desenvolvido para ofertar a educacdo escolar diferenciada, intercultural e especifica
aos povos indigenas em Manaus, por meio de programas integrados de ensino e pesquisa,
objetivando proporcionar-lhes a conservacdo de suas memorias ancestrais, a reafirmacao de
suas identidades étnicas e a valorizacdo de suas linguas e ciéncias, garantindo-lhes, ainda, o
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas;

Il — Escola Indigena Municipal (EIM): unidade educacional indigena de educacdo basica que
compde, de forma especifica, a rede municipal de ensino da Semed, com principios norteadores
da interculturalidade, bilinguismo, multilinguismo, especificidade, diferenciagdo e

L Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-
2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-
magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-
indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-
manaus-e-da-outras-providencias.


https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias
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https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/am/m/manaus/lei-ordinaria/2021/279/2781/lei-ordinaria-n-2781-2021-dispoe-sobre-a-criacao-da-categoria-escola-indigena-municipal-dos-cargos-dos-profissionais-do-magisterio-indigena-da-regularizacao-dos-espacos-de-estudos-da-lingua-materna-e-conhecimentos-tradicionais-indigenas-na-rede-municipal-de-ensino-da-secretaria-municipal-de-educacao-no-ambito-do-municipio-de-manaus-e-da-outras-providencias
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comunitarismo, fundamentos da educacéo escolar indigena, com forma de ensino diferenciado,
localizada em comunidades indigenas, sem discriminacdo em razdo de sua localizacao,
estruturada para a oferta da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, pautada na afirmacao,
valorizacéo e fortalecimento das linguas maternas e identidades culturais dos povos indigenas
de Manaus;

11 — Espaco de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas: espaco
de aprendizagem bilingue, destinado a transmissdo de conhecimento tradicional, pautado na
afirmacéo, valorizacdo e fortalecimento das linguas maternas e identidades culturais dos povos
indigenas de Manaus, operacionalizado como sala anexa de uma escola indigena municipal,
garantindo autonomia pedagdgica, projeto politico-pedagdgico proprio e gestdo democratica
comunitaria ao espago bilingue a partir de planejamento especifico, considerando a afirmacao
da identidade pluriétnica da cidade de Manaus;

IV — Sala Anexa de Escola Indigena Municipal: espaco fisico destinado & educagdo escolar
indigena fora da sede da escola indigena, sob a responsabilidade administrativa da escola, e
dotado de autonomia pedagogica;

V — Educacao Bilingue: educacdo ministrada utilizando a lingua materna de cada povo para o
qual estiver sendo ofertada e a lingua nacional, valorizando seus costumes e demais tracos
culturais especificos. Na hipdtese de existir mais de um povo indigena na mesma unidade
escolar indigena, devera ser garantido o ensino das diversas linguas ali existentes, de acordo
com as especificidades de cada povo;

VI — Profissional do Magistério Indigena: aquele que ocupa cargo que integre o quadro das
unidades educacionais indigenas e cargos do magistério do municipio de Manaus;

V11 — Quadro do Magistério Indigena: conjunto de cargos do magistério publico do municipio
de Manaus, descrito no Anexo Il desta Lei;

V111 - Cargos do Magistério Indigena: aqueles ocupados por professores indigenas, pedagogos
indigenas, professores especialistas em saberes tradicionais no desempenho de atividades
educativas, exercidas em estabelecimento de educacdo escolar indigena e seus anexos, em seus
diversos niveis e modalidades, incluido o exercicio da docéncia, da gestdo escolar, da
coordenacdo e do assessoramento pedagdgico;

IX — Cargo: o conjunto organico de atribuicdes e responsabilidades cometidas a um servidor
com as caracteristicas essenciais de criacdo por lei, com denominacdo prépria, nimero certo e
pagamento pelos cofres do Municipio de Manaus;

X — Categoria: unidade béasica da carreira, integrada pelo agrupamento de cargos com a mesma
denominacdo e iguais responsabilidades, identificados pela natureza e complexidade de suas
atribuicdes e pelo grau de conhecimento e escolaridade exigivel para seu desempenho;

X1 —Funcdo: o desempenho de atividades educativas, nas escolas indigenas municipais, quando
no exercicio de direcdo escolar;

XIl — Professor Indigena: profissional que desempenha atividades de docéncia em
estabelecimento de educacéo escolar indigena, em seus diversos niveis e modalidades;
X1l — Pedagogo Indigena: profissional que atuara na coordenacao pedagdgica, auxiliando na

elaboracéo dos projetos politico-pedagogicos indigenas e projetos escolares, no planejamento
das atividades escolares, na elaboragdo e implementacdo dos curriculos flexiveis, especificos,
diferenciados, bilingues, interculturais, partindo sempre do principio do planejamento
comunitério;

X1V — Professor Especialista em Lingua Materna e Saberes Tradicionais: cargo que exige do
ocupante ser indigena para atuar em regéncia de classes, ministrando aulas teoricas e préaticas
na perspectiva de vitalizacdo, revitalizacdo e manutencdo da lingua materna indigena e dos
saberes tradicionais indigenas;

XV — Mestre de Saberes Tradicionais: mestre de saberes tradicionais, de notavel saber,
reconhecido pela comunidade indigena em que atua no processo de aprendizagem da educagéo



181

escolar indigena, podendo atuar com professores indigenas e professores especialistas em
saberes tradicionais na docéncia. Ao longo do processo educativo, também desempenhara
funcdo de assessoramento pedagogico ao professor em relagdo aos processos da educagado
indigena e formacéo continuada nos saberes tradicionais;

XVI1 — Gestor Escolar Indigena: funcdo de gestdo escolar em escolas indigenas municipais
assumida por profissional do magistério indigena mediante indicacdo da comunidade indigena
em que atua;

XVII - Declaracdo de Pertencimento: declaracdo emitida pela comunidade indigena, assinada
em assembleia pelo cacique e pelos demais membros da comunidade, em que é expressa a
pertenca do individuo a comunidade; e

XVIII — Declaragéo de Proficiéncia na Lingua e em Conhecimentos Tradicionais: declaragdo
emitida pela comunidade indigena, assinada em assembleia pelo cacique e pelos demais
membros da comunidade, em que é expressa a proficiéncia na lingua materna e nos
conhecimentos tradicionais.

Secao Il
Dos Principios

Art. 3.° A Escola Indigena Municipal tera processos proprios de aprendizagem e amparar-se-a
nos seguintes principios:

| — Liberdade de ensinar, pesquisar e divulgar o saber, respeitando os mecanismos de
conhecimento e de socializacdo préprios dos diversos povos, etnias e aldeias indigenas,
proporcionando a humanizagéo crescente e a construcéo da cidadania;

Il — Garantia de uma educacao especifica e bilingue adequada as peculiaridades das diferentes
etnias e grupos indigenas;

Il — garantia da efetivacdo dos direitos civis, sociais e politicos dos povos indigenas,
assegurando-lhes suas especificidades;

IV — Gestdo democratica comunitaria fundada na atuacdo conjunta entre escola e comunidade
indigena, garantindo a autonomia das comunidades na defini¢ao de seus processos pedagdgicos
e uma educacdo especifica com preservacao dos valores tradicionais;

V — Garantia do reconhecimento do valor do profissional de educacdo indigena, assegurada
pelas condic¢Bes dignas de trabalho e a progressao na carreira, compativeis com sua tarefa de
educador;

V|1 — Garantia de ensino por meio de professores, de preferéncia, indigenas, da mesma etnia que
os alunos; e

VIl — garantia plena dos principios da interculturalidade, bilinguismo, multilinguismo,
especificidade, diferencia¢do e comunitarismo, fundamentos da educagéo escolar indigena.

Secao 111
Das Finalidades

Art. 4.° As Escolas Indigenas Municipais terdo as seguintes finalidades:

I — A recuperagdo das memorias historicas, a reafirmacdo das identidades étnicas e a
valorizacdo das linguas e saberes tradicionais dos povos indigenas de Manaus;

Il — A promocéo do acesso a informacdes, conhecimentos técnicos, cientificos e culturais da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas;

Il — A valorizacdo dos modos proprios de conhecer, investigar, sistematizar e produzir
conhecimento dos povos indigenas;

IV — A integracéo das a¢des educativas aos projetos societarios, contribuindo com o bem viver
das comunidades indigenas de Manaus; e
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V — A promocéo da interlocucdo entre conhecimentos indigenas e ndo indigenas em uma
perspectiva intercultural.

o CAPITULO 1l N
DO ORGAO GERENCIADOR E ADMINISTRADOR DA ORGANIZACAO E
DA ESTRUTURA

) Secao |
Do Orgao Gerenciador e Administrador

Art. 5.° As unidades de educacdo escolar indigena, no &mbito municipal, serdo organizadas e
administradas como parte integrante da Secretaria Municipal de Educacdo, tendo como
mantenedora a Prefeitura de Manaus.

Paragrafo nico. Mediante consulta prévia livre e esclarecida, podem ser firmados termos de
cooperacdo para a administracdo compartilhada entre Poderes Executivos da Unido, Estados e
Municipios, comunidade indigena e organizagdes da sociedade civil.

Art. 6.° As unidades de ensino indigena pertencentes a rede municipal de ensino da Secretaria
Municipal de Educacdo tém a seguinte denominacédo: Escola Indigena Municipal (EIM).

Paragrafo unico. A Escola Indigena Municipal adotard denominacdo prépria de acordo com
as comunidades ou povos a que se destinarem, com ampla participagdo da comunidade indigena
pertencente.

Secao Il
Da Estrutura

Art. 7.° A estrutura, a organizacdo, o funcionamento e as atribuigdes da Escola Indigena
Municipal serdo definidos em legislacdo com a participacdo da comunidade indigena, visando
a uma educacdo diferenciada que garanta uma educacdo especifica e bilingue, adequada as
peculiaridades dos diferentes povos indigenas e a todos os principios de isonomia de cargos.

Art. 8.° Os Espacos de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas
sdo espacos educacionais vinculados as EIMs, como salas anexas, e tém como funcao
operacionalizar a educacdo indigena nas comunidades indigenas em contexto urbano e
periurbano.

8§ 1.° O funcionamento dos espacos de estudos da lingua materna e conhecimentos tradicionais
indigenas fica condicionado a existéncia de demanda local e anuéncia dos povos interessados.

8§ 2.° Para atender as demandas por educacdo escolar indigena dos mais de trinta povos existentes
em Manaus, o Municipio de Manaus criaré escolas indigenas municipais para operacionalizar os
espagos de estudos da lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas, com gestéo,
secretaria escolar e assessoria pedagdgica proprias.

8 3.° O projeto politico-pedagogico das EIMs devera contemplar a diversidade multiétnica
existente em Manaus, garantindo que os espacos de estudos da lingua materna e conhecimentos
tradicionais indigenas tenham sua propria organizacdo de espaco e tempo, conteudo,
metodologias e avaliacdo, conforme definido em cada comunidade indigena, assegurando-lhes
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a autonomia pedagolgica e a gestdo comunitaria, respeitados os projetos politicos e as
especificidades das comunidades indigenas que atendem.

8 4.° A assessoria pedagogica da EIM devera apoiar a organizagdo curricular dos espagos de
estudos da lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas prevista nos 88 1.°, 2.° e 3.°
deste artigo.

§ 5.0 E assegurada a autonomia pedagdgica e a gestdo comunitaria dos espacos de estudos da
lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas. Seu planejamento e funcionamento
devem respeitar os projetos politico-pedagdgicos e as especificidades das comunidades
indigenas que atendem.

8§ 6.° Quando forem criadas escolas indigenas em comunidades que ja possuirem espagos de
estudos da lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas, estes ficardo
automaticamente anexados a nova escola.

§ 7.° Todos os membros das comunidades indigenas poderdo ser matriculados nos espacos de
estudos da lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas.

_CAPITULO IV
DOS FINS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E OBJETIVOS

Art. 9.° A politica educacional indigena do Municipio de Manaus tem como principio a
cooperagdo com 0s povos indigenas para que possam satisfazer suas necessidades especificas
e incorporar sua histdria, conhecimentos, técnicas e sistemas de valores, bem como promover
suas aspiracdes sociais, econémicas e culturais.

Art. 10. A educacdo escolar indigena da rede publica municipal de ensino tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formacdo especifica diferenciada
intercultural bilingue-multilingue indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir em seus projetos societarios, abrangendo 0s processos formativos
desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas organiza¢Ges da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais, bem como a recuperacdo das memorias histdricas,
a reafirmacdo das identidades étnicas indigenas e a valorizacdo dos conhecimentos dos povos
indigenas que aqui vivem.

Art. 11. A Escola Indigena Municipal da rede publica municipal de Manaus tem por objetivo
implementar e acompanhar a execucdo do projeto politico-pedagégico indigena, regimento
interno indigena, regimento geral, atendendo a legislacao vigente, oferecendo uma educacao de
qualidade que respeite os tempos e atividades sociais que acontecem em cada comunidade € a
autodeterminacéo dos povos indigenas.

CAPITULOV
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 12. A Prefeitura criard escolas indigenas municipais e espagos de estudos da lingua
materna e conhecimentos tradicionais indigenas nas comunidades indigenas de acordo com a
demanda, sem discriminacdo em relacdo a localiza¢do da comunidade.
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Paragrafo anico. No caso de, na data da publicacdo desta Lei, ainda ndo ter sido criada escola
indigena municipal na area urbana de Manaus, o Municipio criard, no prazo de doze meses,
uma escola para referenciar os espacos de estudos da lingua materna e conhecimentos
tradicionais indigenas.

Art. 13. O Municipio criara meios administrativos para incentivar e remunerar a atuacdo dos
mestres de saberes tradicionais nas escolas indigenas e seus anexos.

Art. 14. O Municipio criara meios especificos e adequados aos povos indigenas para viabilizar
projetos escolares das escolas indigenas.

Art. 15. Ficam convalidados os atos praticados na Escola Indigena Municipal Kunyata Putira,
Escola Indigena Municipal Ard Waimi, Escola Indigena Municipal Kanata T-Ykua e Escola
Indigena Municipal Puranga Pisasu, criadas pelo Decreto n. 1.394, de 29 de novembro de 2011,
cujos nomes foram alterados pela Lei n. 1.893, de 23 de julho de 2014, que alterou a Lei n. 272,
de 19 de dezembro de 1994.

Art. 16. Ficam criados os cargos dos profissionais do magistério indigena de acordo com o
Anexo Il desta Lei.

Art. 17. Fica criada a funcéo de gestor escolar indigena para o desenvolvimento das atividades
de gestdo nas escolas indigenas municipais.

Paragrafo unico. Esta funcdo serd assumida por profissional do magistério indigena, mediante
indicagdo e aprovagdo coletiva das comunidades indigenas que a escola atende.

Art. 18. A remuneracdo dos profissionais do magistério categoria indigena ter4& como
paradigma os valores previstos na Lei 1.126, de 5 de junho de 2007 (Plano de Cargos, Carreiras
e Subsidios do Magistério do Municipio de Manaus).

Art. 19. ApGs aprovacdo em concurso publico, os profissionais do magistério categoria
indigena, integrardo o quadro dos profissionais do magistério do Municipio, mediante alteracdo
da Lei n. 1.126/2007, considerando as especificidades dos profissionais indigenas.

Art. 20. As despesas com a execucdo desta Lei correrdo por conta das dotagdes prdprias
consignadas no orgamento do Poder Executivo para a Semed.

Art. 21. Ato do Chefe do Poder Executivo regulamentara o que se fizer necessario ao
cumprimento do disposto nesta Lei, tendo a participagdo das organizac¢des dos povos indigenas.

Art. 22. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Manaus, 16 de setembro de 2021.

DAVID ANTONIO ABISAI PEREIRA DE ALMEIDA
Prefeito de Manaus
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ANEXO |
QUADRO DE ESCOLAS INDIGENAS MUNICIPAIS
N. Ord. ESCOLA INDIGENA ENDERECO TOTAL
1 Escola Indigena Municipal Kunyata Comunidade Sdo Tomé — Rio 1
Putira Negro, Manaus — AM
. - s | COMunidade Terra Preta — Rio
2  [Escola Indigena Municipal Ard Waimi Negro, Manaus — AM 1
3 Escola Indigena Municipal Kanata T- | Comunidade Trés Unidos — Rio 1
Ykua Cuieiras, Manaus — AM
4 Escola Indigena Municipal Puranga Comunidade Nova Esperanca — 1
PisasU Rio Cuieiras, Manaus — AM
SUBTOTAL 4
ESPACOS DE ESTUDOS DA
LINGUA MATERNAE
N. Ord. CONHECIMENTOS ENDERECO TOTAL
TRADICIONAIS INDIGENAS
Espaco de Estudos da Lingua Materna e | Rua Séo Salvador, n. 1.216 —
1 Conhecimentos Tradicionais Indigenas | Cidade de Deus 1, Manaus — 1
Wotchimadici AM
e = Esiadacocrsieiono, |
. . 9 Ramal km 8, Manaus — AM
Atauana Kuarachi Kokama
Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Comandante Norperto
. L9 . Wongal, n. 261 — Conjunto
3 Conhecimentos Tradicionais Indigenas « 1
Wanhut”i Santos Dumont — Redengéo 1,
" Manaus — AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua 6, n. 156 — Conjunto
4 Conhecimentos Tradicionais Indigenas Villar Camara 1, Manaus — 1
Bul-Miri AM
Espaco _de Estudos dz_al I_.mg_ua Ma}terna ' Rua L 4brea, n. 447 — Grande
5 Conhecimentos Tradicionais Indigenas o 1
Vitdria 1, Manaus — AM
Tsetsu Kamutun Kokama
Espaco de Estudos da Lingua Materna e | Rua Séo Luis, n. 474, Bairro
6 | Conhecimentos Tradicionais Indigenas S&o Jodo — BR-174, Km 4, 1
Bayaroa Manaus — AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e | Aldeia Inhad-Bé, Igarapé do
7 Conhecimentos Tradicionais Indigenas Tiu 2, Rio Taruma-Acu, 1
Kuia Manaus — AM
Espaco _de Estudos d".’l I._|ng_ua Mzilterna ¢ Sitio Santa Maria 1, Rio
8 Conhecimentos Tradicionais Indigenas x 1
x . Taruma-Acu, Manaus — AM
Tupana Yupirunga
Espaco _de Estudos dg I_.mg_ua Ma}terna e Ay Real. s/n. — Mauazinho,
9  Conhecimentos Tradicionais Indigenas 1
S ~ - Manaus — AM
Amarini Arurd Apurina




186

Espaco de Estudos da Lingua Materna e | Comunidade Barreirinha / Rio 1
10 Conhecimentos Tradicionais Indigenas | Cuieiras-Negro 1, Manaus —
Weku Durpué AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e AV. COIetora 2- N.O\/a~
. e . Cidade — Conjunto Cidadao
11  Conhecimentos Tradicionais Indigenas 12 1
Wainhamary Manaus — AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e Comunidade Yamuatiri
12 \Conhecimentos Tradicionais Indigenas |Anama/ Rio Cuieiras-Negro 1, 1
Kurasi Weara Manaus — AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e Rua Comandante Norperto
. e . Wongal, n. 261 — Conjunto
13 |Conhecimentos Tradicionais Indigenas x 1
Nusoken Santos Dumont — Redencéo 1,
Manaus — AM
Espaco de Estudos da Lingua Materna e | Comunidade Livramento do
14  Conhecimentos Tradicionais Indigenas | Rio Taruma-Mirim e Taruma- 1
Tupana Aruca Acu, Manaus — AM
Espaco _de Estudos d".’l I__|ng_ua Mqterna ® Francisca Mendes I, Manaus —
15 |Conhecimentos Tradicionais Indigenas 1
AM
Sol Nascente
Av. Beija Flor Vermelho, Rua
Espaco de Estudos da Lingua Materna e E
16  Conhecimentos Tradicionais Indigenas 200 — Comunidade Nacgbes 1
Nossa Senhora de Fatima Indigenas — Tarumd, Manaus —
AM
Espaco _de Estudos d"." I'_|ng_ua Ma}terna ¢ /comunidade Parque das Tribos
17  Conhecimentos Tradicionais Indigenas < 1
. - — Taruma, Manaus — AM
Wakenai Anumarehit
Espaco de Estudos da Lingua Materna e ' Comunidade Boa Esperanca /
18 Conhecimentos Tradicionais Indigenas | Rio Cuieiras-Negro 1, Manaus 1
Puranga Yasaru - AM
Centro Municipal de Educacdo Escolar | Rua Cravinho, s/n. — Bairro
19 . « 1
Indigena Karuara Jodo Paulo
20 Cer]tro Municipal de Educaga9 Escolar Taruma 1
Indigena Nusoken Il — Tarumé
21 Centro Municipal de Educacgéo Escolar |Rua Francisca Mendes, n. 116, 1
Indigena Yatsi ikira Lua Verde Cidade de Deus
99 Cer]tro Mun|C|pa_I de Educacdo Escolar Igarapé do Branquinho 1
Indigena Branquinho
23 Cerjtro Mun|c_|~pal de Educacdo Escolar Taruma-Acu — Igarapé do Tid 1
Indigena Gaviéo
SUBTOTAL 23
Total 27

ANEXO Il )
QUADRO DE VAGAS DO MAGISTERIO INDIGENA
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GARGA
Ord. CARGO HORARIA QUANTITATIVO

PROFESSOR INDIGENA 20h 13
PEDAGOGO INDIGENA 20h 4
PROFESSOR ESPECIALISTA EM LINGUA
MATERNA E SABERES TRADICIONAIS|  20h 26
INDIGENAS

TOTAL 43

ANEXO 111 SUMARIO DE ATRIBUICOES

Titulo do Cargo Categoria Professor Indigena

Natureza do Cargo |Especifico

Nivel médio, comprovado por certificado de conclusdo expedido por
Escolaridade instituicdo de ensino devidamente reconhecida pelo Ministério da
Educacao (MEC), ou superior.

Possuir o Registro Administrativo de Nascimento Indigena (Rani) ou
Especificidade Declaragéo de Pertencimento.
Residir na circunscricao da escola indigena a qual prestara concurso.

Sumario das Atribuictes

e Participar da elaboracdo de curriculos e programas de ensino especificos para as escolas
indigenas;

e Colaborar com a producdo de material didatico-cientifico diferenciado para as escolas
indigenas;

e Ministrar o ensino de forma bilingue e/ou multilingue, de acordo com a realidade
sociolinguistica de cada comunidade;

e Colaborar com a conducgdo do processo de estabelecimento de sistema ortografico da lingua
materna;

e Colaborar com a realizacéo de levantamentos sociolinguisticos da comunidade em que atua;
e Participar do planejamento e da execucdo das acdes pedagdgicas na escola indigena onde
atua;

e Articular e participar da elaboracdo de projetos societarios com a comunidade escolar
indigena;

e Colaborar com a elaboragdo de estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos
indispenséveis ao desenvolvimento das escolas indigenas;

e Colaborar, acompanhar e avaliar os planos, programas e projetos voltados para o
desenvolvimento da educacdo escolar indigena em relacdo a aspectos pedagdgicos,
administrativos, financeiros, de pessoal e de recursos materiais;

e Colaborar com a promogéo de agdes que otimizem as relagdes interpessoais na comunidade
escolar indigena;

e Analisar, com a comunidade escolar indigena, documentos e projetos encaminhados pela
Semed, podendo implementa-los ou ndo nas escolas;

e Analisar, a partir de metodologias especificas voltadas a educagdo escolar indigena,
desenvolvidas pela Semed, os resultados de desempenho dos alunos, visando a correcao de
desvios no planejamento pedagdgico;

e Conceber, estimular e implantar inovagdes pedagdgicas e divulgar as experiéncias de sucesso,
promovendo o intercdmbio entre as escolas indigenas;
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\ e Exercer outras atividades correlatas e afins.

Titulo do Cargo  |Categoria Pedagogo de Educacgéo Indigena
Natureza do
Cargo

Especifico

Nivel superior, comprovado por certificado de conclusdo de curso em

Pedagogia Intercultural ou Pedagogia.

Possuir o Registro Administrativo de Nascimento Indigena (Rani) ou

Especificidade Declaracédo de Pertencimento.

Residir na circunscricdo da escola indigena a qual prestard concurso.

Sumario das Atribuicbes

e Coordenar, orientar e acompanhar a execucao de propostas pedagogicas na educacao escolar
indigena;

e Orientar a elaboracdo dos projetos politico-pedagdgicos e regimentos internos das escolas
indigenas;

e Participar do processo de construgdo de curriculos e propostas pedagogicas das escolas
indigenas;

e Orientar a producdo de material didatico-cientifico diferenciado para as escolas indigenas;

e Conduzir o processo de estabelecimento de sistema ortografico da lingua materna;

e Realizar levantamentos sociolinguisticos da comunidade em que atua;

e Coordenar o planejamento e a execu¢do de acOes e projetos pedagdgicos na escola indigena onde
atua;

e Estimular, articular e participar da elaboracao de projetos societarios na comunidade escolar
indigena;

eElaborar estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos indispensaveis ao
desenvolvimento das escolas indigenas;

eElaborar, acompanhar e avaliar os planos, programas e projetos voltados para o
desenvolvimento da educacdo escolar indigena em relacdo a aspectos pedagogicos,
administrativos, financeiros, de pessoal e de recursos materiais;

e Promover ac¢des que otimizem as relagOes interpessoais na comunidade escolar indigena;

e Analisar, com a comunidade escolar indigena, documentos e projetos encaminhados pela
Semed, podendo implementa-los ou ndo nas escolas;

e Analisar, a partir de metodologias especificas voltadas & educacdo escolar indigena,
desenvolvidas pela Semed, os resultados de desempenho dos alunos, visando a correcao de
desvios no planejamento pedagdgico;

e Estimular a implantacdo de inovacdes pedagodgicas e divulgar as experiéncias de sucesso,
promovendo o intercdmbio entre as escolas indigenas;

e Exercer outras atividades correlatas e afins.

Escolaridade

Titulo do Professor especialista em Saberes Tradicionais
Cargo
Natureza do e
C Especifico
argo

Qualificacdo |Declaragdo de Ensino Fundamental Incompleto expedida por instituicdo de
Necesséria ensino devidamente reconhecida pelo MEC.

Possuir o Registro Administrativo de Nascimento Indigena (Rani) ou
Especificidade |Declaracdo de Pertencimento e Declaracdo de Proficiéncia da Lingua e
Saberes Tradicionais.
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Residir na circunscricdo do Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena
ao qual prestara concurso.

Sumadrio das Atribuicdes

e Ministrar aulas tedricas e praticas na perspectiva de revitalizagdo/fortalecimento da lingua
materna indigena e dos saberes tradicionais do seu povo;

e Participar da elaboracdo de curriculos e programas de ensino especificos;

e Participar do planejamento e da execucdo das acbes pedagdgicas onde atua;

e Estimular, articular e participar da elaboracdo de projetos societarios com a comunidade
escolar indigena;

eColaborar com a elaboracdo de estudos, levantamentos qualitativos e quantitativos
indispensaveis ao desenvolvimento da educacao indigena;

¢ Colaborar com a promocéo de agOes que otimizem as relacOes interpessoais na comunidade
escolar indigena;

¢ Analisar, com a comunidade escolar indigena, documentos e projetos encaminhados pela
Semed, podendo implementa-los ou néo;

e Exercer outras atividades correlatas e afins.
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Anexo B — Aprovacio da Pesquisa pelo Comité Nacional de Etica em Pesquisa-CONEP

CO'MISSAO NACIONAL DE
ETICA EM PESQUISA

Continuacao do Parecer: 4.955.357

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1678164 pdf 15:01:19
Outros CARTA_RESPOSTA 2 pdf 13/07/2021 |Manoel Inacio de Aceito

11:59:49 | Oliveira
Projeto Detalhado / |Projeto_Pesquisa_Atualizado_versao3.p| 13/07/2021 |Manoel Inacio de Aceito
Brochura df 11:58:54 |Oliveira
Investigador
Outros Carta_de_anuencia_CMEEI_Amarini_Ar| 13/07/2021 |[Manoel Inacio de Aceito
uta_Apurina.pdf 11:48:05 | Oliveira
Outros Carta_Anuencia_ CMEEI_NUSOKEN_.p | 13/07/2021 |[Manoel Inacio de Aceito
df 11:42:19 | Oliveira
Outros Carta_Convite pdf 30/05/2021 |Manoel Inacio de Aceito
17:50:12 | Oliveira
TCLE / Termos de |TCLE_formato_digital pdf 30/05/2021 |Manoel Inacio de Aceito
Assentimento / 17:47:49 |Oliveira
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Manoellnacio_Folha_de_rosto_ CEP.pdf | 07/04/2021 |Manoel Inacio de Aceito
15:43:35 | Oliveira
Declaragéao de Carta_anuencia_COPIME pdf 07/04/2021 |Manoel Inacio de Aceito
concordancia 15:29:27 | Oliveira
Outros Entrevista_ COPIME pdf 07/04/2021 |Manoel Inacio de Aceito
15:26:13 | Oliveira
Outros Entrevista_AssessorGEEI_SEMED_Man| 07/04/2021 |Manoel Inacio de Aceito
aus.pdf 15:25:26 | Oliveira
Outros entrevista_professoresindigenas.pdf 07/04/2021 |Manoel Inacio de Aceito
15:24:08 | Oliveira

Situacao do Parecer:
Aprovado

Endereco:

Bairro: Asa Norte

UF: DF

Telefone: (61)3315-5877

BRASILIA, 06 de Setembro de 2021

Assinado por:

Jorge Alves de Almeida Venancio

(Coordenador(a))

SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

CEP: 70.719-040

Municipio: BRASILIA

E-mail:

conep@saude.gov.br

Pagina 08 de 08
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Anexo C — Cartas de Anuéncia

CARTA DE ANUENCIA

Eu, AM WLL p e % . lideranca indigena da

Comunidade Indigena Waikiru, de cujo Centro Municipal de Educacdo Escolar Indigena de

denominacdo Espaco Cultural Nusoken, pertence. declaro que estou de acordo e autorizo a
realizacdo da pesquisa do mestrando do Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas- PPGICH, Manoel In4cio de Oliveira, MATRICULA N°. 2094930011, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Jocilene Gomes da Cruz, com o titulo: “DE CENTROS
MUNICIPAIS DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A ESCOLAS
INDIGENAS: percursos e desafios em torno de processos decoloniais”, que tem como
objetivo geral: Analisar a historia e a trajetoria dos professores indigenas em torno da
Educacao Escolar Indigena, em Manaus, na mobilizacdo para instituirem Escolas Indigenas.
Dentre os objetivos especificos propde-se: 1) Contextualizar a criagdo dos Centros Municipais
de Educacdo Escolar Indigena: 2) Verificar a participacao dos professores indigenas na criagao
dos Centros; 3) Conhecer as concepc¢des dos professores indigenas acerca da Educacdo Escolar

Indigena em Manaus.
Fomos esclarecidos sobre o compromisso do mestrando em trazer para a comunidade

os resultados, os quais esperamos serem relevantes para nossos projetos. Por estas razoes,

autorizamos a realizacdo da pesquisa.

Manaus-AM, 18 de maio de 2021.

W W p/&x Sl

Assinatura do(a) representante
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B, .
Y COORDENACAO DOS POVOS INDIGENAS DE MANAUS E ENTORNO —
'g ‘ COPIME
/y CNPJ 27.905.010/0001-22
COP!IME

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Marcivana Rodrigues Paiva, coordenadora da Coordenacdo dos
Povos Indigenas de Manaus e Entorno - COPIME, venho por meio desta informar
que autorizo o pesquisador Manoel Inacio de Oliveira, mestrando do Programa
de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, da Universidade do
Estado do Amazonas — PPGICH/UEA, realizar pesquisa documental e
entrevistas, referente a pesquisa intitulada “De Centros Municipais de Educacgao
Escolar Indigena de Manaus a Escolas Indigenas: percursos e desafios em torno
de processos decoloniais”, sob orientagdo da Prof® Dra? Jocilene Gomes da
Cruz.

Manaus, AM 05 de Abril de 2021.

B
n |oreuromov Qc:twqu \)uuz,g
~

Marcivana Rodrigues Paiva

Coordenadora

Endereco: Avenida Joaquim Nabuco, n? 1023, Centro — CEP: 69.020-030 — Telefone: (92) 99391-
5131 Marcivana Sateré Mawé/ (92) 98231-5335 Jason Kokama/ (92)99616-3743 Jessica
Apurina/(92) 99449-5132 Ludimar Kokama. E-mail: copimemanaus@gmail.com
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CARTA DE ANUENCIA PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Eu, ma/l/m (fumn @,W Au EAM lideranga indigena da

Comunidade Indigena Apurind (mauazinho). declaro que estou de acordo e autorizo a

realizagio da pesquisa do mestrando do Programa de Pos-Graduagdo Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas- PPGICH, Manoel Inacio de Oliveira, MATRICULA n: 2094930011, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Jocilene Gomes da Cruz, com 0 titulo: “DE CENTROS MUNICIPAIS
DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE MANAUS A ESCOLAS INDIGENAS: percursos
¢ desafios em torno de processos decoloniais”, no Centro Municipal de Educagdo Escolar

Indigena de denominagdo Espago Cultural Amarini Arutd Apurind.

Fomos esclarecidos sobre a finalidade e as contribuigdes da pesquisa, ¢ também o
compromisso do mestrando em trazer para a comunidade os resultados, os quais esperamos

serem relevantes para nossos projetos. Por estas razoes. autorizamos a realizagdo da pesquisa.

'YY]MA/A W BQLAL_HQM

Assinatura do(a) representante

Manaus-AM. \G de ™\pyg de 2021.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ
SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL

Educacao ‘6 DEPARTAMENTO GESTAO EDUCACIONAL
§ ManaUS DIVISAQ DE ENSINO FUNDAMENTAL
GERENCIA DE EDUCAGAOQ ESCOLAR INDIGENA

Processo: 2021.18000.18125.0.007742
Interessado: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO AMAZONAS - UEA —04280196000176

ASSUNTO: Solicitagao de autorizagao de pesquisa de dissertagao de mestrado do
aluno Manuel Inacio de oliveira.

PARECER

Em atengdo ao processo n° 2020.18000.18125.0.007742, nos manifestamos
favoraveis a parceria para viabilizar a pesquisa intitulada “De Centros Municipais de
Educacdao Escolar Indigena a Escola Indigena: percursos e desafios em torno de
processo decoloniais”, visto que a pesquisa fortalecera o processo educativo, a
compreensao das praticas educacionais e suas influéncias nos espagos educativos.
Esta Geréncia estd a disposigdo para colabora nas informagdes necessarias a
pesquisa. No entanto, orientamos o pesquisador e a instituicdo solicitante que a
entrada para pesquisa nos espagos educativos esta condicionada a autorizagao direta

das liderancgas indigenas.

Atenciosamente.

Manaus, 31 de maio de 2021.

(Assinatura Digital)
Giovana de Oliveira Ribeiro.
Responsavel pelo setor Geréncia de Educacgdo Indigena
Portaria N2 0344/2021-SEMED/GS

(Assinatura Digital)
De Acordo: Marivalda de Souza Melo
Chefe da Divisdo de Ensino Fundamental
Portaria n°0032/2021 - SEMED/GS

DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: MARIVALDA DE SOUZA MELO EM 01/06/2021 08:26:
DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: GIOVANA DE OLIVEIRA RIBEIRO EM 31/05/2021 16:46:

el . senv INEABMANNA N ~AANIZA. ONNTTE

VERIEINIE A ALITENSINANE NEQTE NACTIMENTA EM el arn e



Educacao éManaUS

Subsecretaria de Gestdo Educacional
Familia e Escola, construindo a exceléncia na educagio, em prol de uma Manaus melhor para se viver.

CARTA DE ANUENCIA

AUTORIZO a execugao da pesquisa ‘DE CENTROS MUNICIPAIS DE EdUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
DE MANAUS A ESCOLAS INDIGENAS: PERCURSOS E DESAFIOS EM TORNO DE PROCESSOS DECOLONIAIS”,
conduzida pelo mestrando MANOEL INACIO DE OLIVEIRA, sob a orientagdo da Profa, Dra. Jocilene Gomes da Cruz,
associada ao Programa de Pés-Graduagao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas - PPGICH, da Universidade do Estado
do Amazonas - UEA.

A Instituicdo se compromele a solicitar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a todos os
participantes da pesquisa, bem como obedecer a regulamentagao ética de pesquisa em vigor no pals.

Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral, garantindo a
utilizagao dos dades pessoais dos participantes da pesquisa exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo
e assegurando a ndo utiizagdo das informagdes em prejuizo dos participantes, das unidades escolares efou
comunidades,

) Ressalta-se que devem ser obedecidos os protocolos de satde como medida preventiva a disseminacao
da COVID-19. Desta forma, evite-se expor os participantes a riscos de contaminagao.

0O mestrando se compromete a obedecer & regularidade ética da pesquisa em vigor no pais, atender as
recomendagbes do despacho anexo da Geréncia de Educagdo Escolar Indigena/Semed, e, ao final da pesquisa, devera
encaminhar a esta Secretaria, no prazo de 30 (trinta) dias, um Relatorio Final da atividade realizada.

Manaus, 09 de junho de 2021.

(Assinado Digitalmente)
Dr. Carlos Antdnio Magalhdes Guedelha
Subsecretario de Gestdo Educacional/lSEMED
Decreto de 06 de janeiro de 2021
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DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: CARLOS ANTONIO MAGALHAES GUEDELHA EM 101062021 14 21

VESEWVIE & ALITENSINANE RELTE AOS IMENTA Bw - e WO 1 PADAN BAETAY



Educacao QManaus |

Oficio n® 0131/2021-SEMED/GSGE

Manaus, 23 de junho de 2021.

Ao Senhor

Manoel Indcio de Oliveira

Rua Rio Ebro, n° 14- Qda 10 - Conjunto Galileia | — Nova Cidade
Telefone: 99519 -1895

E-mail: manoelfides@gmail.conv mido.m ic20@uea.edu.br

Prezado Senhor,

Com os nossos cumprimentos, considerando o teor do Processo n°
2021.18000.18125.0.007742, que tem como objeto autorizacio para realizar a pesquisa
intitulada “De Centros Municipais de Educagio Escolar Indigena & Escola Indigena:
percursos e desafios em torno de processos decoloniais”, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Jocilene Gomes da Cruz, associada ao Programa de Pés-Graduagdo Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas -PPGICH, da Universidade do Estado do Amazonas — UEA, informamos a Vossa
Senhoria do deferimento do pleito, com a recomendacio tanto para o pesquisador quanto para
instituicdo solicitante que a entrada nos espagos educativos estd condicionada & autorizaglio
direta das liderancas indigenas, conforme Parecer da Geréncia de Educag@o Indigena, copia
anexa.

Oportunamente, considerando o Despacho de Autorizo da Subsecretaria de Gestilo
Educacional, solicitamos o comparecimento na sede desta Secretaria de Educagio para
procedermos & entrega da Carta de Anuéncia.

Atenciosamente,

CARLOS ANTONIO MAGALHAES GUEDELHA
Subsecretario de Gestio Fducacional

Av.Manio Ypiranga, 2549, Parque Dez de Novembro, CEP 69057-002 - Manaus/Amazonas
Telefone: 88962-4907 - 2° Andar
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2o pesiy DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA POR: CARLOS ANTONIO MAGALHAES OUEDELHA EM 20062021 20:48:
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