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RESUMO

A presente pesquisa propde um estudo quanti qualitativo, fundamentado na teoria dos saberes
ambientais e da etnomatemadtica aplicados dentro da perspectiva educacional da formagao
superior de licenciatura em Matematica. O estudo teve como principal objetivo investigar a
estrutura e a situacao do curso regular de licenciatura em matematica ofertado na regiao do alto
Solimdes a partir dos conceitos apresentados nas teorias dos saberes ambientais e da
etnomatematica. Como procedimentos metodoldgicos foi realizada analise documental dos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) do curso ofertado na regido do alto Solimdes pela
Universidade do Estado do Amazonas, bem como trabalho etnografico, aplicacao de
questionarios e analise dos dados coletados a luz dos tedricos. A partir deste contexto
desenvolve-se uma discussao teorica em torno das problematicas no ensino de matematica,
abrindo espago para uma reflex@o sobre a formagdo de professores. Conhecendo mais sobre a
estrutura do curso, buscou-se possibilitar refletir acerca da formagao de professores no que diz
respeito a presenca e abordagem da etnomatematica e os saberes ambientais na sua base
curricular. Por fim, conclui-se com base no campo das Ciéncias Humanas, a reflexdo de uma
formagdo alinhada ao cotidiano dos estudantes da regido, destacando a relevancia cultural da
regido integrada na formacao dos professores de Matematica.

Palavras-chave: Etnomatematica; Saberes ambientais; Formagao de professores.



ABSTRACT

This research proposes a qualitative quantitative study, based on the theory of environmental
knowledge and ethnomathematics applied within the educational perspective of higher
education in mathematics. The main objective of the study was to investigate the structure and
situation of the regular mathematics degree course offered in the upper Solimdes region, based
on the concepts presented in the theories of environmental knowledge and ethnomathematics.
As methodological procedures, a documentary analysis was carried out of the Pedagogical
Course Projects (PPCs) of the course offered in the upper Solimdes region by the Amazonas
State University, as well as ethnographic work, the application of questionnaires and analysis
of the data collected in the light of theories. From this context, a theoretical discussion is
developed around the problems in mathematics teaching, opening up space for reflection on
teacher training. By learning more about the structure of the course, we sought to make it
possible to reflect on teacher training with regard to the presence and approach of
ethnomathematics and environmental knowledge in its curriculum. Finally, we concluded by
reflecting on the Human Sciences field of training in line with the daily lives of students in the
region, highlighting the cultural relevance of the region integrated into the training of
mathematics teachers.

Keywords: Ethnomathematics; Environmental knowledge; Teacher Training.
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INTRODUCAO

Ao realizar um estudo a respeito da atual situacdo de um espaco de formagdo de
professores de matematica que tem como objetivo formar profissionais para serem capazes de
atuar nas escolas do Estado do Amazonas, bem como seus respectivos municipios, € preciso
entender inicialmente que existem varias ramifica¢des de atuacao que irdo surgir nessa analise.
Inicialmente podem ser abordadas as diferentes realidades em que os centros educacionais da
capital estdo situados em relacdo aos dos municipios do interior, diferencas estas que podem
ser elencadas como disparidade entre infraestrutura, acesso a internet, locomogao ¢ tantas
outras que levadas em consideracdo ao realizar uma comparagdo entre interior e capital,
mostram que os contextos dispdem de realidades bastante distintas.

A realidade das institui¢des de ensino superior publicas no interior do Amazonas ¢ bem
diferente do que se encontra na capital Manaus, ¢ mesmo a cidade apresentando intimeras
vantagens em relagdo aos outros municipios, ainda se enfrentam problemas na formacao dos
estudantes. As principais diferengas encontradas no interior estao envoltas na questao do acesso
a internet e as dificuldades de locomogao frente aos problemas fluviais do Estado do Amazonas,
enquanto na capital além da conexdo estar bem mais desenvolvida, os meios de transporte sao
mais variados e permitem que os alunos tenham uma ligeira facilidade ao se deslocar para a
universidade.

Além dessas disparidades infraestruturais, ¢ importante ressaltar que as problematicas
envolvidas no processo de formag@o superior ndo estdo limitadas apenas ao acesso a internet e
a locomocdo dos alunos. Mesmo com as problematicas presentes nos cursos de licenciatura
expostas para a comunidade académica, ¢ comum encontrar o discurso de que ¢
responsabilidade do aluno buscar corrigir as deficiéncias apresentadas quando este se encontra
com dificuldades de base quanto aos contetidos curriculares, o que traz a reflexdo de que este
caminho utilizado para transpor o compromisso de saber os conteudos para o aluno, pode causar
a desmotivacao por parte dos discentes. Contudo, para que seja possivel trazer um didlogo de
rigor cientifico para este estudo, ¢ necessario esclarecer que ndo se estd em busca de um
“culpado” pelas questdes enfrentadas na formacdo de professores de matematica, mas em
verificar a real situacdo e a presenga na estrutura do curso de conceitos que por definigdo
discutem a formagao por meio dos conhecimentos presentes no cotidiano.

Para além das questdes sociais e estruturais que se mostram como dificuldades para o

processo de formagao no ensino superior, estdo as questdes internas de cada curso, e tendo em
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vista o foco deste estudo ser a formagao de professores de Matematica da regido do Alto
Solimdes!, uma das possibilidades encontradas na elaboracdo desta proposta foi verificar como
estdo inseridos e estruturados os conceitos de etnomatematica e saberes ambientais dentro da
estrutura curricular do curso em questdo, buscando referéncias da teoria de Enrique Leff (2001)
sobre os saberes ambientais e de Ubiratan D’ Ambroésio (2019) acerca da Etnomatematica.
Deste modo, considerando o contexto, ¢ possivel refletir sobre a necessidade de
melhorias ao se pensar em uma formagao em licenciatura em Matematica que dialogue com as
ideias propostas pelos autores. Em uma tentativa de correlacionar essa situagdo com a proposta
deste estudo, buscou-se entender inicialmente a ideia por tras dos saberes ambientais presentes

na obra de Enrique Leff (2001):

Toda pratica envolve uma forma de atividade cognitiva. O saber intervém em todas as praticas
sociais culturais, simbolicas, produtivas, no saber se inscrevem, se articulam e se expressam
processos ecoldgicos e culturais, econdmicos e tecnologicos. Ao mesmo tempo, o saber gera
sentidos que mobilizam os atores sociais a tomar posi¢des diante do mundo, definir suas
identidades e projetar suas utopias (p. 279).

Entender que a matematica enquanto conhecimento em constante evolugdo e com
diversas manifestacdes culturais que ainda sdo desconhecidas, pode ser de grande contribuig¢ao
para repensar as metodologias adotadas nos ambitos educacionais responsaveis pela formacao
de professores, contudo, mesmo com a presenga de diversos argumentos que fomentam a
importancia desta mudanga, ainda ndo se tem conhecimento de um aumento na quantidade de
espacos de formagao que abordam essa tematica como essencial para a construcao da identidade
do professor brasileiro, e quando se encontra essa abordagem, ¢ na maioria das vezes em
formato de cursos e disciplinas optativas, principalmente quando se fala em formagdo do
professor de matematica, que trazendo a vivéncia pessoal do pesquisador autor dessa pesquisa,
precisou buscar auxilio nas ciéncias humanas para mudar o foco nas areas pura e aplicada da
poOs-graduacao em matematica.

Durante a elaborac¢ao deste estudo, muitas questdes surgiram, e dentre as que nortearam
o estudo, estdo as seguintes perguntas: Como esta estruturado o curso de licenciatura em
Matematica na regido da triplice fronteira, em que a Universidade do Estado do Amazonas

(UEA) ¢ aunica institui¢dao do sudoeste amazonico a oferecer o curso? Embora existam outras

institui¢des como a Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e o Instituto Federal do

! Mesorregido do Estado do Amazonas composta pelos municipios de Amatura, Atalaia do Norte, Benjamin
Constant, Fonte Boa, Jutai, Santo Antonio do I¢a, Sdo Paulo de Olivenca, Tabatinga e Tonantins, totalizando uma
area de 213.281,24 km?, que representa aproximadamente 13,67 % da area do estado (1.559.168,117 km?).
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Amazonas (IFAM), estes ndo oferecem esse curso em especifico. Adiante, outros
questionamentos norteiam o estudo, tais como: De que forma os saberes ambientais podem
surgir dentro da organizacdo do curso? e a etnomatematica? E como os discentes se sentem em
relacdo ao curso de Licenciatura em Matematica? Por conseguinte, entende-se como necessario
expor também o conceito utilizado sobre Etnomatematica para embasar este estudo. Nas

palavras de Ubiratan D’ Ambrosio:

A etnomatematica privilegia o raciocinio qualitativo. Um enfoque etnomatematico
sempre esta ligado a uma questdo maior, de natureza ambiental ou de produgéo, € a
etnomatematica raramente se apresenta desvinculada de outras manifestagoes
culturais, tais como arte e religido. A etnomatematica se enquadra perfeitamente numa
concep¢ao multicultural e holistica de educacdo. (2019, p. 48-49)

Deste modo, conhecendo a ideia por tras dos conceitos escolhidos para a realizacao
desta pesquisa, o estudo teve como principal objetivo investigar a estrutura e a situagdo do curso
regular de licenciatura em matematica ofertado na regido do alto Solimdes a partir dos conceitos
apresentados nas teorias dos saberes ambientais e da etnomatematica, e para tal, elencaram-se
quatro objetivos especificos que buscam responder os questionamentos norteadores deste
estudo, sendo o primeiro: a fundamentacao dos conceitos abordados na teoria dos saberes
ambientais e da etnomatematica para embasar a analise dos Projetos Pedagogicos de Curso
(PPCs) do curso de licenciatura em Matematica do Centro de Estudos Superiores de Tabatinga
(CESTB-UEA), em segundo momento a analise comparativa dos PPCs, antigo e atual visando
evidenciar mudangas e evolugdes, bem como a presenca dos conceitos fundamentados
anteriormente, em seguida a elaboragdo e aplicacdo de um questionario visando coletar dados
sobre como os alunos do curso percebem e se sentem em relagdo ao curso e por fim, a realizacao
de uma reflex@o baseada na teoria dos saberes ambientais e da etnomatematica vislumbrando
possiveis mudancas e suas aplicagdes no curso de licenciatura em matematica da regido da
instituigao.

Com o desenvolvimento do estudo na oOtica dos objetivos apresentados, buscou-se
fornecer uma base sdlida sobre como o curso esta estruturado e como os alunos o percebem,
visando refletir a luz das teorias de Enrique Leff e Ubiratan D’ Ambrosio, ideias de melhorias
para o curso que considerem o contexto em que este se encontra inserido, isto €, que considerem
a diversidade presente na triplice fronteira, em que os alunos s3o em sua maioria indigenas e
ribeirinhos, que futuramente irdo atuar em areas com muitas particularidades envolvendo a

interdisciplinaridade do ensino e aprendizagem de matematica.
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Mediante a necessidade de compreender como este estudo foi idealizado, foram
realizadas algumas escolhas metodologicas para tornar possivel tanto a estruturagdo dos
capitulos que fomentaram o estudo, quanto o desenvolvimento da discussdo que se pretende,
tendo no primeiro momento o levantamento e a analise do material bibliografico condizente ao
tema proposto, materiais estes como livros, artigos, teses e dissertagdes, bem como matrizes
curriculares e PPCs fornecidos pelas instituicdes de ensino do Estado do Amazonas. Desse
modo, este estudo utiliza-se da pesquisa documental enquanto instrumento, tendo em vista que
segundo Gil:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca
essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa (Gil, 1991, p. 51).

Portanto, este estudo se encaixa nas caracteristicas da pesquisa documental e justifica
esta escolha por meio dos apontamentos deste importante e consolidado autor, uma vez que o
estudo serd conduzido a partir da andlise do documento em discussao com os conceitos da
etnomatematica e dos saberes ambientais. Adiante, a abordagem pode ser classificada de carater
quanti qualitativo, visando dissertar acerca dos dados presentes nos PPCs do curso de
licenciatura em Matematica, os questionarios aplicados, buscando apresentar dados numéricos
discutidos por meio de conceitos.

Adiante, esta pesquisa pode ser classificada como exploratdria quanto aos objetivos e
para fundamentar a escolha, utilizou-se da defini¢do encontrada na obra Metodologia e
Técnicas de Pesquisa nas areas de Ciéncias Humanas, organizada pelos autores César de

Alencar e Maria Teresa, em que estes dizem que:

Na maioria das vezes, as investigacdes exploratorias utilizam-se da pesquisa
bibliografica, ou ainda, buscam relagdo entre o problema proposto e as experiéncias
ja vivenciadas, seja por meio da coleta de entrevistas, seja por meio de exemplos. Elas
cumprem, assim, importante fun¢do de abrir caminhos novos, apresentar novas
tematicas, fortalecer o debate académico e suscitar novas pesquisas (2011, p. 86).
Portanto, ao tentar estabelecer uma discussdo pouco abordada pelas pesquisas que
envolvem a formagao em licenciatura em Matematica no Amazonas, classifica-se esse estudo
como uma atualiza¢do das problematicas anteriormente estudadas, mudando o enfoque para

uma realidade/ contexto pouco abordada, isto ¢, muitos dos estudos encontrados foram

realizados hé alguns anos € em sua maioria tratam sobre as instituicdes de ensino e curriculo de
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modo geral, sendo este estudo uma delimitacao deste ambito de estudo, e por esse motivo, a
pesquisa exploratdria se encaixa nos objetivos, visto que a andlise dos documentos a partir da
perspectiva teodrica da etnomatematica e dos saberes ambientais na formagao de professores de
matematica na regido do Alto Solimdes ndo tém aparecido como enfoque das pesquisas
recentes.

Tendo em vista a escassez de materiais disponiveis nos principais veiculos de
informagao da instituigdo escolhida para o estudo, uma viagem ao CESTB-UEA foi necessaria,
a fim de estabelecer conexdes e apresentar a pesquisa para os setores competentes que
forneceram os documentos necessarios para andlise, além de permitir obter conhecimento da
realidade enfrentada pelos estudantes da instituicdo, tanto por meio de observacdo como pela
coleta de dados via questionario, adotado como ferramenta de pesquisa. A regido localizada na

fronteira entre Coldmbia e Peru pode ser observada na figura abaixo:

Figura 1: Mesorregido do Alto Solimdes, Amazonas, Brasil.
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Fonte: IBGE, 2024. Organizagao cartografica: da Silva, Acosta Matheus, 2024.

Desse modo, esta pesquisa encontra-se estruturada em trés principais capitulos,

subdivididos em topicos correspondentes a proposta de cada se¢do, sendo reservado o primeiro
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capitulo para a fundamentagdo tedrica dos conceitos de etnomatematica e saberes ambientais
presentes nas obras: “Etnomatematica: Elo entre as tradigdes da modernidade de Ubiratan
D’Ambrésio (2019), considerado por muitos o pai da etnomatematica no brasil, e
respectivamente, “Saber Ambiental: Sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder
(2001) de Enrique Leff. Dessa forma, o primeiro topico discute a etnomatematica frente ao
conhecimento ocidental, enquanto que o segundo trata dos saberes ambientais com o intuito de
trazer ao texto os conceitos discutidos pelo autor, para que assim como na discussao do primeiro
topico, solidifique-se uma base teodrica para a analise que ocorre no capitulo dois, que esta sendo
introduzida pelo terceiro topico do capitulo um, com a contextualizacdo da formagdo em
licenciatura em matematica na regido do Alto Solimdes, Amazonas.

Ap6s a exposicao dos conceitos utilizados como base para a andlise, surge o capitulo 2
com a transcri¢ao de parte dos PPCs em formato de figuras recortadas e organizadas a partir do
documento original, visando proporcionar uma visdo fiel do documento, junto aos
apontamentos realizados pelo pesquisador. Verificando os conceitos compreendidos no
capitulo um, ¢ realizada uma andlise imparcial e descritiva acerca da presenga destes na
composi¢ao curricular do curso de licenciatura em matematica, comparando o ano de 2013, que
compreende a vigéncia inicial do antigo PPC, com o documento de 2022, sendo este mais atual
disponibilizado pela institui¢ao até o momento da pesquisa.

Por fim, apods a descri¢ao dos dados encontrados nos PPCs, ¢ redigida uma discussao
acerca dos dados encontrados nos documentos e os coletados por meio da aplicagdo de um
questionario elaborado pelo pesquisador e divulgado em parceria com a coordenagdo do curso
ofertado na Universidade do Estado do Amazonas, localizada no municipio de Tabatinga, na
triplice fronteira entre Brasil, Peru e Colombia. A partir desta andlise, sdo redigidas as
conclusdes do autor da pesquisa quanto a investigacdo proposta no objetivo do estudo.

Se faz necessario ressaltar ainda que a presente pesquisa foi realizada com
financiamento da Fundag¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), no
periodo de margo de 2022 a margo de 2024, agradecendo o apoio fundamental para a realizacao

deste estudo mediante as dificuldades enfrentadas.
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1LLETNOMATEMATICA E SABERES AMBIENTAIS: POR UMA EDUCACAO EM
MATEMATICA MAIS ABRANGENTE E INCLUSIVA

1.1. Etnomatematica e o conhecimento ocidental

Antes de se aprofundar na tematica, entende-se como necessario trazer os conceitos
adotados para alguns termos, e para compreender a distingdo entre termo e conceito, ¢ possivel
comecar a partir de uma defini¢do discutida durante o curso de Seminario de Métodos e
Técnicas de Pesquisa em Ciéncias Humanas durante a formagdo no Mestrado Interdisciplinar
do Programa de Pos-Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH-UEA), em
que “conceito” aparece como instrumento de andlise, uma vez que um “termo” pode ter varios
conceitos . Contudo, ainda se faz necessario refletir a respeito do que “termo” apresenta de
diferente em relacdo ao “conceito”, e a obra “Formacgdo do espirito cientifico” de Gaston
Bachelard traz uma possivel reflexdo acerca desta distingdo: “Numa mesma época, sob uma
mesma palavra, coexistem conceitos tdo diferentes! O que engana ¢ que a mesma palavra tanto
designa quanto explica. A designacdo ¢ a mesma; a explicacdo ¢ diferente.” (Bachelard, 2005,
p. 22). Desse modo, a fala do autor permite compreender que o “conceito” possibilita a
explicagdo, de uma ou de varias formas, um determinado “termo”, que surge como a designagao
de algo.

A partir desta contextualiza¢do, adota-se para o estudo o conceito de Etnomatematica
descrito por Ubiratan D’ Ambrosio em sua obra: “Etnomatematica ¢ um programa de pesquisa
em historia e filosofia da matematica, com 6bvias implicagdes pedagogicas™ (2019, p.33).
Portanto, o autor define a etnomatematica como um programa de pesquisa, e na obra supracitada
ele explica que o motivo dessa escolha se deve ao seu desejo de ndo limitar a busca por
compreender as no¢des matematicas de diversas culturas em um determinado tempo, podendo
esta ser realizada por muitos anos ainda.

Em consonancia com as ideias do autor, Peixoto e Figueiredo (2018) relacionam pontos
chaves de uma discussdao com muitos pontos em comum, que inclusive propde um importante
arcabouco tedrico para compreender a etnomatematica e sua importancia: o eurocentrismo € o

colonialismo. Eles defendem que:

A critica ao eurocentrismo colonial do conhecimento emerge como uma saida a ideia
de modernidade como parametro universal de civilizacdo. Devemos tomar como
ponto de partida a existéncia de uma pluralidade epistémica, abordando outros



20

referenciais além da visdo hegemonica branca, tida até entdo como universal (2018,
p. 246).

Portanto, essa visdo hegemonica em diversos momentos suprimiu e insiste em tentar
poOr em esquecimento as culturas do “outro”. Pregando a modernidade como necessaria a nivel
global e a salvagao prometida pelo cristianismo, as religides também foram dizimadas por nao
fazerem parte dos interesses eurocéntricos, isto ¢ evidenciado por Santos (2013) que chama o
processo de Inquisi¢cdo contra as religides indigenas e africanas (p. 705). Em consonancia com
as ideias apresentadas, Everardo (1988) em suas concepgdes sobre o etnocentrismo, explica

que:

A nossa sociedade ja vem, hé alguns séculos, construindo um conhecimento ou, se
quisermos, uma ciéncia sobre a diferenca entre os seres humanos. Esta ciéncia chama-
se Antropologia Social. Ela, como de resto quase todas as atitudes que temos frente
ao “outro”, nasceu marcada pelo etnocentrismo. Ela também possui o compromisso
da procura de supera-lo. Diferentemente do saber de “senso comum”, 0 movimento
da Antropologia ¢ no sentido de ver a diferenga como forma pela qual os seres
humanos deram solugdes diversas a limites existenciais comuns. Assim, a diferenga
ndo se equaciona com a ameaga, mas com a alternativa. Ela nao € uma hostilidade do
“outro”, mas uma possibilidade que o “outro” pode abrir para o “eu” (p. 8-9).

Portanto, a partir de sua reflexdo sobre a antropologia e o etnocentrismo, se abrem
caminhos para entender que hd muitos anos os conhecimentos dos “outros” vém sendo
utilizados como diferenga e ndo como complemento, um argumento talvez incoerente, uma vez
que muitos destes conhecimento que se tem estruturados até os dias de hoje foram em sua
grande maioria constituidos a partir de visoes de varios estudiosos de varias etnias diferentes.
E possivel perceber o quanto sdo arbitrarias certas afirmagdes? Por outro lado, ¢ possivel
encontrar na introdu¢do do livro de Ubiratan (2019), uma defini¢do tedérica daquilo que se

entende por etnomatematica para o autor:

Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas
de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se
identificam por objetivos e tradigdes comuns aos grupos. Além desse carater
antropologico, a etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A etnomatematica
¢ embebida de ética, focalizada na recuperagdo da dignidade cultural do ser humano

. 12).

Ao refletir a respeito das visdes subjetivas em relagdo ao mundo, muitas vezes € possivel
estar habituado com os costumes e maneiras de interpretad-lo estabelecido pela sociedade em
que se esta inserido, o que impede a percepcao de que existem diversas formas de traduzir o

que esta ao redor, dando margem para continuas releituras e recortes do mundo (Carvalho,
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2012, p.33). Na busca por evidenciar que os estudos a respeito das culturas indigenas tém
grande relevancia para as interpretagdes sobre o mundo, Pedro Rapozo diz na obra Torii

duii iigii - Nosso povo que:

Por entre as historias contadas, a partir das narrativas orais, estdo outras abordagens
interpretativas sobre o mundo, sobre aquilo que convencionalmente o mundo branco
classifica em categorias como natureza, territorio, cultura e identidade. Essas
abordagens sobre a concepgao particular do mundo indigena Ticuna revelam-se como
outras formas possiveis de entender a vida em sua concep¢do mais ampla, pois
explicam outros territorios possiveis a serem compreendidos, imaginados e
interpretados como partes do mundo real (2021, p. 37).

Portanto, considerando as diversas manifestacdes culturais que existem na regido do
Alto Solimdes, ¢ imprescindivel promover uma formagao que leve em contas diferentes formas
de interpretar o mundo, a partir também das visdes daqueles que vivem e irdo atuar naquele
contexto multicultural. No entanto, isso ndo significa desprezar os conceitos consolidados por

meio de anos de estudo, pelo contrario, Ubiratan D’ Ambrosio diz em sua obra que:

Por circunstancias historicas, gostemos ou ndo, os povos que, a partir do século XVI,
conquistaram e colonizaram todo o planeta, tiveram sucesso gragas ao conhecimento
e comportamento que se apoiava em Pitdgoras e seus companheiros da bacia do
Mediterraneo. Hoje, ¢ esse conhecimento e comportamento, incorporados na
modernidade, que conduz nosso dia a dia. Nao se trata de ignorar nem rejeitar
conhecimento e comportamento modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a
ele valores de humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperacao. Conhecer e assimilar a cultura do dominador se torna positivo desde que
as raizes do dominado sejam fortes (2019, p. 48-49).

Desse modo, ¢ importante compreender que a proposta etnomatematica nao desvaloriza
os anos de conhecimentos construidos e reunidos que ¢ ensinado em um curso de licenciatura

em Matematica, mas propde uma valorizacdo proporcional ao pensamento matematico

qualitativo. O autor complementa:

A proposta pedagogica da etnomatematica ¢ fazer da matematica algo vivo, lidando
com situagdes reais no tempo [agora] ¢ no espago [aqui]. E, através da critica,
questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos nas raizes culturais e
praticamos dinamica cultural. Estamos, efetivamente, reconhecendo na educacdo a
importancia das varias culturas e tradigdes na formagdo de uma nova civilizagao,
transcultural e transdisciplinar (D’ Ambrosio, 2019, p. 52).

Assim, a proposta de ensinar a reconhecer por meio da matematica, a importancia da
diversidade cultural, das diferentes formas de interpretar o mundo e do respeito as diferengas

se encaixa muito bem na realidade da regido amazonica. No entanto, ainda ¢ necessario

compreender que para o autor, este campo de estudo dispde de varias dimensdes, e € a partir do
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conhecimento destas dimensdes que foram desenvolvidos os conceitos tedricos necessarios

para relacionar a etnomatematica com os saberes ambientais.

1.1.1. Dimensoes da Etnomatematica: Dimensao conceitual

Ao dissertar acerca das dimensdes da etnomatematica, Ubiratan (2019) explica quais as
implicagdes destas para o desenvolvimento de suas ideias. Para ele, a matematica surge como
uma resposta as necessidades humanas de existéncia e transcendéncia. Os seres humanos
buscam responder problemas e teorias criados por eles mesmos, a fim de compreender os
dilemas existenciais, sendo esta a principal diferenga da espécie humana em comparagao com
as outras espécies de animais (p.32). Essa dimensdo permite entender que a matematica ¢ uma
construcdo cultural de diferentes visdes, ligada diretamente com as necessidades humanas,

envolvendo tanto aspectos materiais quanto mentais.

1.1.2. Dimensao historica

No que diz respeito a dimensao historica, a etnomatematica leva em consideracao as
diversas contribui¢des para a constru¢ao do conhecimento matematico, desde a introducao do
sistema indo-arébico que se consolidou gragas as necessidades mercantilistas, até a necessidade
de compreender quais sdo as necessidades dos jovens atualmente (D’Ambrdsio, 2019, p.34),
por isso a dimensao historica € extremamente relevante na compreensao da construgdo social e

tedrica da matematica tanto no passado quanto no seu continuo desenvolvimento presente.

1.1.3. Dimensao cognitiva

Ao levar em consideragdo a dimensao cognitiva, ¢ importante compreender qual o
conceito de cultura adotado pelo autor em sua obra, uma vez que para ele: “Cultura € o conjunto
de conhecimentos compartilhados e comportamentos compatibilizados™ (2019, p.37). Partindo
desse principio, o autor explica a necessidade de entender os processos cognitivos envolvendo

a matematica em diversas manifestacoes culturais:

Como ja mencionei na Introducdo, temos evidéncia de uma espécie, um tipo de
australopiteco, que viveu ha cerca de 2,5 milhdes de anos e utilizou instrumentos de
pedra lascada para descarnar animais [...] Na hora em que esse australopiteco escolheu
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e lascou um pedago de pedra, com o objetivo de descarnar um 0sso, a sua mente
matematica se revelou. Para selecionar a pedra, é necessario avaliar suas dimensdes,
e, para lasca-la o necessario e o suficiente para cumprir os objetivos a que ela se
destina, € preciso avaliar e comparar dimensdes. Avaliar e comparar dimensdes ¢ uma
das manifestacdes mais elementares do pensamento matematico. Um primeiro
exemplo de etnomatemadtica ¢, portanto, aquela desenvolvida pelos australopitecos.

(p-38)

Portanto, esse processo historico exemplifica uma manifestagdo matematica em um
momento que sequer havia organiza¢do de conhecimentos como conhecemos, € os impulsos
cognitivos de forma implicita desenvolveram técnicas que -classificamos hoje como
matematicas. Sob essa Otica, a matemadtica se organiza como instrumento de andlise das
necessidades diarias do ser humano (D’ Ambrosio, 2019, p.39), da mesma forma comunidades
e grupos sociais desenvolvem intimeras técnicas que podem ser descritas como manifestagoes

etnomatematicas a partir do cognitivo.

1.1.4. Dimensiao epistemolégica

Se ao longo dos anos, inferiorizava-se os conhecimentos que ndo os ocidentais, na
perspectiva de Ubiratan D’ Ambroésio (2019) a critica estd voltada para a fragmentacao dos
conhecimentos ocidentais, que estudam ideias consolidadas e deixam de lado o lado holistico
dos fazeres e saberes. Para compreender a dimensado epistemoldgica da etnomatematica o autor

reflete acerca da epistemologia tradicional:

A critica que fago a epistemologia ¢ o fato de ela focalizar o conhecimento ja
estabelecido, de acordo com os paradigmas aceitos no tempo e no momento. Mas a
dinamica de gera¢cdo do conhecimento, de sua organizacao intelectual e social, de sua
difusdo e, consequentemente, do retorno desse conhecimento aqueles responsaveis
pela sua produgao, constitui um ciclo indissoluvel e as tentativas de estudar esse ciclo
isolando seus componentes ¢ inadequado para sistemas de conhecimento nao
ocidentais. Isso fica muito claro quando se procura enfoques tedricos para a
etnomatematica. Como diz Eglash, a matematica [ocidental] é vista como a
culminéncia de um desenvolvimento sequencial e inico do pensamento humano. Essa
percepcao, que ele classifica como mitologia, confunde-se com as epistemologias
dominantes (41-42)

A etnomatemadtica permite compreender a dindmica da interdependéncia entre o fazer e
o saber, considerando também o contexto cultural como € possivel observar nas falas anteriores
do autor, e essa valorizacdo da cultura ¢ que entra em contrapartida com a visao hegemonica

dos conhecimentos consolidados, possibilitando vislumbrar a ideia de um modelo educacional

que leve em consideracdo essa perspectiva inclusiva dos saberes.
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1.1.5. Dimensao politica

Ao considerar a dimensdo politica, percebe-se que o potencial emancipatorio da
etnomatematica, isso porque ao longo dos anos de coloniza¢do ao redor do mundo, o que se
pode observar ¢ um imposi¢ao de conhecimento por parte de quem coloniza, e um processo
inevitavel nesse contexto ¢ o esquecimento e supressao de aspectos culturais tnicos de cada

regido do planeta. O autor destaca isso em sua fala:

Claro que, ao falar em conquista, estamos admitindo um conquistador ¢ um
conquistado. O conquistador ndo pode deixar o conquistado se manifestar. A
estratégia fundamental no processo de conquista, adotado por um individuo, um grupo
ou uma cultura [dominador], ¢ manter o outro, individuo, grupo ou cultura
[dominado], inferiorizado. Uma forma, muito eficaz, de manter um individuo, grupo
ou cultura inferiorizado ¢ enfraquecer suas raizes, removendo os vinculos historicos e
a historicidade do dominado. Essa ¢ a estratégia mais eficiente para efetivar a
conquista (D’ Ambroésio, 2019, p.45)

Portanto, no processo colonizador, essa foi a estratégia adotada, eliminando raizes,
historias, saberes e aspectos culturais que sem os registros, dificilmente poderdo ser resgatados.
Assim, o processo de descoloniza¢do ¢ extremamente necessario, € possibilitado pela forga
politica também da etnomatematica, que reconhece as raizes culturais como extremamente
necessdrias para a emancipagdo dos grupos sociais marginalizados ou subordinados. Para
Ubiratan D’ Ambroésio (2019): “reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao significa
ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforcar suas proprias raizes.
Essa €, no meu pensar, a vertente mais importante da etnomatematica” (p.47). Utilizando essa
vertente como forma de reforcar as raizes do individuo, ¢ possivel oferecer dignidade, uma

estratégia que pode ser adotada dentro das institui¢des de ensino, independentemente do nivel

de ensino ofertado.

1.1.6. Dimensao educacional

Ao compreender a forga politica da etnomatematica, ¢ possivel vislumbrar formas de
inserir essas ideias dentro do contexto educacional, levando em conta que a ideia nunca foi
sobrepor os conhecimentos académicos consolidados que se estuda na disciplina de matematica.

O autor destaca essa importante reflexao ao dissertar sobre a dimensao educacional:

Na educacdo matematica, a etnomatematica pode fortalecer essas raizes. De um ponto
de vista utilitario, que ndo deixa de ser muito importante como uma das metas da escola,
¢ um grande equivoco pensar que a etnomatematica pode substituir uma boa matematica
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académica, que ¢ essencial para um individuo ser atuante no mundo moderno. Na
sociedade moderna, a etnomatematica tera utilidade limitada, mas, igualmente, muito
da matematica académica ¢ absolutamente inutil nessa sociedade (D’ Ambrosio, 2019,
p.48).

Muitos alunos questionam a aplicabilidade das nogdes e estudos que sao abordados em
sala de aula, desde o ensino basico até o superior com os questionamentos sobre o uso das
disciplinas dentro do contexto de ensino em que os professores irdo atuar apos a formacao, e de
modo analogo, o autor explica que a utilidade limitada da etnomatematica se equipara com
grande parte do conhecimento académico ministrado. Com essa nogao, ¢ possivel desobstruir o
caminho para uma possivel inser¢do da etnomatematica nos contextos educacionais.

Ubiratan (2019) define que: “Educagdo ¢ uma estratégia de estimulo ao
desenvolvimento individual e coletivo gerada por esses mesmos grupos culturais, com a
finalidade de se manterem como tal e de avangarem na satisfacdo dessas necessidades de
sobrevivéncia e de transcendéncia” (p. 89). Tendo ciéncia dos objetivos e propostas a partir da
etnomatemadtica, destacando inumeros cendrios possiveis ao conhecer as habilidades
interpretativas dos diferentes povos e grupos sociais que habitam o Amazonas e o Brasil, surge
a possibilidade de vislumbrar as contribuicdes destas na matematica, e € a partir da abordagem
da proxima sessdo desta pesquisa que se encontra a teoria que embasara a outra parte das

discussdes que foram e ainda irdo ser levantadas ao longo do estudo.

1.2. Saberes ambientais e seus conceitos para a educacao

A busca pela compreensdo das relagdes entre os diferentes tipos de sociedade existentes
e ambiente tem sido cada vez mais abordados no meio educacional, uma vez que se faz cada
vez mais necessdrio levar em considera¢do os conhecimentos que permeiam as complexas
interacdes de uma forma menos essencialista. Na obra de Enrique Leff, os conceitos de saberes
ambientais surgem em referéncia aos conjuntos de praticas e valores enraizados nas interagdes
das comunidades humanas com seus ambientes naturais.

Este renomado pensador ambiental tem sido uma excelente fonte de analise no que diz
respeito a esta tematica, buscando enfatizar a interdependéncia entre culturas, ecossistemas e
desenvolvimento sustentavel, portanto, trazer uma correlagdo entre saberes ambientais e
educagdo escolar indigena pode ser um despertar para novos horizontes, uma vez que a proposta
do autor visa promover além de uma compreensdo mais profunda do ambiente, abrir espaco
para reflexdo sobre diversos desafios socioambientais contemporaneos, valorizando pontos que

a educacdo voltada para o sistema capitalista de formagao de “produtos” nao ¢ capaz.
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Leff (2001) explica que talvez uma valorizacao de habilidades e técnicas voltadas para

o mercado de trabalho por parte da sociedade pode atrapalhar e até mesmo desmotivar futuros

professores a trazer ideias novas, € a partir dessa perspectiva ele propde a incorporagao do saber

ambiental nas universidades em forma de projeto, ja que segundo ele, a formagdo ambiental

poderia ir de contra aos interesses econdmicos que dominam a formacao atual (p. 202-203).

Compreender a teoria de Enrique Leff pode gerar vérias ramificagdes, mas ¢ imprescindivel
que o leitor saiba do que se trata a sua proposta, pois para ele:

O saber ambiental ¢ mais do que um conhecimento composto pela amalgama dos

saberes atuais ou pela conjungdo das diversas disciplinas para resolver um problema

concreto. o saber ambiental questiona os paradigmas dominantes do conhecimento

para construir novos objetos interdisciplinares de estudo. Esta pratica teorica se da

dentro de cada ciéncia e € este conhecimento transformado que deve ser incorporado

nos novos programas educacionais. Neste sentido, a interdisciplinaridade na produgéo

de conhecimentos nos processos educacionais enfrenta obstaculos epistemologicos,
metodologicos e institucionais (2001, p. 211).

A interdisciplinaridade proposta pela ideia do saber ambiental apresenta desafios
significativos aos processos educacionais, e estes desafios apresentam nao somente 0s
obstaculos estruturais da constru¢ao do conhecimento previamente mencionados, mas também
problemas a serem enfrentados nos contextos de reconfiguragao das estruturas metodologicas
tradicionais de ensino e aprendizagem, levando a problemadtica para um espago muito mais
amplo de reflexdo. Este convite a repensar os limites disciplinares, a considerar a incorporagao
de abordagens diferenciadas no ensino, pode tanto gerar um ambiente educacional mais
enriquecedor e interligado, como também trazer a tona dificuldades consideravelmente
grandiosas a se enfrentar.

Ao adentrar na exploragdao dos conceitos apresentados pelo autor, este faz novamente
um convite a considerar um campo de conhecimento que leve em consideragado tanto as esferas

tedricas quanto praticas, com um foco claro nas interagdes entre sociedade e natureza:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas e na
administragdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das relagdes
sociedade-natureza. Este conhecimento ndo se esgota na extensao dos paradigmas da
ecologia para compreender a dindmica dos processos ambientais, nem se limita a um
componente ecoldgico nos paradigmas atuais do conhecimento. O saber ambiental
excede as “ciéncias ambientais” [...] para abrir terreno dos valores éticos, dos
conhecimentos praticos e dos saberes tradicionais (Leff, 2001, p. 145).

O autor enfatiza que o saber ambiental ndo pode ser confinado a uma unica abordagem
ou disciplina, tendo implicacdes significativas para a abordagem proposta nesta pesquisa,

fazendo uso da interdisciplinaridade ao discutir ciéncias exatas do ponto de vista das ciéncias
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humanas e posteriormente abordando questdes ambientais e saberes tradicionais de povos
originarios. O respeito e incorporagao dos valores éticos no ensino de matematica permite
conhecer um leque de possibilidades, independente da eficicia, que ndo esta em questao aqui,
mas tracando caminhos que talvez nem sejam visualizados ainda.

No entanto, ao buscar compreender que significa o ambiental ou o ambiente inserido
nesse conceito, o autor explica em sua obra que este pode ser interpretado como um processo
de transformagao do conhecimento, isto ¢, 0 ambiente passa a ter uma concepg¢ao para além das
dimensdes e espagos, possibilitando ver de uma perspectiva critica os modelos de
conhecimentos consolidados historicamente.

O saber ambiental “emerge da falta insacidvel de conhecimento que impede o saber para
a busca de novos sentidos de civilizagdo, novas compreensdes tedricas e novas formas praticas
de apropria¢ao do mundo”. (Leff, 2001, p.148-149) Pensando no contexto das etnociéncias, o
autor traz uma reflexdo de que o mercado capitalista ja estd em processo de valorizacao dos
saberes indigenas, uma vez que, por exemplo, empresas de biotecnologia, por meio de pesquisas
e dispositivos legais ja vem analisando as praticas de uso dos recursos naturais das comunidades
a fim de apreender com eles diferentes formas de gestdo ambiental, mas que essa apropriacao
econOmica por parte das etnociéncias leva a uma epistemologia politica (Leff, 2001, p.263).
Em um contexto em que a economia proporciona um tratamento para as vidas e a natureza
somente com valores numéricos, os valores criativos acabam sendo desprezados, e isso reflete
nos niveis de satisfacdo do ser humano (Leff, 2001, p.88). Essa ideia talvez explique o motivo
de tantas pessoas doentes em busca de uma vida que poucos tém o privilégio de desfrutar.

O autor explica ainda em sua obra que essa ideia capitalista ¢ questionada pelos

principios do saber ambiental:

A racionalidade capitalista esteve associada a uma racionalidade cientifica e
tecnologica que busca incrementar a capacidade de certeza, previsdo e controle sobre
a realidade, assegurando uma eficécia crescente entre meios e fins. O saber ambiental
questiona a racionalidade cientifica como instrumento de domina¢do da natureza e sua
pretensdo de dissolver as externalidades do sistema através de uma gestdo racional do
processo de desenvolvimento (Leff, 2001, p.136).

\

Enrique Leff traz uma critica a racionalidade capitalista em conexao com a
racionalidade cientifica e tecnologica que busca controlar a natureza visando apenas lucro e
eficacia, enquanto o saber ambiental propde uma abordagem que respeite os limites e a
complexidade do meio ambiente, isso permite valorizar os aspectos que o compdem, como a

sustentabilidade e o conhecimento presente nesse contexto. As sociedades tradicionais em sua
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estrutura social estabelecem um sistema de valores, crengas e saberes sobre os elementos da
natureza que respeitam o meio ambiente ao invés de vé-lo como mero instrumento de arrecadar
lucro (2001, p.94), ¢ esse respeito que ndo esta presente na ldgica empregada no capitalismo.
Contudo, em um contexto de ensino de matematica relacionado com os saberes
ambientais, Enrique Leff (2001), faz um convite ao leitor para compreender o motivo pelo qual

as ciéncias exatas acabam “colonizando” outros tipos de ciéncias:

As ciéncias exatas se demarcaram dos saberes argumentativos por causa da diferenga
do conhecimento matematizavel. O numero, a equagdo, o algoritmo e o sistema
distinguiram o conhecimento cientifico dos saberes das “ciéncias” sociais. Isto ndo
evitou que as matematicas tenham colonizado o territorio social. Assim as correntes
neoclassicas da economia e da sociologia formularam suas teorias marginalistas com
as quais um conjunto de processos e realidades foram ficando a margem de seus
modelos e de suas curvas de equilibrio, despencando e afogando-se no oceano do nao
matematizavel, do ndo quantificavel, do incomensuravel. o que escapava a norma da
racionalidade cientifica foi ignorado, negado. Mas o que foi habitando este mar de
externalidades, o que escapava do calculo e a medigdo, ndo foi o ambiente marginal,
mas o ambiente substantivo: a valorizagdo do ser humano e da natureza, o avango da
pobreza extrema e da desnutricdo das maiorias, a perda da biodiversidade ¢ a
destrui¢do da base de recursos naturais, o desflorestamento e a erosdo dos solos, a
degradacdo do ambiente e da qualidade de vida (p. 167-168).

Portanto, parece nao ser somente no contexto de formagao que ciéncias tidas como
consolidadas acabam invalidando ou nem mesmo levando em consideragdo saberes
tradicionais, conhecimentos que fogem do padrao imposto pelo normativo. No caso do ensino
de matematica, ¢ possivel refletir a partir da fala do autor, que as poucas abordagens de
conhecimentos que ndo os do “ocidente” podem vir dessa necessidade de essencializar a
matematica como um conhecimento que s6 se importa com nimeros e¢ medi¢cdes. No entanto,
talvez ndo seja tdo simples propor mudangas epistemoldgicas e metodologicas, se faz necessario
antes tomar conhecimento de qual a realidade atual do ensino nas universidades e suas

demandas.

1.3. Formacao superior de licenciatura em matematica no estado do Amazonas

O papel desempenhado pela formagdo superior é essencial para a preparagdo dos
individuos que estardo na linha de frente da transformagdo educacional e social que acontece
dentro das salas de aula. Ao analisar o especifico contexto da licenciatura em matematica da
regido do alto Solimodes, esta tem o claro objetivo de proporcionar aos futuros professores,
capacitacdo para o ensino, seja no fundamental II ou no médio. Dessa forma, ¢ de extrema

importancia explorar a composi¢do, os enfoques e os desafios da formagdo superior em
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matematica, principalmente para aqueles que irdo atuar nos contextos de educagdo em uma
regido com uma expressiva presenca indigena.

Trazendo estes dados para a discussdo, talvez fosse interessante analisar os planos
pedagbgicos do curso ofertado em Tabatinga e o ofertado em Manaus, na busca por explicitar
se existe ou ndo uma diferenga na estrutura do curso visando os diferentes contextos em que os

estudantes estdo inseridos. As informagdes podem ser verificadas na figura abaixo:

Figura 2: Matriz curricular do curso de Licenciatura plena para professores indigenas do alto Solimoes

Licenciatura Plena para Professores Indigenas do Alto Solimdes
GRADUAGAO - LICENCIATURA
Benjamin Constant 3 BCLDO17  Antropologia: Estudos De Saide Indigena 3 45
3 BCLDO10  Biologia : Estudo De Saide Indigena 2 45
Ingresso: VESPERTINO - LID_2006 3 BCLDO20  Direitos Indigenas E Sadde 11
3 BCLD018  Estudo De Lingua Ticuna 2 30
Unidade: Periodicidade: 3 BCLD019  Fundamentos Da Lingua Kokama 3 45
Unidade de Benjamin Constant Semestral 3 BCLD040  Fundamentos De Docéncia No Ensino Fundamental 1 30
Turno: Integralizagao:
VESPERTINO 6 3 BCLD022  Introdugdo Ao Estudo Da Lingua Portuguesa Em Contexto 3 45
Intercults
Modalidade: Carga Hordria Minima: hihirialos
MODULAR PRESENCIAL 3080 4 BCLDO16  Biologia: Educagdo Ambiental 2 45
Curriculo: Nimero de Créditos: ) )
LID_2006 164 4 BCLD027  Direitos Indigenas E Territério 1 15
Situagao: 4 BCLDO41  Fundamentos De Docéncia No Ensino Médio 2 30
ATIVO
4 BCLD028  Fundamentos De Lingua Portuguesa Em Contextos 3 45
Interculturais
4 BCLD024  Fisica: Estudos Sobre A Terra E O Territério Indigena 2 30
4 BCLD026  Geografia: Terra E Territdrio Indigena 2 30
Periodo Disciplina Nome Créditos C.H
1 BCLDO0S  Estudos De Matematica Em Contextos Interculturais 4 60
1 BCLDO03  Fund De Politica Educacional Indig 2 45
Periodo  Disciplina Nome Créditos CH
1 BCLD002  Introdugdo Aos Direitos Indig 1 15
4 BCLD023  Gestdo Da Escola Indigena E Sistemas De Ensino 1 30
1 BCLDOO1 Imwduﬁo A An"°p°|°gia 3 45 4 BCLD02S  Histria - Terra E Terit Indig: Ocup, Per Colon E Imperial 2 30
2 BCLD0O06  Antropologia: Educagdo E Identidade Indig 2 30 4 BCLD029  Introdugdo Aos Estudos De Tradugdo Em Lingua Ticuna 3 45
2 BCLDO12  Artes E Identidade 1 30 4 BCLDO30  Introdugdo A Gramatica Da Lingua Kokima 2 45
5 BCLDO34  Antropologia: Arte E Cultura Indigena 2 30
2 BCLDO14  Biologia Em Contexto Interculturais 2 30
S BCLDO37  Arte, Memoria E Patriménio 2 45
4 ireito E Identi Indigen
2 BCLDO Diceito E Identidade Indigena 2 %0 5 BCLDO31  Estudo De Gramaética Da Lingua Kokéma 3 45
2 BCLDO013  Estudo De Lingua E Cultura Kokama 1 15 5 BCLDO38  Fundamentos De Literatura Em Contextos Interculturais 2 45
2 BCLDO1S  Histéria E Suas Relagdes Com A Educagdo E Identidade 1 15 S BCLD04Z | Fundamentos Sdcio - Antropoldgico Da Educagdo Escolar 2%
Indigena Indigesa
. 5 BCLD036  Geografia: Territdrio E Cultura 2 30
2 BCLD007  Introdugdo A Lingua Ticuna 1 15
5 BCLDO39  Gramatica Da Lingua Ticuna 3 60
2 BCLD008  Matematca Aplicada Aos Estudos Da Educagdo Escolar 2 30 ) .
Indi 5 BCLDO35  Histéria: Terra E Territ Indig - Periodo Repub E 2 30
ndigena Contemporéneo
2 BCLD009  Org: ¢do Da Educacdo Bésica Indig 2 30 5 BCLD033  Matematica Aplicada As Tematicas Indigenas 2 30
2 BCLDO11  Quimica : Estudos De Saide E Nutrigio Indigena 1 15 § | BCLDOS2 | Processos De Ensina E Aprendizagem : |
3 BCLD021  Analise Critica Da Pratica Pedagégica Na Escola Indigena 2 30

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023.
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Ao considerar os dados apresentados pelos numeros do censo para fins de
contextualizagdo, na cidade de Manaus, a populacdo indigena ¢ de 3,48%, ou seja, 71.713,
enquanto que na cidade de Tabatinga onde também ¢ ofertado o curso de Licenciatura em
matematica, a populagdo indigena ¢ de 51,67%, que mesmo sendo somente 34.497 indigenas
(menos da metade da quantidade presente em Manaus) além de ser maioria em relagdo aos
outros individuos, ainda conta com pessoas de outros municipios € comunidades proximas,
fazendo com que sejam maioria na formag¢do da populagao.

A partir da figura acima, ¢ possivel constatar que surge como ativo um curso de
Licenciatura Plena para professores indigenas do alto Solimdes, com disciplinas como
Matematica aplicada aos Estudos da Educacdo escolar Indigena, Matematica aplicada as
tematicas indigenas, Fundamentos da Docéncia no Ensino Fundamental Il e Médio. Além disso,
encontram-se diversos problemas a serem discutidos, um deles ¢ a falta de atualizacdo e
escassez de informagdes, uma vez que a busca realizada por varias fontes e ndo impediu a
imensa dificuldade para encontrar dados a respeito de cursos da UEA que permanecem sendo

descritos como ativos, mas com matriz curricular do ano de 2006 no site oficial da universidade.

Figura 3: Apresentacdo do curso de licenciatura plena em Matematica ofertado em Tabatinga

UEA CURSOS = Inicio do Curso
08/2001

Sobre o Curso
0 Curso é de oferta continua na modalidade
Licenciatura Regular, vinculado & Escola Normal
Superior ? ENS da UEA em Manaus. Resolugao de
Reconhecimento N° 239/2022-CEE/AM, publicada
em 16/03/2023. O turno de funcionamento € o
vespertino e noturno, de segunda-feira a sébado.

Ato de Criagao

Criado conforme dispoe o Estatuto da UEA,
aprovado pelo Decreto n® 21.963 de 27/06/2001,
com o nome de Ciéncias retificado pela Lei
Delegada n°42 de 25/07/2005, para Licenciatura
em Matematica.

0 prazo minimo para a integralizagao do curso é Ato de Reconhecimento

de 08 (oito) semestres letivos, equivalentes a 4 Criado conforme dispde o Estatuto da UEA,
(quatro) anos. A carga horéria total do curso é de aprovado pelo Decreto n° 21.963 de 27/06/2001,
3.440 (trés mil e quatrocentas e quarenta) horas, com o nome de Ciéncias retificado pela Lei
tendo o discente para a conclusdo do curso, Delegada n°42 de 25/07/2005, para Licenciatura
cumprir 405 (quatrocentas e cinco) horas de em Matematica.

Estdgio Supervisionado.

. Coneito ENADE

Areas de Atuagao 5

0 Licenciado em Matematica podera exercer suas

atividades profissionais em escolas dos sistemas Conceito CEE/AM

publicos e particulares de ensino, no exercicio do 4

magistério no Ensino Fundamental (do 6° ao 9°
ano) e Ensino Médio.

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023
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Na figura acima, encontram-se os dados acerca do curso ofertado na cidade de
Tabatinga, no entanto, todos os dados apresentados como informagdes sobre o curso, areas de
atuacao, perfil profissional, inicio do curso, criagdo do curso e os conceitos que avaliam o curso
sd0 idénticos aos que podem ser encontrados quando seleciona-se a cidade de Manaus na caixa
de selecao das cidades que ofertam o curso, mostrando dessa forma que ndo ha um cuidado com
a diferenciagdo entre as especificidades dos municipios. As informag¢des comparativas podem

ser confirmadas na figura abaixo:

Figura 4: Apresentagdo curricular do curso de licenciatura plena em matematica ofertado em Manaus

UEA CURSOS — Inicio do Curso
08/2001

Sobre o C
obre o Curso Ato de Criagao

Criado conforme dispoe o Estatuto da UEA,
aprovado pelo Decreto n® 21.963 de 27/06/2001,
com o nome de Ciéncias retificado pela Lei
Delegada n°42 de 25/07/2005, para Licenciatura
em Matemética.

0 Curso é de oferta continua na modalidade
Licenciatura Regular, vinculado a Escola Normal
Superior ? ENS da UEA em Manaus. Resolugao de
Reconhecimento N° 239/2022-CEE/AM, publicada
em 16/03/2023. O turno de funcionamento é o
vespertino e noturno, de segunda-feira a sdbado.

0 prazo minimo para a integralizacao do curso é Ato de Reconhecimento

de 08 (oito) semestres letivos, equivalentes a 4 Criado conforme dispée o Estatuto da UEA,
(quatro) anos. A carga hordria total do curso é de aprovado pelo Decreto n® 21.963 de 27/06/2001,
3.440 (trés mil e quatrocentas e quarenta) horas, com o nome de Ciéncias retificado pela Lei
tendo o discente para a conclusao do curso, Delegada n°42 de 25/07/2005, para Licenciatura
cumprir 405 (quatrocentas e cinco) horas de em Matematica.

Estdgio Supervisionado.

} Coneito ENADE

Areas de Atuagao 5

0 Licenciado em Matematica poderd exercer suas

atividades profissionais em escolas dos sistemas Conceito CEE/AM

publicos e particulares de ensino, no exercicio do 4

magistério no Ensino Fundamental (do 6° ao 9°
ano) e Ensino Médio.

Perfil Profissional

0 egresso do Curso de Licenciatura em
Matematica estd apto ministrar aula para a
segunda fase do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio com utilizacao de metodologias e
recursos didaticos diversificados de modo a
favorecer a aprendizagem significativa da
Matematica.

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023

A dificuldade de encontrar informacdes ja € possivel identificar nas paginas iniciais que

abordam os cursos, uma vez que as informagdes estao desatualizadas e parecem nao receber
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modifica¢des ha anos. Dessa forma, as poucas informagdes encontradas no site, configuradas
como necessarias para a discussao desta pesquisa, estdo datadas de antes de 2010 (contidos nas
figuras 3, e 4 neste documento) e verificando com a secretaria de forma presencial, as
informagdes sdo de cursos que sofreram mudancas e consequentemente ndo sao ofertados mais
na estrutura presente no site. Nas figuras 5 e 6 € possivel verificar a composi¢ao curricular de

2004 do curso ofertado em Manaus.

Figura 5: Apresentagdo curricular do curso ofertado em Manaus - 1

UEA CURSOS — Periodo Disciplina Nome Crédites C.H
1 ESN0112  Comunicagao 4 60
E Expressao
1 ESN0106  Filosofia Da 4 60
Manaus A7 Ciéncia
1 ESN0129  Introdugéo A 3 60
) Computagao
Apresentacao
1 ESNO164  Matematica 4 60
Curriculos Elementar
Boces 1 ESN0169  Metodologia 4 60
Do Estudo
Discentes 2 ESN0212  Calculo | 4 60
Coordenagdo 2 ESN0225  Fisica 5 90
Fundamental
Secretaria 2 ESN0280  Probabilidade 4 60
E Estatistica
Calendario
2 ESN0374  Psicologia Da 4 60
Educagao
2 ESN0203  Algebra Linear 4 60
I
Unidade: Periodicidade: 3 ESNO309  Calculoli 4 60
Escola Normal Superior Semestral
o Integralizago: 3 ESN0323  Estrutura E 4 60
MATUTINO 6 Funcionamento
Modalidade: Carga Horaria Minima: D? D
PRESENCIAL 3170 Bisic
;"J;:";g& :‘;'[')“em de Crédios: 3 ESN0329 Fisical 5 90
Situagdo: 3 ESN0336  Geometrial 5 90
ATIVO
3 ESN0307  Algebra Linear 4 60
li

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023.
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Figura 6: Apresentagdo curricular do curso ofertado em Manaus - 2

4 ESN0406  Calculo lii 6 90 7 ESN0743  Nogdes De 4 60
Variaveis
4 ESN0416  Didatica 4 60 Complexas
4 ESNO428  Fisica i S %0 7 ESNO711  Prética De 6 150
o Ensino De
4 ESN0440  Geometria li 3 60 .
Matematica |
4 ESN0444 Hlstona’l‘)a 4 60 8 ESNO519  Fisica 6 90
Matematica -
Matematica
Ll R oo e 8§  ESNO815 PraticaDe 7210
Numérico ,
Ensino De
5  ESNO512  Desenho 3 60 Matematica |
ReaTEi 8§  ESNO863  Topicos 2 60
5  ESNO5T6  Didatica Esp. 5 120 apecialsbe
Da Matematica Matemtica
- Ens.
Fundamental
5 ESN0618  Equagoes 4 60
Diferenciais
Ordinarias
5 ESN0503  Algebra | 4 60

6 ESN0803  Biomatematica 5 90

6 ESN0613  Didatica 5 120
Especial Da
Matematica -
Ensino Médio

6 ESN0625  Geometria 3 60
Descritiva

6 ESN0604  Algebra li 6 90
7 ESN0740  Introdugéo A 6 90

Andlise
Matematica

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023.

Conforme observado nas figuras acima, a matriz curricular datada do ano de 2004
dispde de disciplinas voltadas para a comunica¢do do professor, para a atuacdo docente no
ensino basico tanto fundamental como no ensino médio, além de disciplinas voltadas para a

pratica do ensino de Matematica para os periodos de conclusdo do curso. Além do curriculo
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apresentado, esta aba do site ainda contém as matrizes correspondentes ao ano de 2007 e 2009,
permitindo aferir que desde a criagao do curso, foram feitas modificagdes em um curto espaco
de tempo.

Adiante, nas figuras 7 e 8 ¢ possivel observar a matriz curricular do curso ofertado no

Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (CESTB-UEA):

Figura 7: Apresenta¢ao curricular do curso ofertado em Tabatinga - 1

1 CSTB0112  Comunicagao 60
E Expressao
Isbatings 1 CSTB0106 Filosofia Da 60
Ciéncia
Apresentacao 1 CSTB0129  Introdugdo A 60
Computacao
Curriculos )
1 CSTB0164 Matematica 60
Elementar
Docentes
1 CSTB0169  Metodologia 60
Discentes Do Estudo
- 2 CSTB0212  Calculo | 60
Coordenacao
2 CSTB0225 Fisica 90
Secretaria Fundamental
s 2 CSTB0280  Probabilidade 60
Calendario i
E Estatistica
2 CSTB0374  Psicologia Da 60
Educacao
2 CSTB0203 Algebra Linear 60
Unidade: Periodicidade: l
Centro de Estudos Semestr'al ) 3 CSTB0309  Caleulo i 60
Superiores de Tabatinga Integralizagao:
Turno: 6 3 CSTB0323 EstuturaE 60
VESPERTINO Carga Horaria Minima: Funcionamento
Modalidade: 3170 Do Ensino
PRESENCIAL Nimero de Créditos: Basico
Curriculo: 170
MBD_2006 3 CSTB0329 Fisical 90
Situagao:
ATIVO 3 CSTB0336 Geometria | 90
3 CSTB0307  Algebra Linear 60

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em

: 10 de agosto de 2023




Figura 8: Apresentagdo curricular do curso ofertado em Tabatinga - 2
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4 CSTB0406
4 CSTB0416
4 CSTB0428
- CSTB0440
4 CSTB0444
5 CSTB0509
5 CSTB0512
5 CSTB0515
5 CSTB0618
5 CSTB0503
6 CSTB0803
6 CSTB0613
6 CSTB0625
6 CSTB0604
7 CSTB0740

Calculo lii
Didatica
Fisica li
Geometria li

Histdria Da
Matematica

Calculo
Numeérico

Desenho
Geométrico

Didatica
Especial De
Matematica No
Ensino
Fundamental

Equacoes
Diferenciais
Ordinarias

Algebra |
Biomatematica
Didatica
Especial De

Matematica No
Ensino Médio

Geometria
Descritiva

Algebra li
Introdugdo A

Anélise
Matematica

6

90

60

90

60

60

60

60

120

60

60

90

120

60

90

90

7

CSTB0743

CSTB0731

CSTB0738

CSTBO711

CSTB0519

CSTB0806

CSTBO0811

CSTB0836

CSTB0815

CSTB0863

Nogoes De
Variaveis
Complexas

Optativa |
(Ciéncias)

Optativa li
(Ciéncias)

Pratica De
Ensino De
Matematica |

Fisica
Matematica

Lingua
Brasileira De
Sinais (Libras)

Optativa lii
(Ciéncias)

Optativa Iv
(Matematica)

Pratica De
Ensino De
Matematica li

Topicos
Especiais De
Matematica

60

60

60

150

90

60

60

60

210

60

Fonte: Universidade do Estado do Amazonas em: www.uea.edu.br. Acesso em: 10 de agosto de 2023

Além da similaridade das disciplinas presentes nos dois curriculos comparados acima,

existem divergéncias entre a matriz curricular disponibilizada no site da UEA e a solicitada na

coordenagdo de matematica de forma presencial na Escola Normal Superior (ENS) localizada

no municipio de Manaus, em que aparecem curriculos de 2004, 2007 e 2009 no site, mas

atualmente ja existe uma nova grade para o ingresso do ano de 2021 e ndo se cursa as mesmas

disciplinas obrigatdrias para o ingresso de 2023 e 2024, no entanto, ndo foram encontradas
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informacdes de que as matrizes passam por mudangas € nem que estas atualizagdes, se existem,
sao repassadas para a comunidade académica por meio do site.

Ao realizar pesquisas sobre a oferta de cursos de matematica realizados no interior do
Estado do Amazonas, observa-se uma lacuna na Universidade Federal do Amazonas (UFAM)
e Instituto Federal do Amazonas (IFAM), uma vez que essas institui¢des ndo oferecem segundo
as informacgoes presentes em seus sites, cursos de licenciaturas em matematica nos polos do
Alto Solimdes. Isso destaca uma possivel limitagdo na oferta de cursos de nivel superior
voltados para a docéncia para a regido, o que além de poder causar impacto na qualidade do
ensino nessas regides, vai de encontro com a necessidade de preencher a falta de professores
no interior do Estado do Amazonas.

A partir dos dados analisados, reflete-se a respeito de como a identidade do professor
matematico no Estado do Amazonas pode estar sendo formada nos ultimos 22 anos. Nao
obstante, nesse momento talvez seja necessario evitar pensar em técnicas como solugdes para
o distanciamento das praticas com a formagao, e refletir primeiramente sobre a identidade do
professor de matematica e como esta se forma, Selma Garrido Pimenta (2009) no seu artigo

sobre saberes docentes e a identidade do professor auxilia nessa ideia:

Dada a natureza do trabalho docente, que ¢ ensinar como contribui¢do ao processo de
humaniza¢do dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes, a
partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, lhes coloca no
cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da
didatica, necessarios a compreensdo do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construgao de suas identidades como professores. O que entendemos por
construir a identidade? A identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo, que possa
ser adquirido. Mas, ¢ um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto ¢ momento
historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade (PIMENTA, 2009, p. 2,).

No que concerne as ideias apresentadas pela autora, faz sentido a busca pela
compreensdo do contexto atual em que a formacao de professores esté situada, e ndo somente,
talvez seja interessante para essa discussao correlacionar o que os Planos Pedagogicos do Curso
(PPC) dizem a respeito da formacao, para destacar as mudangas que podem ser feitas, sejam
elas estruturais ou de consciéncia social.

Ainda segundo o site, ¢ importante ressaltar que o curso de licenciatura em Matematica
¢ ofertado em outros municipios do Alto Solimdes, como Sao Paulo de Olivenga, Fonte Boa,

Tonantins e Jutai, no entanto, realizando uma breve pesquisa acerca dos ultimos vestibulares
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realizados pela instituicao, nenhuma das cidades além de Tabatinga realizou vestibular para
esse curso, mostrando divergéncia das situagdes apresentadas pelo veiculo de comunicagao
oficial da universidade. Se faz necessario ressaltar que no dia 13 de Maio de 2024, o site da
UEA recebeu atualizagdes de interface, buscando proporcionar maior facilidade aos alunos no
acesso das informagdes da institui¢do, no entanto, ao realizar a busca pelas informagdes
pesquisadas e dissertadas ao longo dessa pesquisa, os curso oferecidos permanecem
desatualizados, com poucas ou quase nenhuma informagao, com o design idéntico ao antigo,
permitindo aferir que essas informagdes somente foram realocadas.

Ao passo que se encerra momentaneamente a abordagem de andlise documental, na
proxima etapa da pesquisa buscou-se atender as expectativas de compreender as peculiaridades
culturais e contextuais ao ensinar matematica ao adentrar no terreno da pratica docente e de
formagdo do professor, a fim de identificar as acdes que os sujeitos escolhem tomar diante das
adversidades e necessidades de adaptar-se para as demandas. Além do mais, compreender como
os saberes ambientais € a etnomatematica podem estar sendo integrados no ensino sera de
extrema importancia para perpassar o campo tedrico.

Essa ponte entre teoria e realidade investigada no proximo capitulo possibilitou uma
analise aprofundada e contextualizada dos desafios e das oportunidades que surgem no dia a
dia do docente. A mudanca de foco teodrico para exploratério serd guiada pela busca por dados

que possam contribuir para o aprimoramento da qualidade da capacitacdo dos professores.
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2.ANALISE DOS PLANOS PEDAGOGICOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA OFERTADO EM TABATINGA

Considerando a possibilidade de uma analise documental abrangente, ¢ fundamental
destacar que, os documentos disponiveis nos veiculos de comunica¢do da Universidade do
Estado Amazonas proporcionaram informagdes imprecisas e desatualizadas, e tendo em vista
as dificuldades ainda existentes para se comunicar via internet, uma viagem até o municipio de
Tabatinga foi realizada, buscando documentos atuais e informag¢des que destacam a realidade
enfrentada na formacdo dos professores de Matemadtica do Alto Solimdes. Por meio desta
viagem, os documentos disponibilizados pelos setores competentes do curso, possibilitaram
realizar uma analise a partir dos proximos topicos, em que a abordagem ocorreu baseada nos
conceitos apresentados no capitulo anterior.

Os Planos Pedagogicos do Curso (PPC) de licenciatura em Matemadtica da Universidade
do Estado do Amazonas, de 2013 e de 2022 foram escolhidos para o escopo da analise, visando
comparar mudangas, € a presenca dos conceitos da etnomatematica e dos saberes ambientais.
Por se tratar da tUnica instituicdo publica que oferta o curso nessa regido, os documentos
analisados do curso de Matematica da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foram
utilizados somente enquanto documento comparativo quando o curso surge abordado de
maneira geral no que diz respeito a formagao de professores no Amazonas.

Para além do contexto inicial, uma das escolhas para esta analise foi a utilizacdo de
partes do PPC utilizadas por meio de imagens recortadas e organizadas da maneira mais fiel
possivel ao documento original, com a finalidade de proporcionar ao leitor uma imersao maior
e confiabilidade nas informagdes prestadas.

Os documentos estdo organizados em uma estrutura semelhante, possibilitando
comparar as sessoes. Deste modo, os recortes feitos obedecem as seguintes etapas:

e No primeiro momento, sdo analisadas as estruturas que compdem missao,
valores, apresentacdo da instituicdo, justificativa e dados considerados
relevantes na busca por conceitos que expressem as ideias da etnomatematica e
os saberes ambientais

® ApoOs a contextualizacdo da primeira etapa, sdo analisados os componentes que
dizem respeito a estrutura do curso, como fundamentagao teorica, disciplinas, se
houve mudanga na composic¢ao da grade curricular e as contribui¢des destas para

o desenvolvimento da formacao.
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® (Quando necessario, o PPC do curso de Licenciatura em Matematica ofertado em
Manaus aparece referenciado para comparagao.
Caso haja necessidade de verificar os dados presentes nas figuras inseridas a partir da
secdo abaixo, os arquivos estio presentes em uma pasta de documentos armazenados na nuvem,
e havendo interesse de acompanhar a leitura do documento basta acessar o link, apontando a

camera do celular para efetuar a leitura via QR Code com o codigo abaixo.

Figura 9: OR Code

PDF FILE

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

2.1.Curso de licenciatura em Matematica do CESTB-UEA: Apresentacio, justificativas

e contexto da regido de 2013 para 2022.

A andlise inicia-se com a figura 10, que tem como base a missdo e os valores da

instituigao.

Figura 10: Missdo e valores do PPC de 2013
2.2. MISSAO DA UEA

Promover a educacdo, sustentada pela indissociabilidade entre o ensino,
pesquisa e extensdo, para desenvolver o conhecimento cientifico,
particularmente sobre a Amazodnia, através de cursos de nivel superior, com
base em valores éticos capazes de formar, qualificar e integrar o homem a

sociedade e de contribuir para o fortalecimento das politicas governamentais de

desenvolvimento sustentavel do Estado do Amazonas e da Regido Amazobnica.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. pagina 8.
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A missao apresentada no documento evidencia uma necessidade de se adaptar as
demandas da Amazonia. No documento de 2013, a énfase no tripé educacional indissociavel de
ensino, pesquisa e extensdo, expressa o compromisso com a formagao dos individuos, visando
ndo apenas a transmissdo de conhecimento, mas também o estimulo a pesquisa e a aplicagdo
pratica desse saber voltado para o desenvolvimento sustentavel do estado e da regido
amazonica, algo perceptivel nas nocdes de saber ambiental apresentado na sec¢ao anterior. Na

figura abaixo, ¢ possivel comparar as diferencas com o PPC de 2022, atualizado.

Figura 11: Miss@o e valores presentes no PPC de 2022

2.2.MISSAO, VISAO E VALORES
2.2.1. Missao
Promover a educacéo, construir o conhecimento cientifico e fomentar a
inovacao tecnologica para atender as demandas e se integrar com a
sociedade de forma a superar o desafio de desenvolver a Amazénia com
sustentabilidade.

22.2. Viséo

A afirmagdo da UEA nos proximos cinco anos como instituicdo de
referéncia nacional em ensino superior, caracterizada pelo compromisso social de
instituigéo publica e pela exceléncia na gestao.

2.2.3. Valores

* Respeito: respeito as pessoas, ao meio ambiente e & cultura.

» Justica: realizar a igualdade entre todos os atores envolvidos com a
Instituicdo. Respeito a legislagio e as normas que regem a Universidade.

» Liberdade: para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber.

* Inovagao: desenvolver uma cultura inovadora e proativa em todas as suas
instancias, criando ambientes favoraveis capazes de estabelecer vinculos
entre as necessidades da sociedade e o conhecimento académico.

* Responsabilidade Social: exercer o papel de formar individuos mais criticos
e conscientes, capazes de compreender seu papel na sociedade e atuar

efetivamente na perspectiva de transforma-la.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). pagina 10.

Ja no documento mais recente, datado de 2022, a universidade mostra uma mudang¢a em
sua visdo estratégica. A énfase agora estd voltada para a inovagdo tecnologica, refletindo
claramente na realidade de avangos tecnoldgicos para manter a relevancia no cenario académico

e profissional. A promoc¢do de uma cultura inovadora sugere uma abertura para novas
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abordagens, metodologias e ideias, incentivando a comunidade académica a enfrentar desafios
de maneira criativa e dinamica.

Adiante, ¢ valido observar a base legal que fundamenta as reformulagdes ocorridas no
Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de 2013, como demonstrado na figura a seguir ¢
fundamental reconhecer que a efetividade das politicas educacionais ndo depende apenas da
formulacao de leis e regulamentos, mas também da sua implementagdo de forma eficaz e do

acompanhamento constante de sua aplicagao.

Figura 16: Perfil institucional. PPC - 2013

2.3. PERFIL INSTITUCIONAL

A UEA, centrada no ensino, na pesquisa e na extensao universitaria e
caracterizada pelo compromisso social de instituicdo publica, busca constituir-se,
através de seu amplo atendimento educacional na capital e no interior do
Estado, como agente de transformacédo da sociedade amazonense, tendo por
finalidade:

a) Promover a educacgdo, desenvolvendo o conhecimento cientifico,
particularmente sobre a Amazdnia brasileira e continental, conjuntamente com
os valores éticos capazes de integrar o homem a sociedade e de aprimorar a
qualidade dos recursos humanos existentes na regiéo;

b) Ministrar cursos de grau superior, com agdes especiais que
objetivem a expansao do ensino e da cultura em todo o territério do Estado do
Amazonas;

¢) Realizar pesquisas e estimular atividades criadoras, valorizando o
individuo no processo evolutivo e incentivando o conhecimento cientifico
relacionado ao homem e ao meio ambiente amazdnico;

d) Participar da elaboragdao, execugcao e do acompanhamento das
politicas de desenvolvimento governamental, inclusive com a prestacdao de
Servigos;

e) Promover e estimular o conhecimento da tecnologia da informagéo;

f) Cooperar com universidades e outras instituicbes cientificas,
culturais e educacionais brasileiras e internacionais, promovendo o intercambio

cientifico e tecnoldgico.
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Paginas §-9.

A representagdo do perfil institucional do curso da UEA oferece uma visdo
correlacionada nos conhecimentos da etnomatematica e dos saberes ambientais, destacando o

papel crucial da instituicdo na promogao da educacdo e no desenvolvimento do conhecimento
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cientifico na vasta extensdo da Amazonia. E possivel verificar nos itens b) e c), que o perfil
propoe o desenvolvimento de cursos e pesquisas cientificas que estejam relacionadas com os
recursos existentes na regiao, bem como o incentivo ao conhecimento cientifico junto ao meio
ambiente.

A mengdo a elaboracdo e execugdo de politicas ressalta um comprometimento nao
apenas com o ensino, mas também a influéncia nas estruturas e direcionamentos educacionais
existentes. Além disso, estimulando o conhecimento tecnoldgico, a instituicdo considera as
demandas contemporaneas, buscando preparar os futuros educadores para incorporar as
inovagdes tecnoldgicas em suas praticas pedagogicas. Por outro lado, a busca por parcerias com
outras instituicdes para intercdmbio cientifico e tecnoldgico enfatiza a importancia da
colaboracao e da troca de experiéncias dentro do préprio territorio brasileiro, em que muitas
vezes outras regioes desconhecem as especificidades da regido amazodnica. Essas parcerias nao
apenas enriquecem o ambiente académico, mas também ampliam as oportunidades para os
alunos e professores explorarem perspectivas e abordagens diversificadas. Abaixo segue o

perfil atualizado no documento de 2022:

Figura 17: Perfil Institucional - PPC de 2022
2.3.PERFIL INSTITUCIONAL

A UEA, centrada no ensino, na pesquisa e na extensao universitaria e

caracterizada pelo compromisso social de instituicdo publica, busca constituir-
se, através de seu amplo atendimento educacional na capital e no interior do
Estado, como agente de transformacdo da sociedade amazonense, tendo por
finalidade:

I.  Promover a educagéo, desenvolvendo o conhecimento cientifico,
particularmente sobre a Amazdnia, conjuntamente com os valores
éticos capazes de integrar o homem a sociedade e de aprimorar a
qualidade dos recursos humanos existentes na regiao;

Il.  Ministrar cursos de grau superior, com agdes especiais que objetivem
a expansao do ensino e da cultura em todo o territorio do Estado;

Il. Realizar pesquisas e estimular atividades criadoras, valorizando o
individuo no processo evolutivo, incentivando o conhecimento
cientifico relacionado ao homem e ao meio ambiente amazonicos;

IV. Participar na colaboragéo, execugdo e acompanhamento das
politicas de desenvolvimento governamentais, inclusive com a
prestacéo de servigos; e

V. Cooperar com as Universidades e outras instituicdes cientificas,
culturais e educacionais brasileiras e internacionais.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). pagina 11.
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Percebe-se que o texto em ambos os documentos também € o mesmo, com algumas
modificagdes pontuais, tais como a subtragdo do item que buscava promover o conhecimento
da tecnologia da informagao, podendo ser explicado pelo fato de que a tecnologia e a forma
como lida-se com ela estd cada vez mais autdbnomo para as geracdes mais novas, o que aponta
uma problemadtica também, uma vez que ndo sdo somente jovens com acesso a aparelhos
eletronicos que buscam a formacao em ensino superior, principalmente na regido em questao.

Explorando as competéncias previstas nas politicas institucionais, nota-se uma lacuna
preocupante. Embora sejam enumeradas diversas diretrizes para estimular a inovacdo
educacional, o desenvolvimento cientifico ¢ a interagdo com a sociedade, nao se evidencia uma
conexao direta com a realidade do ensino escolar indigena. Desse modo, existe uma se¢do no

documento de 2013 que destaca a existéncia de povos indigenas matriculados na universidade:

Figura 18: Justificativa e concepgdo do curso - PPC de 2013

Por forca de Estatuto sdo finalidades da UEA, entre outras, promover a
educagdo, desenvolvendo o conhecimento cientifico; particularmente sobre a
Amazodnia, brasileira e continental, conjuntamente com os valores éticos capazes
de integrar o homem & sociedade e aprimorar a qualidade dos recursos
humanos existentes na regido; sobre tal finalidade se percebe que a integracédo
dos povos, acontece de fato, basta analisar o perfil dos novos universitarios que
anualmente ingressam no CESTB s&o oriundos de todos os municipios da calha
do Solimées, havendo ainda uma parcela dos indigenas principaimente da etnia
Tikuna.

Outra recomendacdo € o de estimular a criagdo cultural e o espirito
cientifico, sabe-se que neste periodo de instalagdo em Tabatinga o curso de
matematica buscou enfretamento em diversos desafios que envolvessem os
campos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais; para isso langou
desafios a outros setores, além dos cursos de graduagdo, mergulhou na
experiéncia da pds-graduacgdo e assim trouxe alunos colombianos da vizinha
cidade de Leticia, o que mostra a disposicdo do curso de desbravar novos
territdrios; enfrentar desafios e ser capaz de inovar demonstrando sua
capacidade para o enfretamento de novos desafios, condigdo basica para o

desenvolvimento.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Pagina 29.

A predominancia dos estudantes indigenas dentro do curso e da propria universidade,
situada em Tabatinga, sugere que deve haver uma preocupacdo em se comprometer com as

necessidades e perspectivas dessas comunidades. A auséncia de mengdes especificas a
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educagdo indigena no PPC tanto de 2013 quanto de 2022, gera questionamentos sobre a
capacidade do curso de matematica em atender a essa demanda, trazendo a reflexdo da
abordagem pedagogica e a possibilidade de reestruturagdo do curriculo de forma a torna-lo mais

sensivel e inclusivo.

Adiante, na figura abaixo ¢ possivel observar a fundamentagao legal presente no PPC
de 2013:

Figura 12: Fundamentag@o legal. PPC de Tabatinga - 2013

Assim sendo, para a reformulagéo do Projeto Pedagégico do Curso de
Matematica do Centro de Estudos Superiores de Tabatinga da Universidade do
Estado do Amazonas, fundamentou-se legalmente nas legislagdes vigentes
descritas a baixo:

e Constituicdo de 1988;

e Leide Diretrizes e Bases do Ensino Nacional — LDB (Lei 9.394/96);

e Parecer CNE/CP 09/2001, de 08/05/2001 — que explicita as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgdo pela
convalidadas pelas Resolugdes CNE/CP 1, de 18/02/2002 e CNE/CP 2,
de 19/02/2002;

e Parecer CES/CNE n°1302/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Matematica — Bacharelado e Licenciatura.

¢ Resolugdo CES/CNE n°03/2003 — Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica.

o Estatuto da Universidade do Estado do Amazonas aprovado pelo Decreto
Estadual 21.963, de 27 de junho de 2001, publicado no DOE em
27/06/2001 que estabelece o Ato de Criagdo do Curso;

e Lei 11.788/2008, que dispde sobre o Estagio de Estudantes;

e Resolugdo CONSUNIV 013/2009, que Regulamenta os estagios
supervisionados de estudantes de curso de graduacdo da Universidade
do Estado do Amazonas, obrigatérios ou ndo obrigatérios, em suas
instalagdes ou fora delas e revoga a Resolugdo CONSUNIV 021/2003;

e Resolugdo 1/2013-CONSUNIV, que dispdes sobre as diretrizes para
estruturacado e organizagao curricular dos Cursos de Graduacao da UEA;

¢ Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); e

e Plano Pedagdgico Institucional.
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 (atual). pagina 34
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Conforme observado, o documento estd amparado nas principais leis que regulam os

cursos de licenciatura e bacharelado no pais, levando em consideragdo a constituigdo, diretrizes

nacionais e estatutos regionais criados e aprovados para a propria universidade. Adiante, ao

abordar as politicas institucionais no ambito do curso no PPC de 2022, tem-se elencadas as

seguintes competéncias:

Figura 13: PDI. PPC - 2022

A reformulagéo do Projeto Pedagdgico do Curso de Matematica do Centro
de Estudos Superiores de Tabatinga da Universidade do Estado do Amazonas,
fundamentou-se legalmente nas legislagbes vigentes descritas a baixo:
Constituicdo Federal de 1988;

Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional — LDB (Lei 9.394/96);

Parecer CES/CNE n°1302/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Matematica — Bacharelado e Licenciatura;

Estatuto da Universidade do Estado do Amazonas aprovado pelo Decreto
Estadual 21.963, de 27 de junho de 2001, publicado no DOE em
27/06/2001 que estabelece o Ato de Criagdo do Curso;

Resolugdo CES/CNE n°03/2003 — Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica;

Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 — que Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores
para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacgéo Basica (BNC-Formagéao);

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). pagina 36.

A partir da analise deste trecho do documento tem-se que nenhuma das competéncias

legais esta diretamente relacionada ao ensino para indigenas, mesmo que estes possam ser

maioria dentro do curso e da universidade situada em Tabatinga, conforme ¢ possivel encontrar

no proprio documento analisado que destaca:

Sabe-se que na regido ha escolas urbana, rurais e indigenas que a Universidade do
Estado do Amazonas também trabalha na linha de formagdo dos professores rurais,
face a nova perspectiva da educacdo do campo desenvolvida pelo Ministério da
Educagado e preferencialmente desenvolve o processo de formagdo de professores
indigenas, pois existem 07 etnias distintas na regido do Alto Solimdes, na chamada
Universidade Intercultural, dai justificar a existéncia do curso pela grande colaboragdo
que cumpre no tocante ao processo de desenvolvimento dos povos fronteirigos,
brasileiros guardides da fronteira oeste do Pais (UEA, 2013, p. 26-27).

Desse modo, considerando que o documento destaca tal necessidade, vislumbra-se

também como necessario que as leis que regem a educacgao voltada para os povos indigenas, da
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mesma forma estivesse sendo abordada dentro do documento. Além disso, a responsabilidade
social refor¢ca o compromisso da universidade com a comunidade, destacando a importancia de
contribuir para o bem-estar social e o desenvolvimento sustentavel de forma ética e que respeite

a diversidade.

Figura 14: PDI. PPC - 2022

e Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Fundamental e Referencial
Curricular Amazonense do Ensino Médio;

e Lei 11.788/2008, que dispde sobre o Estagio de Estudantes;

e Resolugdo N° 13/2011-CONSUNIV-Aprova o Regulamento do Nducleo
Docente Estruturante-NDE na UEA;

e Resolugdo N° 90/2013-CONSUNIV-Aprova a reformulagdo do Projeto
Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Matematica, oferecido no Centro
de Estudos Superiores de Tabatinga-CESTB, no municipio de Tabatinga;

e Resolugdo N° 053/2015-CONSUNIV, que regulamenta os estagios
supervisionados de estudantes de curso de graduagao da Universidade do
Estado do Amazonas, obrigatérios ou ndo obrigatérios, em suas
instalagdes ou fora delas;

¢ Resolugdo 23/2019-CONSUNIV, que dispdes sobre Diretrizes para
Estruturagado e Organizac¢ado Curricular dos Cursos de Graduacgao da UEA e
da outras providéncias;

¢ Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); e

e Plano Pedagdgico Institucional.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). pagina 37.

Um dos problemas apontados pelo documento atualizado reflete a necessidade de

regularizar a situagdo dos professores atuantes no ensino basico:

Isto refor¢a a necessidade da manutenc¢do dos cursos de licenciaturas em nivel
superior, em particular nas areas de ciéncias exatas, como ¢ o caso da

licenciatura em matematica que possui um déficit historico de professores licenciados
na area.

Além disso, como vimos anteriormente, 0 aumento do nimero de licenciados é um
desafio a ser superado, em particular no interior do estado, onde em torno de apenas
50% dos professores dos ensinos fundamental e médio possuem licenciatura na area
em que atuam. (2022, p.29).

As estatisticas apresentadas pelo censo escolar do estado do Amazonas revelam que
aproximadamente 77% dos professores do ensino fundamental possuem licenciatura na area em

que atuam e 67,8% correspondem aos docentes com formacdo adequada para ministrar a

disciplina de Matematica no ensino médio no estado (IBGE, 2022), um nimero que embora
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seja considerado um dos mais altos dentre as outras disciplinas pelo relatorio, ainda pode
alcangar novos horizontes.

A preocupagdo representada no documento com a manutencdo dos cursos de
licenciatura, ndo aparece de forma expressiva nos dados do censo realizado pelo IBGE mais
atualizado, podendo refletir-se sobre a impossibilidade dos numeros estatisticos de forma
generalizada, representar os inumeros desafios que a educagdo enfrenta, tais como a
importancia de profissionais qualificados no interior do estado , especialmente nas areas de
ciéncias exatas, como ¢ o caso da licenciatura em matematica, que hd muito tempo enfrenta
essa necessidade.

Dessa forma, a analise segue em busca de conhecer quais sao os objetivos do curso,

sendo possivel verificar que eles seguem a mesma linha de raciocinio:

Figura 15: Objetivos do curso - 2013

3.5. OBJETIVOS DO CURSO

Proparcionar uma solida formacao matematica, desenvolvendo no futuro

profissional a visdo de seu papel social de educador através da transmissao do
conhecimento matematico, e a capacidade de se inserir em diversas realidades

com sensibilidade para interpretar as acdes e necessidades dos educandos.

3.5.1. Objetivo Geral

| Formar professores para exercerem atividades de docéncia e pesquisa
voltadas para o ensino de Matematica na Educacgédo Basica, nas séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, proporcionando a esses profissionais
conhecimentos e habilidades mediante acdo tedrico articulado a pratica,

sistematizados e articulados com o fazer e, todo fazer com a reflexao.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Paginas 31.

A representagao do objetivo do curso revela uma abordagem de certa forma abrangente
e integrada a formacao dos estudantes, enfatizando a formacao profissional e cientifica para o
ensino da Matematica, revelando o compromisso em preparar educadores qualificados, capazes
de ndo apenas transmitir conceitos matematicos, mas também reconhecer e refletir acerca das
diferentes realidades e necessidades dos alunos no contexto amazdnico.

Ao destacar o reconhecimento das especificidades da Amazonia, o curso busca (ao
menos na teoria) ir além do ensino puramente académico, incorporando uma abordagem

pedagogica sensivel as nuances culturais locais. Isso nao apenas poderia enriquecer a
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experiéncia educacional dos alunos, mas também preparar os futuros educadores para lidar com
contextos diversos de maneira eficaz e inclusiva. Desse modo, observam-se os objetivos
especificos

Por outro lado, de forma implicita alguns conceitos da etnomatematica e dos saberes
ambientais podem ser encontrados dentro dos objetivos, uma vez que segundo a abordagem dos
autores na secao anterior desta pesquisa, uma formagdo que leve em consideracao
sustentabilidade e uma atuagdo critica dos profissionais, compdem os ideais supracitados.

Seguindo adiante com os objetivos especificos:

Figura 16: Objetivos especificos - 2013

3.5.2. Objetivos Especificos

Formar profissionais capazes de:

s Formar licenciados em Matematica que possam atuar como
professores, capazes de identificar problemas de ensino/aprendizagem e refletir
de forma critica a sua pratica em sala de aula, fazendo intervengéo para facilitar
a aprendizagem dos alunos;

o Proporcionar aos futuros profissionais conhecimentos tedricos e
praticos para avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnologicos, politicos e
éticos relacionados ao Ensino de Matematica na Educacéo Basica;

. Formar profissionais com conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicacdo para o ensino de Matematica;

. Formar profissionais com conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicagdo para o ensino de Matematica;

s Formar  profissionais com  conhecimentos teéricos de
psicopedagogia que fundamental o processo de ensino/aprendizagem bem
como os principios de planejamento do ensino de matematica para a Educacao
Basica;

o Formar profissionais capazes de vivenciar projetos e propostas

curriculares referentes ao ensino de Matematica aos alunos do Ensino Basico.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Pagina 31.

Os objetivos presentes no PPC de 2013 demonstram os compromissos basicos com a
capacitacao para a atuagao no Ensino Fundamental II e Médio. A estrutura sugere até mesmo a
capacidade de realizar um trabalho reflexivo, explorando o uso da visao critica, e a consideragao

da realidade amazonica na constru¢do do conhecimento, no entanto, por mais que se aborde um
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compromisso com a continua melhoria do ensino de Matematica na educagdo Baésica, o
documento compartilha dos mesmos objetivos do PPC da cidade de Manaus em relagdo aos de
Tabatinga, demonstrando que a realidade e o contexto claramente diferente das duas cidades
acaba nem sendo levado em consideragao.

Por conseguinte, abordam-se os objetivos do PPC atualizado na figura abaixo:

Figura 17: Objetivo geral - 2022

3.4.0BJETIVOS DO CURSO

3.4.1. Objetivo Geral

Formar professores para exercerem atividades de docéncia e pesquisa
voltadas para o ensino de Matematica na Educacédo Basica, nas séries finais do
Ensino Fundamental & no Ensino Meédio, proporcionando a esses profissionais
conhecimentos e habilidades mediante agdo tedrico articulado a pratica,
sistematizados e articulados com o fazer e, todo fazer com a reflexdo.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Paginas 37.

Como ¢ possivel observar acima, o objetivo geral do curso estd exatamente conforme o
documento de 2013, destacando que ndo houve atualizagdo do objetivo, que de certa forma,
ainda esta focado na preparacdo do profissional para a area de atuagdo docente no ensino basico,
no entanto, encontram-se mudangas referente aos objetivos especificos, conforme observado

nas figuras abaixo:

Figura 18: Objetivos especificos - 2022

3.4.2. Objetivos Especificos

+ Formar licenciados em Matematica que possam atuar como
professores, capazes de identificar problemas de ensino/aprendizagem e
refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, fazendo
intervengdo para facilitar a aprendizagem dos alunos;

* Proporcionar aos futuros profissionais conhecimentos tedricos e

praticos para avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos,

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 37.
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Figura 19: Objetivos especificos 2 - 2022

politicos e éticos relacionados ao Ensino de Matematica na Educacao
Basica;

« Formar profissionais com conhecimentos basicos do uso de
computadores e sua aplicagao para o ensino de Matematica;

*» Formar profissionais com conhecimentos tedricos de
psicopedagogia que fundamenta o processo de ensino/aprendizagem
bem como os principios de planejamento do ensino de matematica para
a Educacao Basica;

« Formar profissionais capazes de vivenciar projetos e propostas
curriculares referentes ao ensino de Matematica aos alunos do Ensino
Basico;

« Promover a construgdo do conhecimento na area da
matematica vinculando-o & realidade amazdnica;

* Formar professores inseridos no contexto amazdnico capazes
de propor alternativas para a melhoria do ensino de Matematica na
Educacao Basica;

« Formar profissionais capazes de planejar novas praticas
pedagdgicas que tem como finalidade tornar o aluno protagonista de seu

proprio aprendizado em relagdo ao ensino de Mateméatica.
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 38.

Ao ressaltar as caracteristicas apresentadas no documento acima, resgatam-se as
informacdes contidas na figura 16 que aborda os objetivos especificos do PPC antigo do curso,
em que a énfase estava voltada para o uso dos computadores e tecnologias no ensino, € ao
comparar com o documento atual, percebe-se que o foco ¢ a capacitagdo e as abordagens
referente a atuagdo docente. Resgatando o objetivo desta pesquisa também, € possivel verificar
no arquivo atualizado que a realidade amazonica esta mais enfatizada, trazendo a reflexao de
que a Amazodnia tem uma realidade a ser considerada no desenvolvimento profissional do
formando.

No que diz respeito ao perfil institucional da Universidade do Estado do Amazonas, a
figura abaixo mostra:

Abaixo, da-se continuidade a analise do documento com a justificativa e a concepgao

do curso:
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Figura 20: Justificativa e concepgdo do curso - PPC de 2013

A necessidade de professores de matematica para suprir a demanda
advinda da Educagao Basica nao é uma caracteristica da regido e nem do
Estado do Amazonas. Estatisticas nacionais vém reafirmando a escassez de
profissionais para essa area do ensino. A Universidade do Estado do Amazonas

reconhecendo a importancia dessa area do conhecimento, inserida no contexto
amazonico, estabeleceu a formacao de professores de matematica como uma

de suas prioridades, quer na capital, ou nos municipios do Estado do Amazonas.

O Brasil, durante os anos 80 e 90, melhorando o fluxo de matriculas e
investindo na qualidade da aprendizagem nesse nivel escolar, deu passos
significativos no sentido de universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatério. Soma-se a esse esforgo o aumento da oferta de ensino médio e de
educacdo infantii nos sistemas publicos, bem como o estabelecimento de
diretrizes nacionais para os diferentes niveis da Educacao Basica, considerando

as caracteristicas do debate nacional e internacional a respeito da educacao.

Ha necessidade de o Brasil dispor de profissionais qualificados frente a
internacionalizacdo da economia. O reconhecimento da importancia da
educagdo se amplia @ medida que o Brasil consolida as instituicbes politicas
democraticas, fortalecendo os direitos da cidadania e participando da economia
mundializada de modo a promover o desenvolvimento sustentavel e superar as

desigualdades sociais.
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013.Paginas 21-22.

Quando o enfoque passa a ser a necessidade de professores de matematica na Educagao
Basica, isso ndo ¢ apenas uma questao local, mas algo que afeta todo o pais. Conforme abordado
anteriormente, as estatisticas até mostram que had uma falta desses profissionais, e a
Universidade do Estado do Amazonas reconhece essa importancia, tornando a formagao de
professores de matematica uma prioridade, tanto na capital quanto nos municipios do estado
existe um déficit, mas os nimeros sao bem melhores que ha 10 anos atras.

Na proxima figura, aborda-se a concepgao do curso do documento de 2022 atualizada

conforme ¢ possivel verificar abaixo:
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Figura 21: Concepgéo do curso - PPC de 2022
3.2. CONCEPGAO DO CURSO

A necessidade de professores de matematica e de outras areas do ensino
para suprir a demanda advinda da Educacgao Basica ndao € uma caracteristica da

regido Norte e nem do Estado do Amazonas. O ultimo censo escolar realizado
pelo INEP', relativo ao ano de 2020, mostra que a caréncia de professores

formados em licenciatura (ou em bacharelado com complementacéo pedagdgica)
para atuar no ensino basico (considerando apenas os ensinos fundamental e
medio) ainda é relativamente grande, em torno de 60% do total de docentes. No
caso do estado do Amazonas, considerando apenas o ensino fundamental, essa
taxa cai para 54%. Em Tabatinga essa taxa esta abaixo dos 50%. Esse valor
também & observado quando clhamos para a regido do alto Solimdes, como um
todo.

O Brasil, durante os anos 80 e 90, vem melhorando o fluxo de matriculas e
investindo na qualidade da aprendizagem nesse nivel escolar, dando passos
significativos no sentido de universalizar o acesso ao ensino fundamental
obrigatério®. Soma-se a esse esforco 0 aumento da oferta de vagas para o ensino
médio e para a educacdo infantil nos sistemas publicos, bem como o
estabelecimento de diretrizes nacionais para os diferentes niveis da Educagdo
Basica, considerando as caracteristicas do debate nacional e intermacional a

respeito da educacéo.
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). Paginas 26-27.

Em relagdo a necessidade de professores de matematica, ambos os documentos
reconhecem a escassez desses profissionais, especialmente nas areas mais remotas e rurais. No
entanto, o texto atualizado de 2022 fornece dados mais especificos e recentes, citando o ultimo
censo escolar realizado em 2020 pelo INEP, o que evidencia uma abordagem mais atualizada e
baseada em dados concretos.

Enquanto o PPC de 2013 aborda a escassez de professores de maneira mais geral, o
documento de 2022 fornece dados especificos para o Amazonas, Tabatinga e a regido do Alto
Solimdes, tornando a analise mais precisa e contextualizada. Embora seja possivel dizer que
essa parte do documento foi atualizada, ainda existem partes que ndo foram modificadas desde

0 ano de 2013.
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Figura 22: Apresentagdo curricular do curso de licenciatura plena em Matematica da Universidade do Estado do

Amazonas PPC - 2013

As propostas de diretrizes curriculares para a graduacdo consolidaram a
formacéo para trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Pela nova legislagdo a Licenciatura ganhou
terminalidade e integralidade propria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se
em um projeto especifico. Com isto ha uma exigéncia de curriculos proprios para
a Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou com a antiga
formacgéo de professores.

Tradicionalmente a licenciatura constituia-se na entrada do vestibular e
tinha seu curriculo ramificado para o bacharelado. Esta estrutura impunha a
licenciatura uma espécie de bacharelado disfargado, tendo como apéndice as
disciplinas pedagdgicas que tinham pouca contribuigdo para a formagdo do
profissional da educacéo.

A proposta das diretrizes nacionais para a formagéo de professores para a
educagdo basica incluiu a discussdo das competéncias e areas de
desenvolvimento profissional que deveriam ser promovidas nessa formagdo. De
um modo geral, essas diretrizes sd3o suficientemente flexiveis para abrigar
diferentes desenhos institucionais, qualquer que seja a area de conhecimento
efou etapas da escolaridade basica.

No caso do curso de Matematica, o parecer 1.302/2001 do Conselho
Nacional de Educacgdo em consonancia com a Resolugdo CNE/CES 3/2002
aprovou as diretrizes curriculares para as modalidades de bacharelado e
licenciatura em matematica. Este parecer ¢ usado como base para formulagéo
deste PPC.

Alem disso, torna-se necessario ressignificar o ensino de criancas, jovens e
adultos para avangar na reforma das politicas da educacdo basica de modo a
sintoniza-las com as formas contemporaneas de conviver, relacionar-se com a
natureza, construir e reconstruir as instituigdes sociais, produzir e distribuir bens,

servigos, informacdes, conhecimentos e tecnologias.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 e de 2022 (atual). Paginas 24-25.

A figura acima aborda ainda a concep¢dao do curso, no entanto, o texto permite
interpretar que o PPC vigente anteriormente ao de 2013 era centrado em uma estrutura mais
préoxima ao bacharelado, deixando a licenciatura em segundo plano, e serd abordado ainda na
secdo de analise do presente estudo se essa mudanga ocorreu de forma significativa para a
melhoria das atuagdes em sala de aula pelos formando do curso.

Na figura 23 ¢ possivel observar quantos alunos foram formados desde o ano de 2006
até 2013 no curso de matematica, segundo o PPC de 2013, que ¢ o unico que contém essa

informacao:
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Figura 23: Apresentagdo curricular do curso de licenciatura plena em Matematica da Universidade do Estado do

Amazonas PPC - 2013

O Curso de Licenciatura em Matematica, ministrado pela Universidade do

Estado do Amazonas ja teve oito formaturas desde o ano 2006 até o ano 2013;

com uma quantidade total de 126 formandos.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2013. Pagina 27.

Com um nimero de 126 formados pelo curso entre 2006 e 2013, a universidade entregou
cerca de 15 novos professores por formatura realizada, sendo um numero consideravel para a
escassez destacada pelo documento anteriormente. Por outro lado, retoma-se a analise com a

fundamentagdo tedrico-metodologica:

Figura 24: Fundamentagdo Tedrico-Metodologica. PPC - 2013

3.3. FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

A Educagéo Matematica tem conquistado espago nos ultimos anos como
area Interdisciplinar, que procura em outras areas do conhecimento — Psicologia,
Filosofia, Sociologia, Histéria, Antropologia — subsidios para enfrentar os
desafios que se apresentam na formacgdo do cidaddo para o século XXI.
Desafios estes que se tornam mais frequentes em uma sociedade cuja produgio
cientifica e tecnolédgica cresce vertiginosamente.

A concepc¢do de Matematica adotada pela Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto fundamenta-se na corrente de pensamento histérico-
cultural. Entende-se a Matematica como um conhecimento produzido e
sistematizado pela humanidade, portanto histérico, com o objetivo de conhecer,
interpretar e ftransformar a realidade. Esta compreensdo da histéria da
Matematica indissociavel da histéria da humanidade — em processo de producao
nas diferentes culturas — busca romper com algumas concepc¢des
fundamentadas na corrente de pensamento positivista e entender o carater
coletivo, dinamico e processual da produgéo deste conhecimento que ocorre de
acordo com as necessidades e anseios dos sujeitos.

Com este entendimento, & importante, também, perceber a Matematica
como uma forma de expressao, isto €, como uma linguagem que é produzida e
utilizada socialmente como representacdo do real e da multiplicidade de

fendmenos propostos pela realidade.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Paginas 27.

Na figura 24 verifica-se de forma sucinta como esta estruturada a fundamentagao tedrica
do curso, destacando a quebra de algumas concepgdes fundamentadas na corrente positivista,

que defende o conhecimento cientifico como conhecimento de maior validade (Comte, 1988).
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De certa forma, se mostra contraditério dizer que a matematica ¢ uma forma de expressao
utilizada socialmente como representagao do real sem considerar a diversidade matematica na
estrutura do documento. No entanto, o documento segue com outros apontamentos, como sera

possivel evidenciar por meio da figura abaixo:

Figura 25: Apresentacgdo curricular do curso de licenciatura plena em Matemadtica da Universidade do Estado do

Amazonas PPC - 2013

Compreender esta relacdo é fundamental para subsidiar a pratica
cotidiana escolar da Educacido Matematica. No processo de aprendizagem dos
conceitos matematicos, a inter-relacdo das situacdes contextualizadas e nao
contextualizadas, principalmente nas séries iniciais, deve ser administrada de tal
forma que as marcas do verdadeiro conceito possam ser efetivamente.

Nesse sentido, considerando dentre outros aspectos a missdo da
Universidade de proporcionar o desenvolvimento do Estado do Amazonas,

capacitando e formando quadros que possam atuar no sistema produtivo, na
producdo de conhecimento com o objetivo maior de promover a qualidade de

vida, a cidadania e a integridade cultural e ambiental da Amazénia, o curso de

Licenciatura em Matematica através das disciplinas contempladas.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 e de 2022 (atual). Pagina 28.

O texto complementa com um importante destaque para o desenvolvimento do Estado
do Amazonas por meio da atuagao de professores capazes de produzir conhecimentos que visem
a cidadania, a integridade cultural e ambiental da Amazonia, o que destaca a presenca dos
saberes ambientais que se busca na estrutura do documento nesta pesquisa. Desse modo, o texto
explica que esse processo deve se dar por meio das disciplinas contempladas, e para que seja
possivel compreender isso, se faz necessario analisar as disciplinas que compdem o curriculo

do curso, para verificar se ¢ possivel alcangar o que o PPC preveé.

2.2. Competéncias e curriculo na ética da etnomatematica e dos saberes ambientais

Abaixo, ¢ analisada a estrutura do curriculo e as competéncias previstas para o futuro
professor a partir da visdo dos autores Enrique Leff e Ubiratan D’ Ambrdsio sobre como os
saberes ambientais e a etnomatematica estdo presentes no curriculo e, caso ndo estejam, como
estes poderiam ser uteis na formagdo docente em matematica. Nas figuras 26 e 27 estdo

descritos os perfis do egresso em cada PPC:
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Figura 26: Perfil egresso 2013

O Licenciado em Matematica € o professor que planeja, organiza e
desenvolve atividades e materiais relativos a Educagdo Matematica. Sua
atribuicdo central € a docéncia na Educacdo Basica, que requer solidos
conhecimentos sobre os fundamentos da Matematica, sobre seu
desenvolvimento histérico e suas relagdes com diversas areas; assim como
sobre estratégias para transposicdo do conhecimento matematico em saber
escolar. Além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e
analisa materiais didaticos, como livros, textos, videos, programas
computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre outros. Realiza
ainda pesquisas em Educacdo Matematica, coordena e supervisiona equipes de
trabalho. Em sua atuagao, prima pelo desenvolvimento do educando, incluindo
sua formagdo ética, a construgdo de sua autonomia intelectual e de seu

pensamento critico.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Pagina 32.

Conforme ¢ possivel notar na figura acima, a atribui¢ao central do professor formado
pelo curso ¢ a docéncia na Educacao Basica e as demandas deste contexto, bem como a
construgdo de sua autonomia intelectual e critica. Os ideais supracitados sdo compativeis com

as nogdes descritas pela proposta da etnomatematica, pois segundo Ubiratan D'Ambrosio:

A matematica se imp0s com forte presenca em todos as areas de conhecimento e em
todas as acdes do mundo moderno. Sua presenga no futuro sera certamente
intensificada, mas ndo na forma praticada hoje. Sera, sem duvida, parte integrante dos
instrumentos comunicativos, analiticos e materiais. A aquisi¢do dindmica da
matematica integrada nos saberes e fazeres do futuro depende de oferecer aos alunos
experiéncias enriquecedoras. Cabe ao professor do futuro idealizar, organizar e
facilitar essas experiéncias. Mas, para isso, o professor devera ser preparado com outra
dindmica. Como diz Beatriz D’ Ambroésio, “o futuro professor de matematica deve
aprender novas ideias matematicas de forma alternativa” (2019, p.50).

Devidamente capacitado, o professor de matematica segundo o PPC ¢ capaz de
desempenhar seu pensamento critico, e isso reflete em seus alunos. Enrique Leff defende que a
formagdo ambiental possibilita recuperar a fung¢do critica e propositiva do conhecimento (2001,
p.221). O perfil do egresso destacado dialoga com os ideais da etnomatematica e dos saberes
ambientais. No entanto, se faz necessario compreender se a estrutura curricular colabora com
esses ideais, promovendo uma educacdo que ndo apenas transmite conhecimento, mas que
também inspira a reflexdo critica. Assim, o papel do professor ¢ fundamental na formagao de
alunos conscientes e comprometidos, avaliar essa estrutura ¢ essencial para garantir a

efetividade dos objetivos educacionais propostos.
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Figura 27: Perfil egresso 2022 - 1

O Licenciado em Matematica é o professor que planeja, organiza e
desenvolve atividades e materiais relativos a Educagdo Matematica. Sua
atribuicdo central € a docéncia na Educagdo Basica, que requer sélidos
conhecimentos sobre os fundamentos da Matemética, sobre seu desenvolvimento
histérico e suas relacdes com diversas areas, assim como sobre estratégias para
transposicdo do conhecimento matematico em saber escolar. Além de trabalhar
diretamente na sala de aula, o licenciado elabora e analisa materiais didaticos,
como livros, textos, videos, programas computacionais, ambientes virtuais de
aprendizagem, entre outros. Realiza ainda pesquisas em Educagdo Matematica,

coordena e supervisiona equipes de trabalho. Em sua atuagdo, prima pelo
desenvolvimento do educando, incluindo sua formagao ética, a construgdo de sua

autonomia intelectual e de seu pensamento critico™®.

O Parecer CES/CNE n°1302/2001 — Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Matematica — Bacharelado e Licenciatura ainda destacam que
educador matematico, o licenciado em Matematica devera ter as capacidades de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
educacao basica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
educacgao basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando
trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e
algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criagéo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizagéo de projetos coletivos dentro da escola basica.

Fonte: PPC do CESTB-UEA, 2022 (atual). Paginas 38-40.)

O texto assim como no PPC de 2013, evidencia as competéncias que o licenciado deve
ser capaz de exercer apds a conclusdao do curso, dentre estas visiveis na figura 26 e 27, o
destaque fica na atuacdo reflexiva do docente, percebendo o contexto em que esta inserido e
sendo capaz de desenvolver estratégias para enfrentar as dificuldades envolvidas no ensino de
matematica, entrando em consonancia com o0s aspectos destacados anteriormente acerca da
etnomatematica e os saberes ambientais. Contudo, a figura 28 permite verificar uma segunda

lista de competéncias que estd prevista também no parecer que embasa o texto anterior:
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Figura 28: Perfil egresso 2022 - 2
O mesmo Parecer destaca que os curriculos dos cursos de Licenciatura em

Matematica devem desenvolver as seguintes competéncias e habilidades:

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;

b) capacidade de trabalhar em equipes multi-disciplinares;

c) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias
para a resolucado de problemas.

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de produgdo de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicagao, utilizando rigor légico-cientifico na analise da situagao-problema;

f) estabelecer relagbes entre a Matematica e outras dareas do
conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educagdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das
solugdes encontradas num contexto global e social;

i) participar de programas de formagao continuada;

j) realizar estudos de p6s-graduacao;

k) trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber;

No que se refere as competéncias e habilidades préprias do
Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 e de 2022 (atual). Pagina 39.

Conforme ¢ visivel no item f), uma das competéncias disserta sobre a necessidade de
estabelecer relacdes entre a matematica e outras areas do conhecimento, bem como no item h)
o desenvolvimento de uma educacdo abrangente necessaria para compreender o local em que
se esta inserido, e considerando a regido do Alto Solimdes, estas competéncias se estiverem
sendo bem empregadas no decorrer do curso, podem ser de grande ajuda para enfrentar as
adversidades do dia a dia educacional na triplice fronteira, ou areas afins em que o futuro
professor ird atuar no ensino de matematica

Nas figuras abaixo estdo listadas em grupo as disciplinas que compdem a matriz

curricular vigente em cada PPC, comecando por 2013 e terminando por 2022:



59

Figura 29: Eixo Curricular de formagao basica. PPC - 2013

3.8.9.1. Eixo Curricular e Componente Curriculares Correspondente

CuErii:t:Iar Sigla Componente Curricular Crédito r::caarra'griaa re:L:ié;ito
0112 | Producao textual 440 60 -
0129 |Introdugdo a Computacédo 3.21 60 -
0164 | Matematica Elementar 440 60 -
0167 |Psicologia da Educagao 44.0 60 -

Estrutura e Funcionamento

Formacéo | 0166 | 45 1gino Basico e = )

Basica  "oaog [Fisica | 54.1 90 0212
0428 |Fisica ll 54.1 90 0329
0430 | Probabilidade e estatistica 4.4.0 60 0309
0517 |Fisica lll 440 60 0428
0838 |Libras 54.1 90 -

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Pagina 38.

No primeiro eixo do documento de 2013, as disciplinas surgem sob a titulagdo de
formagdo basica, com a produgdo de texto, introdu¢do a computagdo, conceitos elementares da
matematica, bem como destacando as disciplinas de Psicologia da Educagao, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Basico e Libras. Essa composicao dialoga com a etnomatematica,

uma vez que para Ubiratan (2019):

A matematica, como uma forma de conhecimento, tem tudo a ver com ética e,
consequentemente, com paz. A busca de novas direcdes para o desenvolvimento da
matematica deve ser incorporada ao fazer matematico. Devidamente revitalizada, a
matematica, como ¢ hoje praticada no ambiente académico e organizacdes de
pesquisa, continuard sendo o mais importante instrumento intelectual para explicar,
entender e inovar, auxiliando principalmente na solugdo de problemas maiores que
estdo afetando a humanidade. Serd necessario, sem duvida, reabrir a questdo dos
fundamentos, evidentemente um ponto vulneravel da matematica atual. (p.79)
Dessa forma, essas disciplinas de formacao basica estdo alinhadas com as implicagdes
¢ticas da matematica, pois o professor precisa saber lidar com as situacdes que requerem
preparo psicologico para resolvé-las. matematica, como forma de conhecimento, estd
profundamente entrelagada com questdes éticas e a busca pela paz. Este entendimento € crucial
para a formacao de futuros professores na regiao, pois destaca a importancia de uma educacao
matematica que vai além dos niimeros e férmulas, incorporando valores éticos e sociais.
Revitalizar a matematica conforme sugerido no contexto do Alto Solimdes significa
preparar professores capazes de usa-la como ferramenta de analise critica dos problemas locais,
como questdes ambientais, sociais e culturais especificas da regido. Essa abordagem

fundamentada na etnomatematica e nos saberes ambientais, proporciona uma educagdo
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holistica e inclusiva. Na figura 30 ¢ possivel observar os contetidos referentes a formacao

especifica:

Figura 29: Eixo curricular Formagao especifica. PPC- 2013

Cu:irii)::fllar Sigla Componente Curricular Crédito Hcoarra'griaa re:L:iés-i to
0203 |Algebra Linear | 440 60 -
0280 Trigonometria e NUmeros 440 60 _
Complexos
0212 |Calculo | 440 60 0164
0281 | Geometria Analitica plana 440 60 -
0168 | Geometria | 4.4.0 60 -
0283 | Geometria Il 321 60 0283
0307 |Algebra Linear Il 440 60 0203
0309 | Calculo 11 440 60 0212
Formagzo | 0330 | Seometria Analitica do 3.2.1 60 | 0281
Especificae = Spaco
Profissional | 0431 Algebra | 440 60 0307
0406 | Calculo 111 6.6.0 90 0309
0429 | Desenho Geomeétrico 3.21 60 -
Equacodes Diferenciais
0519 Ordinarias 440 60 0309
0520 |Resolugéo de problemas 3.21 60 -
0625 | Historia da Matematica 4.4.0 80 =
Computagao aplicada a
0626 katomstics 324 60 0129
0630 | Calculo Vetorial 440 60 0406
0628 |Algebra Il 4.4.0 60 0431
fiFa)| Nwaducae s Ahdlie 6.6.0 90 0309
Matematica
0866 | Seminario 2.0.2 60 -

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 e de 2022 (atual). Pagina 38.

Sob a titulagdo de “Formagado Especifica e Profissional", as disciplinas que compdem
esse eixo tém quantidade bastante superior ao eixo anterior, ¢ obviamente ndo poderia ser
diferente, uma vez que os conceitos correspondentes as disciplinas em questdo compdem
devidamente o grupo denominado como conhecimento matematico. As disciplinas de
Geometria, Algebra, Resolucdo de Problemas, Historia da Matematica, Desenho Geométrico,
bem como Trigonometria ¢ Numeros Complexos expdem estudos que sdo abordados tanto no
ensino fundamental I quanto no ensino médio, surgindo como essenciais para a capacitacdo do
profissional educador.

Algumas disciplinas como Introducdo a andlise, Calculo, Computagcdo aplicada a
matematica acabam sendo mais bem aproveitadas no contexto de pesquisa em matematica pura
e aplicada, mas ndo devem ser consideradas dispensaveis para a formacao do professor. O que
entra em questao talvez ndo seja buscar substituir essas disciplinas, mas refletir sobre um curso

elaborado com intuito de ser realizado no menor tempo possivel para suprir demandas do



61

mercado de trabalho. Essa ideia conflita com o fato de que também no regime capitalista nao
ha como elaborar um curso com maior duragdo visando suprir as lacunas deixadas pela
brevidade do curso, pois ao buscar o ingresso em uma universidade, o foco ¢ se profissionalizar
o mais rapido possivel para conseguir o sustento proprio ou de dependentes. Nas figura abaixo
¢ possivel analisar os eixos responsaveis por proporcionar a vivéncia necessaria para a atuagao

em sala de aula:

Figura 30: Componentes curriculares integradores e optativas. PPC - 2013

Eixo Curricular | Sigla Componente Curricular Crédito HCar'g.a Pr.é-.
oraria quLIISItCI
0282 Didética da Matematica — 431 75 0166
Ensino Fundamental
Didatica da Matematica —
0331 Ensino Médio 422 90 0282
Metodologia da pesquisa
o516 em Educacao Matematica 440 60 0331
Estagio Curricular 0331e
L LT 0518 Supervisionado | i 128 0212
Curriculares. | 0629 | S5tagio Curricular 523 | 120 | 0518
e R e
0742 Supervisionado Il S 90 0629
oges | Estaglo Curricular 422 | 90 | 0742
Supervisionado IV
Trabalho de Conclusdo de 0516 e
0785 Curso 1 s 60 0629
Trabalho de Concluséo de
0839 Eigven 4 3.21 60 0765
Eixo Curricular | Sigla Componente Curricular Crédito : arga Pr_é-_
oraria | requisito
Componentes 0764 | Optativa | 440 60 -
Curriculares (0731 | Optativa Il 440 60 -
Optativos (0839 | Optativa Il 440 60 .

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013 e de 2022 (atual). Pagina 39.

Desse modo, a figura no contexto em que esta inserida no PPC, destaca as disciplinas
de estagio, Didatica e o Trabalho de Conclusdo de Curso, bem como a possibilidade de escolher
trés disciplinas para alinhar os interesses do formando com sua formagdo. Apds a exposig¢ao da
composi¢do do eixo, um texto destaca a importancia de considerar de aulas de reforco para
superar defasagens de disciplinas anteriores e a necessidade de qualificagdo do corpo docente
para elevar a qualidade do curso. A promog¢do de eventos cientificos € o aumento nas
publicacdes, tanto por docentes quanto por discentes, sdo indicadores positivos para elevar o
nivel académico. Diante desses pontos, a estratégia de aprimoramento do curso visa nao apenas
o curto prazo, mas também a formacao de egressos qualificados a longo prazo, com o objetivo

de alcangar avaliagdes satisfatorias.



Figura 32: Componentes optativos CESTB- PPC de 2013.

Por fim, destaca-se na figura 32 o quadro com as disciplinas optativas ofertadas:
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COMPONENTE
SIGLA CURRICULAR CR CHT | CHP THC
CSTB00105 |Geometria descritiva 3.21 30 30 60
CSTB00106 |Fundamentos da Educacdo 440 60 0 60
CSTB00107 |Modelagem Matematica 3.2.1 30 30 60
CSTB00108 Mgtoqglogla do Trabalho 4.4.0 60 0 60
Cientifico
CSTB00109 | Metodologia do Estudo 44.0 60 0 60
CSTB00110 |[Filosofia da Ciéncia 44.0 60 0 60
CSTB00111 |Nocdes Variaveis Complexas 44.0 60 0 60
CSTB00112 |Problemas Fundamentais da
Fisica Matematica 44.0 60 0 60
CSTB00113 | Estatistica Aplicada 440 60 0 60
CSTB00114 |Informatica Aplicada a 4.4.0 60 0 60
Educacéao
CSTB0018 | Matematica Financeira 440 60 0 60
CSTB00115 | Teoria Combinatéria 440 60 0 60
CSTB001014 | Técnicas de Programacao 440 60 0 60
CSTB00116 |[Algebra Tedrica 44.0 60 0 60
CSTB0008 |Tépicos de Fisica Classica 440 60 0 60
CSTB00117 Matemética nas séries iniciais 4.4.0 60 0. 60
do ensino fundamental
CSTB00118 |Psicologia da Aprendizagem 44.0 60 0 60

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2013. Pagina 43.

Conforme analisado anteriormente nessa secdo, as disciplinas que compdem o0s
componentes optativos de fato cumprem as propostas inter e transdisciplinares, mas isso reflete
uma problematica, tendo em vista que sdo disciplinas que nem todos os discentes vao escolher.
Essa afirmagao pode se embasar devido ao fato de que existem muitas disciplinas ainda nesse
componente que estdo diretamente voltadas para o desenvolvimento de conceitos puramente
matematicos, € que tem pouca relacdo com o ensino que os futuros professores vao desenvolver
em sala de aula. As disciplinas optativas que poderiam contribuir para a formagao docente estao
listadas como: Fundamentos da Educacao; Filosofia da Ciéncia, Matematica nas séries iniciais
do ensino fundamental e Psicologia da aprendizagem.

E claro que ndo se pode esquecer das disciplinas que a institui¢do oferece por meio de
outros cursos, necessitando que o discente abra um processo por meio do protocolo virtual da
instituicdo, para poder cursar as disciplinas do curso de pedagogia, por exemplo. Mas o curso
em si, oferecia poucas disciplinas voltadas para a formacao docente, como ¢ possivel verificar
nas figuras 34, 35, 36 ¢ 37.

Abaixo seguem os grupos de disciplinas atualizados no PPC de 2022 para analise

comparativa:



Figura 34: Grupo I de disciplinas do PPC de 2022.

Sigla Componente Curricular CHT CHP CH Total
Informatica Aplicada a Educagao 30 30 60
Psicologia da Aprendizagem 60 60
Estrutura e Funcionamento da Educagéo | gq 60
Basica
Lingua Brasileira de Sinais-Libras 30 30 60
Cur(lculo de Matematica no/do Ensino 60 30 90
Basico
Metodologia da Pesquisa cientifica 60 60
Didética Geral 30 | 30 60
Sociologia da Educacao 60 60
Filosofia da Educag&o 60 60
Educacao Especial com énfase em 30 30 60
Educacdo Matematica
Optativa | 60 60
Etnomateméatica 60 60
Histéria da Matematica 60 60

TOTAL (atendimento ao Inciso I, Art.11 da Resolugo CNE/CP N.° 2, de 660 150 810
20/12/2019).

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). Pagina 54.

A estrutura curricular ¢ dividida em trés grupos, sendo o primeiro grupo denominado
como “base comum que compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos
e fundamentam educagdo e suas articulagdes com sistemas, as escolas e as praticas
educacionais”. A carga horaria total ¢ de 800 (oitocentas) horas, com destaque para disciplinas
como curriculo de Matemadtica no ensino basico, Psicologia da Aprendizagem, Filosofia e
Sociologia da Educagdo e Etnomatematica que conforme embasamento tedrico proporcionado

no capitulo 1 desta pesquisa, sdo fundamentais para a formagdo critica do docente em

matematica. Nas figuras 35 e 36 ¢ abordado o segundo grupo:

Figura 35: Grupo II de disciplinas do PPC de 2022 - 1.

Sigla Componente Curricular CHT CHP CH Total
Matematica Elementar 60 60
Producgao Textual 60 60
Algebra Linear | 60 60
Algebra Linear II 60 60
Trigonometria e Numeros Complexos 60 60
Calculo | 60 60

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, 2022 (atual). Paginas 54.

63
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Figura 36: Grupo II de disciplinas do PPC de 2022 - 2.

Célculo Il 60 60
Calculo 11l 90 90
Geometria Analitica 90 90
Geometria | 60 60
Geometria Il 60 60
Légica Matematica 60 60
Introdug&o & Algebra 90 90
Algebra 60 60
Fisica | 60 30 90
Fisica Il 60 30 90
Fisica lll 60 60
Desenho Geométrico 30 30 60
Equacdes Diferenciais Ordinarias 60 60
Resolugéo de Problemas 30 30 60
Calculo Numérico 60 60
Introdugéo a Analise Matematica 90 90
Probabilidade e Estatistica 60 60
Optativa I 60 60

TOTAL (atendimento ao Inciso I, Art.11 da Resolugao CNE/CP N.° 2, de 1500 120 1620

20/1212019).

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Paginas 55.

O segundo grupo, determinado para a aprendizagem dos conteudos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para dominio
pedagdgico dos contetidos, tem carga horaria dobrada de 1600 (mil e seiscentas) horas, focando
em areas especificas do conhecimento matematico, desde as contribuigdes mais antigas até
disciplinas com melhor desenvolvimento na atualidade, como ¢ o caso das disciplinas de

Célculo numérico e Probabilidade e Estatistica. Nas figuras 36 e 37 observa-se o terceiro grupo:



Figura 37: Grupo III de disciplinas do PPC de 2022 - 1.

de 20/12/2019).

Sigla Componente Curricular CHT CHP CH Total
Estagio Curricular Supervisionado | 30 90 120
Estagio Curricular Supervisionado I 30 20 120
Estagio Curricular Supervisionado |lI 30 60 20
Estagio Curricular Supervisionado IV 30 60 90

TOTAL (atendimento ao Inciso Ill, Art. 11 da Resolugao CNE/CP N.° 2, 120 300 420

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 55.
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O terceiro grupo surge dividido em duas partes, sob o titulo de praticas pedagdgicas,

distribuidos na primeira etapa com 420 (quatrocentas e vinte) horas para o estagio

supervisionado, em situagdo real de trabalho em escola. E a segunda parte 405 (quatrocentas e

cinco) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo

do curso, desde o seu inicio:

Figura 38: Grupo III de disciplinas do PPC de 2022 - 2

de 20/12/2019).

Sigla Componente Curricular CHT CHP CH Total
Seminario 15 30 45
Pratica de Ensino de Matematica do 60 60
Ensino Fundamental |
Pratica de Ensino de Matematica do 60 60
Ensino Fundamental ||
Pratica de Ensino de Matematica do 60 60
Ensino Médio |
Pratica de Ensino de Matematica do 60 60
Ensino Médio Il
Trabalho de Conclusdo de Curso 1 30 30 60
Trabalho de Conclusdo de Curso 2 30 30 60

TOTAL (atendimento ao Inciso Ill, Art.11 da Resolugao CNE/CP N.° 2, -5 330 405

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Paginas 55-56.

O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica do Centro de

Estudos Superiores de Tabatinga (CESTB) atualizado se destaca por sua abordagem atual e que

tenta ser mais abrangente, alinhada com as diretrizes nacionais e locais. A constru¢ao da

estrutura curricular ¢ fundamentada na Resolucdo CNE/CP N° 2 de 2019 conforme o

documento, destacando que o curso se fundamenta em alicerces cientificos e pedagdgicos,

buscando solidificar uma base de conhecimento especifico em matematica. Destaca-se também

a preocupacgdo em integrar teoria e pratica, proporcionando aos estudantes a oportunidade de

aplicar seus conhecimentos em situagdes reais de ensino.
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A amplitude da formagao oferecida ¢ perceptivel, bem como uma evolugdo nos
componentes curriculares, que abrangem agora varias areas do conhecimento, desde contetidos
especificos de matemadtica até aspectos educacionais, como Psicologia da Aprendizagem (que
agora conta como obrigatdria e anteriormente era optativa), Sociologia da Educac¢ao e Filosofia
da Educacdo. A inclusdo de disciplinas como Etnomatematica e Educagdo Especial reflete o
compromisso com a diversidade e as necessidades especiais, enriquecendo ainda mais a
formacao dos futuros educadores, mas ¢ importante ressaltar que ainda se faz necessario refletir
se a propor¢ao da formacdo voltada para a atuagcdo docente € proporcional com os conteudos
necessarios para dominar o conhecimento matematico.

A relagdo estreita com as Diretrizes Nacionais ¢ Regionais também ¢ um diferencial,
com uma clara articulagdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Referenciais
Curriculares Amazonenses. A atengdo a contextualizagdo regional ¢ evidente na busca pela
formacao de professores capazes de lidar com as demandas especificas da regido, mesmo que
ainda seja pequena. O desenvolvimento de competéncias ¢ uma prioridade do curso, destacando
competéncias gerais e especificas que visam valorizar o conhecimento, promover o pensamento
critico, utilizar tecnologias digitais, resolver problemas, comunicar-se eficientemente e
compreender de maneira interdisciplinar. Na figura abaixo, encontram-se informacgdes acerca

das atualizagdes no curriculo.

Figura 39: Composicédo curricular atualizada

As disciplinas Calculo Vetorial, Computagdo Aplicada a Matematica e
Optativa Ill deixaram de ser obrigatérias, as duas primeiras passaram a ser
optativas. Ja as disciplinas Informatica Aplicada & Educagéo, Algebra Tedrica,
Célculo Numérico, Pratica de Ensino de Matematica do Ensino Fundamental |,
Pratica de Ensino de Matematica do Ensino Fundamental Il, Pratica de Ensino de
Matematica do Ensino Médio | e Pratica de Ensino de Matematica do Ensino
Médio Il foram inseridas no novo curriculo. Dessas disciplinas as quatro ultimas
foram criadas para atender o que determina o item b) do Inciso lll, Art.11 da
Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 66.

A integracdo entre teoria e pratica ¢ reforcada pelo estagio supervisionado, mas que
também era presente na matriz anterior, mostrando que o curso tenta proporcionar aos
estudantes uma vivéncia real em ambientes escolares. A estrutura flexivel do curso permite o

aprofundamento em disciplinas especificas, como Geometria, Calculo, Algebra, Fisica, entre
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outras. A utilizagdo de disciplinas optativas oferece aos estudantes a flexibilidade para
personalizar sua formagdo, adequando-a as suas areas de interesse especificas.

O foco na Educacdao Integral e valores éticos, democraticos e inclusivos ¢ uma
caracteristica dos PPCs. A referéncia a Educagdo Integral reflete a preocupagdo com o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando aspectos fisicos, culturais, sociais e
emocionais, ideais presentes nas ideias dos saberes ambientais e da etnomatemdtica. Em
conclusdo, os PPCs do Curso de Licenciatura em Matematica do CESTB adotam uma
abordagem parcialmente alinhada com as demandas contemporaneas da formacdo de
professores. A énfase na interdisciplinaridade, pratica pedagogica, contextualiza¢do regional e
desenvolvimento integral dos estudantes destaca a qualidade e pertinéncia do curso. Essa
estrutura nao apenas atende as exigéncias académicas, mas também visa formar profissionais
comprometidos com uma educagao transformadora e inclusiva.

A comparagdo entre os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de 2013 e 2022 da
Licenciatura em Matematica do Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (CESTB) revela
mudancas objetivas na estrutura curricular, refletindo que existe sim (a0 menos no documento)
um compromisso constante com a exceléncia educacional. Ao analisar as duas versoes, ¢
possivel identificar diferentes abordagens e enfoques que evidenciam uma adaptacdo continua
as demandas da educagdo contemporanea. Em relacao a atualizagao e adequagao as diretrizes,
o PPC de 2013 fundamentava-se em legislagdes federais e institucionais, seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais ¢ a Resolugdo CONSUNIV 004/2004 ¢ o PPC de 2022 mantém essa
fundamentagdo legal e incorpora possiveis atualiza¢des nas diretrizes educacionais, adaptando-
se dinamicamente as mudancas no cenario educacional.

No que diz respeito a formagao basica e especifica, ambas as versdes incluem disciplinas
introdutorias e especificas focadas em Matematica, Fisica e Computacdo. No entanto, a
estrutura de 2022 apresenta uma maior diversificacdo na formacdo bésica, incorporando
disciplinas como Produg¢ao Textual, Introducdo a Computagdo e Psicologia da Educagdo. Esse
enfoque mais amplo reflete uma compreensao crescente da importancia de habilidades
interdisciplinares na formagao de educadores.

A inclusdo de componentes transversais ¢ notavel na evolugao dos PPCs. Em 2013, nao
havia uma énfase explicita nesses componentes, embora a presenga de LIBRAS como
obrigatoria fosse mencionada. Ja em 2022, destaca-se a integracdo da educacdo ambiental e
etnomatematica de forma transversal em todo o curso, evidenciando uma crescente preocupagao
com temas interdisciplinares e sociais, preparando os futuros educadores para desafios

contemporaneos.
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O eixo curricular e a organizacao das disciplinas também passaram por ajustes. Ambos
os PPCs mantém a estrutura de eixos, mas o PPC de 2022 apresenta uma diversificacdo de
disciplinas optativas, proporcionando maior flexibilidade aos estudantes na escolha de areas de
interesse especificas. Como ¢ possivel identificar na figura 37 que disciplinas antes obrigatdrias
que focaram muito na compreensdo de conceitos complexos de matematica, se tornaram
optativas.

No que se refere ao estagio supervisionado, ambas as versdes dividem essa experiéncia
em quatro etapas, refletindo a abordagem progressiva na pratica docente e reconhecendo a
importancia da experiéncia pratica ao longo do curso. A estrutura do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) permanece inalterada em sua esséncia entre as duas versdes, respeitando a
continuidade do desenvolvimento de habilidades de pesquisa.

Finalmente, a adaptacdo as mudancas na educacao ¢ evidente na evolugdo dos PPCs. O
PPC de 2013 reflete as diretrizes da época, com foco na formagao para a Educacao Bésica. Ja
o PPC de 2022, ao incorporar possiveis mudancas na educacao e na sociedade, demonstra uma
abordagem mais alinhada com as necessidades atuais da educagdo, incorporando temas atuais
e considerando as demandas contemporaneas, mas que ainda foca muito na formacao
matematica e ndo na docente.

Em conclusao, ambos os PPCs compartilham uma base so6lida, mas o PPC de 2022
apresenta uma abordagem mais flexivel, inclusiva e alinhada com as necessidades atuais da
educagdo. Em contrapartida, a énfase nos contetido a serem ministrados em sala de aula aparece
de forma mais abrangente no PPC de 2013. A introdugdo de disciplinas transversais, maior
diversificacdo na formacdo basica e as disciplinas optativas diversificadas refletem uma
adaptacdo as mudangas na sociedade e no ensino de Matematica. Contudo, trazendo uma
exposicao dos dados referentes as disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de
licenciatura em matematica ofertado no municipio de Tabatinga, expde-se a seguir as
disciplinas obrigatorias presentes no PPC do curso de Manaus:

Didatica;

Metodologia do Estudo;
Legislacdo da Educagdo Bésica;
Filosofia da Educacéo;

Histoéria da Educagéo;
Introdugdo a Computacao;
Lingua Brasileira de Sinais;
Metodologia da Pesquisa;
Produgdo Textual;

Psicologia da Educagao;

Sociologia da Educagio;
Educagao Especial;
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Optativa II;

Didatica da Matematica;

Algebra; Algebra Linear;

Calculo I;

Calculo II;

Calculo III,

Calculo Numérico;

Computagdo para Matematica,
Desenho Geométrico;

Equagdes Diferenciais Ordinarias;
Fisica I;

Fisica II;

Fisica III;

Geometria Analitica;

Geometria I;

Geometria II;

Histéria da Matematica;
Introdugdo a Algebra;

Introducdo a Analise Matematica;
Matematica Elementar I;
Matematica Elementar II;
Optativa I;

Probabilidade e Estatistica;
Problemas de Matematica (UEA, 2020, p. 34-35)

Consequentemente, analisando a estrutura da matriz curricular, ¢ possivel notar que
existem poucas diferencgas entre o PPC do curso de Tabatinga para o de Manaus, dentre estas
destaca-se a existéncia de uma disciplina obrigatoria no curriculo chamada Etnomatematica,
que se feita uma comparac¢do com a estrutura das tabelas que apresentam as disciplinas, sera
verificado que no local da disciplina supracitada, no PPC de Manaus esta descrito que o lugar
esta reservado para a Optativa I.

Abaixo ¢ possivel observar nas figuras 40, e 41 a composi¢ao da disciplina na ementa

disponibilizada no PPC de 2022:

Figura 40: Composicédo curricular atualizada
OBJETIVO
Objetivo Geral: Compreender os saberes etnomateméaticos a partir de multiplas

perspectivas reveladas no campo da Educagao Matematica e Intercultural.
Objetivos Especificos:

- Conhecer e reconhecer a relevancia do enfoque cultural nas linhas pesquisas e
nas praticas em Educacédo Matematica.

- Conhecer e explorar o histérico do Movimento da Etnomatematica.

- Conceituar, discutir e refletir sobre a natureza da cultura e da etnomatematica
na perspectiva da pesquisa e da pratica docente em Educagéo Matematica.

- Verificar possibilidades didatico-pedagdgicas a partir da implementagdo das leis
federais 11639 e 11645, que incentiva a insercéo da cultura afro-brasileira e
indigena no curriculo escolar.

- Unir a matemdtica convencional com a usada pelos povos indigenas..

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 147.
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Figura 41: Bibliografia Basica e complementar da disciplina de Etnomatematica

BIBLIOGRAFIA BASICA

D'AMBROSIO, U. Etnomatematica. Arte ou técnica de explicar e conhecer.
S&o Paulo: Ed. Atica, 1990.

D'AMBROSIO, U. Educagdo matematica: da teoria a pratica. Campinas, SP:
Papirus, 1996. — (Colegao Perspectivas em Educagao Matematica)
D'AMBROSIO, U. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade.
3.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

GERDES, P. Etnomatematica — Cultura, Matematica, Educagao: Colectanea
de Textos 1979-1991 12 ed: Projeto de Investigagdo Etnomatematica, Instituto
Superior Pedagégico / Universidade Pedagogica, Maputo, Mogambique, 1991.
GERDES, P. Geometria dos trancados Bora na Amazénia Peruana. Sédo
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2010.

LARAIA, R. B., Cultura: Um Conceito Antropolégico. 12* Edi¢do. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CORTELA, M. S. A escola e o conhecimento. Sao Paulo: Cortez, 2002.
DOMITE, M. C. S. RIBEIRO, J. P. M., FERREIRA R., Etnomatematica: papel,
valor e significado. Sdo Paulo: Zouk, 2004.

KNIJNIK, G. WANDERER, F., OLIVEIRA, J., Etrnomatematica: curriculo e
formacao de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.
D'AMBROSIO, U. Educagao para uma Sociedade em Transi¢cdo. Campinas:
Papirus, 1999. [6] LARAIA, R. B., Cultura: Um Conceito Antropolégico. 122
Edicado. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

MENDES, I. A. Educacao (Etno) Matematica: pesquisas e experiéncias.
Natal: Flecha do tempo, 2004.

MCLAREN, P. Multiculturalismo Critico. Traducado Bebel Orofino Schaefer. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

VERGANI, T. Educacao Etnomatematica: o que é? Lisboa: Pandora, 2000.

Fonte: PPC do curso de licenciatura em matematica do CESTB-UEA, de 2022 (atual). Pagina 147-148.

A disciplina estd organizada em trés principais etapas, buscando conhecer o conceito de
cultura, as dimensdes (as principais foram apresentadas no capitulo 1 desta pesquisa) e as
possibilidades de aplicagdo a partir da perspectiva da Etnomatematica, e embora as referéncias
estejam de certa forma completas e com um arcabougo tedrico necessario para compreender os
aspectos especificos dos saberes matematicos, questiona-se a capacidade de somente uma
disciplina voltada ao contexto indigena (indiretamente, pois etnomatematica nao
necessariamente descreve a cultura dos povos origindrios mas se caracteriza como o estudo de
conhecimentos matematicos das mais variadas culturas e grupos sociais espalhados pelo
mundo) capacitar os estudantes que ingressam na universidade com a clara inten¢ao de atuarem
como professores em uma regiao multicultural.

Em contrapartida, pensando em possibilidades para a formacdo do professor de
matematica com um enfoque maior no desenvolvimento de estratégias e metodologias voltadas

para o ensino basico, o curso de licenciatura em Matematica da UFAM, tem uma matriz mais
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voltada para essa perspectiva, o que ja se configura como uma diferenga em relagdo aos dois
cursos oferecidos pela UEA, tanto em Manaus quanto em Tabatinga. No PPC da Universidade

Federal do Amazonas estdo previstas as seguintes disciplinas obrigatorias:

Geometria I;

Geometria II;

Calculo I;

Calculo II;

Equagdes Diferenciais Ordinarias;

Algebra Linear I;

Algebra Linear II;

Introducéo a Teoria dos Numeros;

Introdug@o a Teoria dos Grupos;

Analise I;

Trabalho de Conclusdo de Curso I;

Trabalho de Conclusio de Curso 1I;

Histéria da Matematica;

Seminario em Matematica;

Instrumentag@o no Ensino em Matematica I;
Instrumentag¢do no Ensino em Matematica II;
Instrumentacdo no Ensino em Matematica III;
Laboratorio de Geometria Plana e Espacial;
Matematica Financeira;

Novas Tecnologias para o Ensino de Matematica I;
Novas Tecnologias para o Ensino de Matematica II;
Ensino de Matematica I;

Ensino de Matematica II;

Ensino de Matematica III;

Fisica I;

Laboratorio de Fisica I;

Calculo Numérico;

Introdugdo a Programacédo dos Computadores;
Lingua Portuguesa I;

Metodologia do Trabalho Cientifico;
Psicologia da Educagao I;

Psicologia da Educagéo II;

Legislagdo do Ensino Basico;

Didatica Geral;

Lingua Brasileira de Sinais B;

Probabilidade e Estatistica;

Estagio Supervisionado I;

Estagio Supervisionado II;

Estagio Supervisionado III. (UFAM, 2019, p. 19-20)

Ao analisar a composi¢ao curricular do curso ofertado pela institui¢do, percebe-se a
preocupacdo com a capacitagdo dos futuros profissionais para o ambiente de ensino, com
disciplinas de enfoque didatico e metodoldgico no que diz respeito ao ensino de matematica.
Embora Ubiratan (2019) relembre que ao longo do tempo, o curriculo tem sido organizado com
influéncia das prioridades estabelecidas pelos governos (p.69), ¢ possivel alinhar as
necessidades do mercado de trabalho com as necessidades da profissdo. O autor enfatiza ainda
a importancia de considerar as necessidades do professor de matematica em formacgao, algo que

ainda ndo acontece com recorréncia, segundo ele:
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Lamentavelmente, na organizacdo dos nossos cursos de formagdo de professores e,
igualmente, na pos-graduacdo, tem havido énfase reducionista em algumas dessas
especialidades, com exclusdo de outras. Cria-se assim a figura dos especialistas, com

[T 1)

suas areas de competéncia. Aos psicologos compete se preocuparem com “a”, aos

€90

filésofos com “b”, aos pedagogos com “c” e “d” ¢ aos matematicos com “e”. Como
se fosse possivel separar essas areas (D’ Ambrdsio, 2019, p.76)

Portanto, tentar compactar os interesses das areas de conhecimento ¢ desconsiderar a
diversidade presente na construc¢do social do individuo, e Enrique Leff (2001) reforga essa ideia
com a proposta ambiental, pois ela considera a inter e a transdisciplinaridade para integrar
saberes diversos na composi¢ao do conhecimento ensinado (p. 148). Nao se trata de adicionar
os saberes tradicionais e separd-los como um conhecimento do outro, mas permitir que exista
o didlogo entre as ciéncias “consolidadas”, proporcionando contextualizacdo aos estudantes. A
presenca desses conceitos nos PPCs permite compreender que em partes o curso esta alinhado
com os principios da etnomatematica e dos saberes ambientais, mas sabe-se que os documentos
norteadores ndo refletem a realidade do curso.

Os conflitos comegam a surgir quando o documento disserta sobre sustentabilidade,
formagdo critica, capacitacdo para a atuagdo no ensino fundamental e médio, professores
capazes de montar diversas metodologias de ensino para enfrentar os desafios do ensino de
matematica, mas grande parte das disciplinas dos componentes curriculares tanto de 2013 como
de 2022 foca nos conteudos consolidados, que muitas vezes sequer sao aplicados no contexto
do ensino basico, considerando também que ndo existe de forma explicita uma abordagem
sustentavel e que considere a natureza da regido nas disciplinas.

Para Ubiratan (2019), “os fatos, isto ¢, individuo, outro(s) e natureza, e as relagdes entre
eles, sao indissoluveis; um ndo ¢ sem os demais. Como num tridngulo, vértices e lados sao
integrados e indissoluveis” (p.79). Desse modo, ao relembrar que a disciplina matematica
também ¢ uma etnomatematica que se originou e se desenvolveu em uma determinada regiao,
e foi imposta ao redor do mundo com um carater universal, se faz necessario refletir qual a
postura a ser adotada ao integrar os saberes de cada regido sem cometer o mesmo erro de
considerar um mais importante que o outro. Visando estratégias de integrar as etnomatematica,

o autor enfatiza que:

Contextualizar a matematica € essencial para todos. Afinal, como deixar de relacionar
os Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? Ou a adogao da
numeracdo indo-ardbica na Europa com o florescimento do mercantilismo nos séculos
XIV e XV? E nao se pode entender Newton descontextualizado. Serd possivel repetir
alguns teoremas, memorizar tabuadas e mecanizar a efetuagao de operagdes, e mesmo
efetuar algumas derivadas e integrais, que nada tem a ver com qualquer coisa nas
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cidades, nos campos ou nas florestas. Alguns dirdo que a contextualizacdo ndo é
importante, que o importante ¢ reconhecer a matematica como a manifestagdo mais
nobre do pensamento e da inteligéncia humana...e assim justificam sua importancia
nos curriculo (D’ Ambroésio, 2019, p.84).

Ao contextualizar a matematica, os alunos podem entendé-la ndo apenas como um
conjunto de regras e procedimentos que sequer sabem quando vao utilizar, mas como uma
ferramenta viva e integrada, permitindo resolver problemas do mundo real, abrindo espaco para
pensar nas problematicas do contexto em que estdo inseridos. Nessa otica, no que diz respeito
a educacdo indigena, ligada direta e indiretamente com o curso ofertado na regido do Alto

Solimdes, Ubiratan explica que:

[...] € possivel evitar conflitos culturais que resultam da introducao da “matematica do
branco” na educagdo indigena. Por exemplo, com um tratamento adequado da
formulagéo e resolucdo de problemas aritméticos simples. Exemplos variados como
transporte em barcos, manejo de contas bancarias e outros, mostram que os indigenas
dominam o que ¢é essencial para suas praticas e para as elaboradas argumentagdes com
o branco sobre aquilo que os interessa, normalmente focalizado em transporte,
comércio e uso da terra (2019, p. 88).

Sera que existe esse tratamento com os possiveis alunos indigenas do curso? Ubiratan
(2019) diz que o multiculturalismo vem tomando lugar na educagado atual, e a tendéncia é que
essas relagdes sejam cada vez mais intensas, podendo gerar conflitos que somente a
disseminagdo do conhecimento proporcionara a capacidade de respeitar as diferencas (p.49).
Essa perspectiva dialoga com a proposta da integracdo do saber ambiental, pois para Leff

(2001):

A incorporagdo do saber ambiental na formacdo profissional requer a elaboragdo de
novos contetidos curriculares de cursos, carreiras e especialidades. A formagdo numa
disciplina ambiental implica a construcdo e legitimagdo desse saber, sua transmissao
na aula e sua pratica no exercicio profissional. A formagao do saber ambiental, sua
dispersdo temdtica e a especificidade de suas especializagdes depende das
transformagdes possiveis dos paradigmas cientificos tradicionais onde se insere o
saber ambiental. A orientacdo da formagdo de habilidades profissionais deve
considerar o contexto geografico, cultural e politico no qual deverdo exercer-se, assim
como as problematicas ambientais particulares as quais deverdo responder estas
capacidades. Nestas condi¢des surge o saber que devera plasmar-se em contetidos
curriculares, estratégias de pesquisa e métodos pedagogicos para a formagdo
ambiental (p.217-218).

O dialogo entre o saber ambiental e a proposta da etnomatematica permite pensar em
solugdes para os conflitos advindos da interagdo multicultural recorrente ao redor do mundo e

abundante na regido do Alto Solimdes. O saber ambiental assim como a etnomatematica sao
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integrados em um processo de conscientizacao, €tica e valorizagdo dos contextos culturais, €
1sso s6 tem contribui¢des para o processo educacional, seja qual for o nivel.

Nesse contexto, a intervencao do educador para Ubiratan deve aprimorar as praticas
considerando ndo a imposi¢do, mas evidenciando-as como alternativas (2019, p. 87). Ja para
Leff: “A globalizagdo e complexificagdo do ambiente leva & necessidade de gerar novas
perspectivas epistemologicas e metodologicas, capazes de pensar a interdependéncia entre estes
processos fisicos, bioldgicos e sociais|...]” (2001, p.170). Para isso, € preciso ir além da simples
articulacdo dessas perspectivas em um documento norteador.

Considerando essa perspectiva, Ubiratan (2019) dialoga com Leff ao propor uma
matematica viva que considera situacdes reais dos contextos, ndo as situagdes genéricas que se
costuma encontrar nos problemas propostos comumente, pois dessa forma € possivel ir de
encontro com as raizes culturais, reconhecendo sua importancia no processo educacional.

No entanto, Leff (2001) destaca que:

A reestruturagdo de conteudos de diferentes matérias ¢ a reorientacdo dos temas de
estudo das disciplinas tradicionais implicam um processo de produgdo e
transformag@o do conhecimento para a elaboragdo de contetidos ambientais de
diversas matérias, carreiras e pos-graduagdes. Nesta perspectiva, a educacdo relativa
ao ambiente implica mudangas nos conteudos educacionais que vdo além de uma
melhor integracdo das diversas disciplinas contidas nos programas curriculares
tradicionais. Os objetivos da educagdo ambiental ndo se alcangam com o ensino de
métodos sistémicos, com uma pratica pedagodgica interdisciplinar ou com a
incorporacao de uma matéria de carater integrador - a ecologia - dentro dos programas
existentes. A educagdo ambiental exige a criacdo de um saber ambiental e sua
assimilag@o transformadora as disciplinas que deverdo gerar os contetidos concretos
de novas tematicas ambientais (p. 213)

Em um cenério que se considera a importancia da dinamica multicultural do Alto
Solimdes como essencial na formagao, a analise do PPC do curso de matematica do CESTB
evidencia importantes consideragdes sobre a formagao de professores, tais como a preocupagao
pela regularizagdo das situacdes dos professores atuantes no ensino basico e a capacitacao
profissional, no entanto, os documentos demonstram inimeras lacunas em relagdo ao contexto
da regido. Por isso, somente a manutengdo dos cursos ndo ¢ suficiente, ¢ importante que sua
estruturacao seja cuidadosamente avaliada a luz das realidades enfrentadas pelos docentes e

discentes em seu cotidiano, considerando as demandas locais.
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3.PERCEPCAO DOS DISCENTES ACERCA DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DO CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE TABATINGA

3.1.Questionario realizado com os alunos do curso de licenciatura em Matematica do
CESTB-UEA

Ao buscar conhecer as demandas locais, surgiu a necessidade de realizar a aplicagdo de
um questionario, conforme detalhado na introdugdo deste trabalho, buscando parcerias com a
coordenacdo do curso de licenciatura em Matemadtica ofertado no Centro de Estudos Superiores
de Tabatinga da Universidade do Estado do Amazonas (CESTB-UEA). O intuito foi alcangar
o maximo de alunos possivel para conhecer sua percepgao sobre o curso, no entanto, muitas
dificuldades foram encontradas no contexto da regido do Alto Solimdes, mesmo estando
presente na cidade por bastante tempo, a época de aplicacdo coincidiu com a vazante (seca) do
rio Solimdes, o que impediu que o transporte fluvial funcionasse em determinados momentos,
tendo em vista que este que € o principal meio que a maioria dos alunos da institui¢do utilizam
para chegar até a universidade.

Outro desafio seria conseguir que os alunos que estavam frequentando a universidade
no momento da realizagao da pesquisa, respondessem as perguntas propostas no questionario
sem se sentirem intimidados, pois estariam falando da universidade que frequentam e ¢ comum

pensar que isso poderia lhes trazer problemas. Sobre essa tematica, Sonia Vieira comenta que:

Questionarios bem feitos produzem informagdes valiosas, mas os pesquisadores
costumeiramente enfrentam uma grande dificuldade: as pessoas hesitam - ou até
mesmo, resistem - em responder as muitas perguntas que lhes sdo feitas. Isso ¢
compreensivel porque responder a um questiondrio toma tempo, exige atencdo e
reflexdo, requer tomada de decisdo diante de algumas questdes. E algumas pessoas
temem que as respostas dadas ao pesquisador possam ser usadas contra elas proprias
(2009, p.16).

Portanto, se tornou uma necessidade elaborar um questiondrio que passasse
credibilidade e confianca aos participantes, além de questdes que ndo os deixassem entediados
a ponto de responder com poucas informagdes, por isso o didlogo com a coordenagdo do curso
foi essencial, uma vez que mesmo com as dificuldades apontadas, os alunos que se
disponibilizaram para participar da pesquisa forneceram informag¢des importantes para a analise
proposta neste capitulo. Abaixo segue a analise com cada pergunta sendo inserida no texto para

possibilitar uma melhor integracdo entre os dados e a analise.
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3.2. Perfil institucional dos participantes

Gréfico 1 - Idade

Qual sua idade?
25 respostas

@ Abaixo de 18 anos

® Entre 18-24 anos

@ Entre 25 - 31 anos

@ Entre 32-38 anos

A - 4% @ Entre 39 - 45 anos

‘ - 4% @ Entre 46 - 52 anos
® Entre 53-59 anos
@ 60 ou mais

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Como ¢ possivel observar no grafico 1, a grande maioria dos participantes podem ser
classificados como jovens, representando 76% o niimero de alunos abaixo dos 24 anos de idade.

No grafico abaixo estdo registrados os dados a respeito do género que os alunos se identificam.

Grafico 2 - Género

Género

25 respostas

@ Feminino

@ Masculino

@ Prefiro ndo dizer
@ Outro

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Conforme o grafico 2, o género feminino ¢ maioria dos que responderam ao
questionario, embora exista um equilibrio significativo. Conhecendo um pouco do perfil dos

participantes, sera analisada a seguir a situagdo académica.

Grafico 3 - Periodo dos participantes.

Qual periodo estd cursando?

25 respostas

@ 1°periodo
® 2°periodo
@ 3°periodo
@ 4°periodo
@ 5°periodo
® 6°periodo
@ 7°periodo

28% ® 8°periodo
@ Desperiodizado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Neste grafico, podem ser destacados pontos importantes a respeito dos participantes,
uma vez que a maior parte dos participantes faz parte do 2°, 4° periodo e em porcentagem bem
parelha com a maioria, estdo aqueles que responderam estar desperiodizados, isso fornece uma
base interessante para a analise a seguir, pois a medida que o curso decorre, muitas dificuldades
surgem, ¢ o fato de terem participantes de varios momentos do curso pode influenciar

diretamente nos dados que foram registrados no questiondrio.

Grafico 4 - Turno dos participantes.

Qual o turno que vocé frequenta o curso?
25 respostas

Matutino
\espertino

12 (48%)

Noturno

0,0 25 50 75 10,0 12,5

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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No grafico acima percebe-se que a maioria dos participantes frequentam o turno
vespertino, seguidos dos que frequentam no noturno e matutino respectivamente. No entanto,
abaixo sdao analisados os aspectos mais direcionados a percep¢ao dos alunos em relacao ao

curso.

3.3. Desafios e perspectivas em relacio ao curso na otica dos alunos

A partir desta se¢do, os alunos respondem algumas questdes discursivas que tiveram
como objetivo resgatar informagdes acerca dos desafios e perspectivas que os discentes tém em
relacdo ao curso, deste modo, as perguntas e respostas serdo apresentadas de modo organizado
para facilitar a andlise. Levando em consideragdo que algumas respostas foram parecidas, no
grafico abaixo foram selecionadas e agrupadas as respostas que oferecem o mesmo dado, para

que seja possivel analisar por meio dos nimeros também.

Grafico 5 - Escolha do curso

Por que escolheu Licenciatura em matematica?

Area com a qual se
identifica

Falta de opgao

Por gostar de
matematica

Facilidade em
conseguir emprego
na regiao

Desafio

Outros

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As respostas dos alunos revelam uma variedade de motivos e perspectivas. Alguns
alunos expressaram interesse pela matematica e pela area de exatas, indicando que se

identificam com a matéria e gostam dos desafios que ela apresenta. Por exemplo, uma resposta
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menciona que a matematica ¢ vista como um "jogo de numeros" e outra destaca o fascinio pela
beleza da disciplina, citando a famosa frase de Galileu Galilei sobre as leis da natureza serem
expressas em linguagem matematica: “Porque a matematica em si, € bela, pois ja dizia Galileu
Galilei " As leis da natureza sdo expressas em linguagens matematica", gosto do curso pelo sua
beleza e também porque porque quero uma formacao de nivel superior ou mais” (Questionario,
2024).

Alguns alunos também mencionaram fatores praticos, como a facilidade de encontrar
emprego na area e a falta de outras opg¢des de curso na institui¢do ou na regido onde vivem.
Outros mencionaram o desejo de compreender melhor a matematica e a vontade de ter uma
formacdo de nivel superior para suprir as demandas do mercado de trabalho, no entanto,
também ha respostas que indicam uma escolha por falta de alternativas ou por razdes
financeiras, como a falta de recursos para frequentar outra instituicdo ou o fato de ndo haver
outro curso disponivel na cidade, necessitando realizar um deslocamento que se mostra inviavel
para a realidade do discente.

Além disso, algumas respostas mencionam desafios pessoais, como nao ser bom em
matematica, mas ainda assim estar cursando Licenciatura em Matematica: “Eu nao sei somente
pela possibilidades de vagas e remuneragdo e falta outro curso ndo seja licenciatura aqui no
CESTB. No meu municipio mais perto da minha comunidade indigena etc. mas eu ndo sou bom
em matematica sempre foi mim esfor¢ando aprender um pouco” (Questionario, 2024). Essa
resposta permite compreender que a universidade atende também a comunidade indigena da
regido, que enfrenta dentre outros desafios, o de estudar as concepgdes de uma cultura que nao
a sua. No geral, as respostas refletem uma combinacdao de interesse pessoal pela matéria,
oportunidades praticas de emprego e circunstancias individuais que influenciam a escolha dos

alunos pela Licenciatura em Matematica.

Grafico 6 - Satisfagdo em relagdo as aulas

Qual seu nivel satisfagdo com as aulas do curso?
25 respostas

@ 0 - Muito insatisfeito
@ 1 - Pouco Satisfeito
2 - Normal

o @ 3 - Satisfeito
i @ 4 - Muito Satisfeito

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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No grau de satisfagdo, a maioria dos alunos revela uma indiferenca em sua grande
maioria em relagdo as aulas, enquanto somente 28% dos discentes apontam algum nivel de
satisfacdo positivo. No entanto, no questionario havia espago para expressar de forma mais
detalhada o sentimento em relagdo as aulas que haviam recebido, e somente um participante
respondeu: “Hoje o que tenho a falar em relagdo ao ensino de alguns professores, que nao
explicao bem , e ndo entendem a dificuldade do aluno, o que faltou nisso foi a ética do
professor” (Questionario, 2024). A resposta revela que o discente se sente incompreendido
quanto as suas dificuldades, bem como aponta problemas nas explicagdes dos professores. A

partir das proximas perguntas sao abordadas essas questdes com maior aprofundamento.

Grafico 7 - Melhorias

Acredita que o curso deveria ter melhorias?

25 respostas

® Nso
® sim

Talvez

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

E notéavel a expressividade dos dados em relagio a necessidade de melhorias do curso,
a grande maioria evidencia essa caréncia de modificagdes. Desse modo, foi deixada uma secao
para detalhar quais sdo essas necessidades por meio da descri¢do integral das falas dos alunos
coletadas pelo questionario na tabela abaixo, destacando que as respostas podem conter erros
ortograficos por estarem sendo apresentadas literalmente como foram escritas pelos

participantes:
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Tabela 1: Sugestoes de melhorias na visdo dos discentes

Existem disciplinas que deveriam ser

ofertadas por mais tempo enquanto outras

deveriam ter menos carga horaria.

Investimento em materiais que ajudem os

discentes.

Acredito que mais disciplinas voltadas para a

matematica aplicada

Avaliagdo mas pelos conhecimentos e
participagdo. Nao so por uma prova valendo

10 pontos.

Que nao faltasse professor para determinadas

disciplinas

Mas livro com os contetdos atualizado! E

entres outros

Preciso indigena tenham nivelamento de
matematica basica e portuguesa basica, e

precisamos monitor para proprio indigena.

Infraestrutura, amplia¢do do centro para

melhorar as aulas, com outros materiais

Disciplinas relacionadas com educacao

inclusiva.

Ter Menos lista de Exercicios e Mais

Exemplos resolvidos no quadro

Mas pratica

Lugares de estudos

Uma melhoria seria a parte de usar software
para o desempenho em calculo, por exemplo,
em integral, quando estamos resolvendo o
qué exatamente estamos calculando? Qual o
formato da area da curva? Uma melhoria
muito boa seria tornar a matematica um curso
mais experimental ¢ ndo sé teorica, porque

onde vou usar certos conhecimentos no dia a

dia?

Acrescentando mais aulas ladicas. Onde
pudéssemos adquirir conhecimento através
de experiéncias novas, que pudéssemos
interagir com a matematica. Para aliviar um
pouco mais essa tensdo teorica de sé ter

conteudo e exercicio.

Espago para os académicos!

A melhoria entre os professores em relagao o

meio de ensino ao aluno em sala de aula.

Principalmente com alguns professores, que

muitas das vezes apenas sO falam em sala de

Mais dinamismo nas aulas. Por exemplo: os

professores deveriam ter material auxiliar
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aula, e ndo acho que so6 o professor falando
seja uma maneira de ensinar. Nossas

condi¢des em relagdo ao espago também nao

para demonstrar como os eventos, que em sua
maioria sao estudados somente de forma

tedrica, acontecem na vida real.

¢ muito boa comparada com a da capital, e

tenho certeza que poderia melhorar.

Ter mais Metodologia e didatica da parte dos
docentes no ensino das disciplinas puras e
aplicadas pra que o diceente tivesse uma

otimizacao na aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As respostas fornecem muitas sugestdes de melhorias para o curso, enfatizando que os
alunos expressam a necessidade de ajustes no curriculo, como oferecer disciplinas mais
voltadas para a matematica aplicada, educagdo inclusiva e uso de software para melhorar o
desempenho em calculos. Outras sugestdes incluem investimento em materiais didaticos,
espacos de estudo adequados e infraestrutura, como ampliagdo do centro e disponibilizacao de
mais materiais. Além disso, hd um desejo por uma abordagem mais dinamica e pratica nas
aulas, com mais exemplos resolvidos no quadro e aulas mais interativas e ludicas. Alguns
alunos também destacam a importancia de uma abordagem mais didatica por parte dos
professores e a atualizagdo constante dos contetidos do curso. Essas sugestdes refletem o desejo
dos alunos por uma experiéncia de aprendizado mais enriquecedora e eficaz no curso de
Licenciatura em Matematica. Em didlogo com os autores norteadores das reflexdes propostas

neste estudo, Ubiratan (2019) destaca que:

A educagdo formal, baseada na transmissdo de explicagdes e teorias (ensino tedrico e
aulas expositivas) e no adestramento em técnicas e habilidades (ensino pratico com
exercicios repetitivos), ¢ totalmente equivocada, como mostram 0s avangos mais
recentes de nosso entendimento dos processos cognitivos. Ndo se pode avaliar
habilidades cognitivas fora do contexto cultural. Obviamente, capacidade cognitiva ¢
propria de cada individuo. Ha estilos cognitivos que devem ser reconhecidos entre
culturas distintas, no contexto intercultural, e também na mesma cultura, no contexto
intracultural (p. 88).

Dentre as dificuldades destacadas pelos alunos, algumas respostas evidenciam
problemas envolvendo as metodologias empregadas pelos professores no decorrer das aulas, e

o autor relembra a ineficacia de métodos tradicionais na educagao em contextos multiculturais,

o que pode acabar limitando o potencial de aprendizagem dos alunos que nao dispdem de base
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educacional consistente para lidar com as tematicas requeridas nas disciplinas do curso.
Existem, segundo o autor, diferentes estilos cognitivos que se nao sao reconhecidos e levados
em consideracao, podem prejudicar o processo de ensino e de aprendizagem.

Os PPCs preveem a contemplagdo dessas diferencgas culturais no ambito de ensino, e
dessa forma, se muitos alunos destacam esse tipo de dificuldade, seria necessario considerar
avaliar os métodos de ensino empregados frente ao nivel de desempenho dos alunos nas
disciplinas, o que ¢ destacado como insuficiente no documento norteador do curso também.

Ademais, foi perguntado aos alunos se sentem que os temas importantes para a regiao
sao abordados no curso, dando exemplos sobre a diversidade cultural e os saberes tradicionais

das etnias que ali vivem. No grafico abaixo ¢ possivel identificar a porcentagem com base em

respostas simples.

Grafico 8 - Temas importantes para o Alto Solimdes.

Sente que o curso aborda os temas importantes para a regido do Alto Solimdes? Tais como a

diversidade cultural, os saberes tradicionais e etc
25 respostas

® sim
® Nio
Talvez
@ Nzo seiresponder

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Com base no grafico, embora muitos dados analisados anteriormente demonstrem que
os alunos tém dificuldade com questdes étnicas e sociais, a grande maioria (56%) diz que sim,
o curso aborda estas tematicas. Seria importante estender esse didlogo com os alunos, trazendo
o embasamento tedrico para que possam responder com maior propriedade, o que pode ser

destacado como uma das lacunas encontradas na analise dos dados dessa pesquisa. Para Enrique
Leff (2001):

A universidade desempenha um papel fundamental neste processo de transformagdes
do conhecimento e de mudangas sociais. Isto requer um espago de autonomia
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académica e liberdade de pensamento, tempos de maturacdo de conhecimentos e
elaboragdo de novas teorias, processos de sistematizagdo e experimentagdo de novos
métodos de pesquisa e de formacao que nao podem ser substituidos pela capacitagao
técnica de curta duragdo, pela valorizacdo mercantilista do saber, ou pelo
espontaneismo do ativismo ambientalista. O saber ambiental ndo se forma nem se
esgota nos laboratérios nas aulas universitarias. E um saber que se constitui na
aplicagdo das ciéncias aos problemas ambientais, num didlogo entre os conhecimentos
académicos e os saberes populares. (p220-221)

A universidade sendo esse espago crucial para transformagdes sociais embora enfrente
os impasses da valorizacdo mercantilista do saber, precisa promover o desenvolvimento do
pensamento critico assim como os PPC destaca, pois os estudantes e professores serdo capazes
de se perceber no contexto em que estao inseridos. Assim como o conhecimento ambiental nao
se esgota nas aulas universitarias, a formacgao de professores deve transcender a sala de aula, e
somente um trabalho em conjunto entre o corpo docente e os graduandos do curso permite essa
integragao.

No grafico abaixo os alunos podiam avaliar a qualidade da formacdo académica

recebida até o momento:

Grafico 9 - Qualidade da formac@o na dtica dos discentes

Como vocé avalia a qualidade da formagao académica recebida até o momento?
25 respostas

® Ruim
® Normal
Boa

@ Muito boa
) a 5
@ Nzo seiresponder

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Embora muitos alunos tenham respondido outras questdes quanto a necessidade de
melhorias e adequagdes, bem como outros aspectos envolvendo metodologias dos professores,
a maioria classificou a qualidade da formagdo como boa, ndo havendo registros de alunos que

consideram ruim, somente normal at¢ muito boa, o que parece ser um pouco contraditério, ja
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que muitas insatisfacdes foram destacadas nas falas discursivas dos alunos. Essa discordancia
entre os dados fornecidos pode ser explicada por diversos fatores, dentre eles a perceptivel
mudanga entre os dados fornecidos por meio de questdes objetivas em relacdo com as questdes
discursivas, sendo a dissertagdo, o método que deixou os alunos mais a vontade para externar

suas insatisfacdes e percepgdes acerca das questdes metodologicas e estruturais sobre o curso.

Grafico 10 - Disciplinas importantes na percepgdo dos alunos.

Disciplinas consideradas importantes

Todas as disciplinas

Disciplinas didaticas

Disciplinas que
envolvem calculos

OQutras

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As respostas dos alunos refletem uma variedade de opinides sobre quais disciplinas sdo
consideradas mais importantes para o curso de Licenciatura em Matematica. Algumas respostas
indicam uma visdo abrangente, considerando todas as disciplinas como importantes. Outros
destacam disciplinas especificas, como Célculo, Matematica Elementar, Estagio e Didatica do
Ensino, como fundamentais para a formacdo de professores de qualidade. Além disso,
disciplinas como Algebra, Geometria Analitica e Fisica também sdo mencionadas como
essenciais. H4 ainda mengdes sobre a importancia de disciplinas que preparam os futuros
professores para lidar com diferentes contextos educacionais, como Sociologia e Educacao
Especial, e levando em consideragcdo a andlise curricular em que a disciplina aparece como
optativa, percebe-se a busca por parte dos alunos para se preparar nessa area de atuacao. Essas
respostas sugerem que os alunos reconhecem a importancia de uma variedade de disciplinas

para sua formacao como professores de Matematica.
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Destaca-se a resposta a seguir: “Bom, as voltada pra licenciatura sao boas mais precisam
de mais atengao pela forma que alguns professores lecionam. Mas sim as de didatica sao as
mais importantes” (Questiondrio, 2024). Essa resposta destaca a insatisfagdo anteriormente
percebida em outras questdes quanto as abordagens empregadas pelos professores na
universidade, pensando nessa perspectiva, foi feito o questionamento aos participantes da
pesquisa se acreditavam que existem disciplinas que nao estdo de acordo com as necessidades

do curso, e as respostas podem ser observadas no grafico abaixo:

Grafico 11 - Disciplinas em dissonancia.

Existem disciplinas que vocé acredita estarem em dissonancia com o objetivo do curso?

25 respostas

® sim
® Nzo
Talvez
@ Nzo seiresponder

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Considerando o nimero expressivo de alunos que ndo acredita haver disciplinas em
dissonancia com o objetivo do curso que ¢ formar profissionais capazes de ministrar aulas de
matematica no contexto do ensino basico na regido do Alto Solimdes, destaca-se que 28% dos
participantes tiveram davidas ou dificuldades em responder a questdo, e outros 12% tiveram a
oportunidade de dissertar sobre quais seriam as disciplinas que estariam em discordancia com
0 objetivo supracitado, no entanto, somente 2 alunos responderam.

A primeira resposta destaca: “As disciplinas de calculos, sendo que tem coisa que nao
vamos usar em sala de aula. Pois vamos atuar como professor de ensino regular.” (Questionario,
2024). Enquanto o outro participante: “Algumas como as partes bases porém acredito q todo

",

curso deve ter essas bases como inicio!” (Questionario). Desse modo, existe, embora pequena

segundo os dados, (o que nao significa que esse € um problema pequeno), uma insatisfacao
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quanto a quantidade de disciplinas que envolvem o conhecimento especifico, sabendo que os
alunos irdo atuar no contexto de ensino basico.

Conforme abordado anteriormente, ¢ essencial que o professor em formacao tenha base
teodrica matematica para saber lidar com as diversas situagdes que surgem no contexto de ensino,
mas cabe questionar se a énfase dada a esse conhecimento especifico ndo estd colocando em
segundo plano o foco do curso que € capacitar os futuros professores para as situagdes reais de
ensino.

Quando questionados sobre mudancas que ocorreram no curso € se elas eram
significativas, isto €, trouxeram algum beneficio para a comunidade académica, obteve-se o

seguinte resultado:

Grafico 12 - Mudangas ocorridas no curso.

Para vocé, ja ocorreram mudangas significativas no curso?
25 respostas

@ Sim, existem melhorias constantes

® Nio, nem sei que tipo de mudancas
ocorrem

Talvez
@ N3o seiresponder

48%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

O grafico demonstra que os alunos reconhecem em sua maioria, as constantes mudancgas
promovidas no curso, destacando que 48% das respostas acreditam sim que ocorrem estas
melhorias. No entanto, se forem analisados os 52% restantes, dando destaque para os 20% que
ndo souberam responder, os 20% que ndo veem essas melhorias e os que acreditam que
“Talvez” ocorram mudangas, ¢ possivel aferir que ndo estd muito claro para os estudantes que
e como sao feitas essas mudangas.

Desse modo, seria necessario considerar como ¢ o didlogo entre alunos e os setores

responsaveis pelo curso, conforme possivel verificar no grafico abaixo:
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Grafico 13 - Dialogo académico.

Como é o didlogo entre alunos e professores, coordenacao, direcado e etc?
25 respostas

® Ruim
® Normal
Bom
@ Muito bom
@ Nzo sei responder

- 4%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Os numeros apresentados pelo grafico, destacam que a maioria dos alunos classifica
como “bom” ou “muito bom” o didlogo entre a coordenagao, professores e direcdo com os
estudantes da universidade e do curso, formando 64% dos participantes. E importante ressaltar
que o curso, conforme informado pela coordenagdo, dispde de 210 alunos matriculados
regularmente, e que ndo foi possivel coletar dados de todos devido a todas as condigdes
anteriormente citadas, tais como situagdes climaticas do momento em que foi realizada a
pesquisa, entre outras, no entanto, esse recorte € capaz de fornecer informagdes cruciais sobre
a situagao do curso, mas talvez seja necessario promover outras pesquisas que visem levar em
consideragdo a percepcao dos alunos quanto ao curso e suas especificidades.

Considerando as dificuldades de se realizar um curso de graduagdo na regido do Alto
Solimdes, foi elaborada uma questdo que buscou resgatar as principais dificuldades que os
alunos enfrentam para realizar o curso, € as respostas que mais se repetem ¢ mantém a linha de

raciocinio foram organizadas na tabela abaixo:

Tabela 2: Dificuldades encontradas no decorrer do curso.

Infraestrutura Falta de apoio
Transporte Conciliar com trabalho
Ansiedade Financeiro

Internet Contetdos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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As principais dificuldades destacadas envolvem aspectos estruturais da sociedade, como
transporte, situacdo financeira, acesso a internet e falta de apoio, mas também problemas
especificos como ansiedade e dificuldade para conciliar o trabalho com as atribuigdes
académicas. Alguns participantes ainda dissertaram de forma mais ampla acerca dessas
dificuldades, como por exemplo a resposta: “Como eu sou indigna tenho dificuldade de falar,
assim gerar medo de falar em publico, precisamos de psicologo p atender ansiedade e
depressao” (Questionario, 2024).

Além dessa resposta, outro aluno escreveu: “O meu meio financeiro que € pouco, a
dificuldade de entender o assunto , sendo que nao consigo entender o assunto do professor, por
que o meio de ser transmissor aos alunos nao esta ajudando” (Questiondrio, 2024). As respostas
destacam a importancia de apoio emocional e financeiro, além de melhorias na infraestrutura e
na metodologia de ensino para atender as necessidades dos alunos, além da necessidade de
atencdao maior aos indigenas que frequentam o curso e enfrentam diversas dificuldades, o que
entra em desacordo com as informagdes prestadas no PPC, em que sdo destacados diversos
programas e agdes que visam contemplar essas necessidades destacadas.

Ao passo que a analise das respostas continua, o foco das perguntas muda e a partir de
agora busca coletar dados acerca da vivéncia enquanto professor dos alunos, evidenciando
oportunidades promovidas pela universidade, expectativas e dificuldades que envolvem o

exercicio da profissao.

3.4.Experiéncia docente do curso de licenciatura em matematica do Alto Solimées:

Expectativas e desafios

A partir desse ponto da analise, buscou-se coletar por meio da pergunta evidenciada
pelo grafico abaixo, a intencionalidade dos alunos do curso em atuar futuramente como
professor. A ideia foi resgatar dados introduzidos pela pergunta do inicio dessa sec¢do, sobre as
motivacdes dos estudantes quanto a escolha do curso frente as especificidades da regido do Alto
Solimdes. Um dado que ¢ possivel correlacionar comas informagdes contidas nessa se¢do da
pesquisa ¢ que no PPC foi mencionada a necessidade de preencher as vagas de professores da
regido, ressaltando que no Censo Demografico realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), essa caréncia ndo foi evidenciada pelos numeros coletados na pesquisa,
e uma dos principais motivos do curso de licenciatura em Matematica ser ofertado na regiao do
Alto Solimdes ¢ nao somente preencher vagas, mas também proporcionar uma oportunidade de

integralizar os cidaddos desse contexto no mercado de trabalho.
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Grafico 14 - Intengdo de exercicio da fungdo.

Vocé tem a intengdo de atuar como professor de Matematica apés a conclusao do curso?

25 respostas

® sim

@® Nszo

@ Talvez

@ N3o seiresponder

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Ao visualizar que 56% dos alunos tém a inteng@o de atuar como professor de matematica
e 40% ainda sente divida quanto a essa escolha, resgata-se que muitos alunos disseram que
escolheram o curso por falta de opcdes ofertadas pela universidade publica, bem como a
facilidade em encontrar emprego destacada pelos alunos ao obter um diploma de professor.
Essa incerteza evidenciada pelos 40% que responderam “Talvez” pode ser explicada pelas
dificuldades encontradas na realizacao do curso.

Visando compreender como os estudantes do curso de matematica se veem preparados
para atuacao no ensino basico, foram oferecidas diferentes opgdes objetivas, visando ndo encher
o formulario com questdes dissertativas e ocasionando a falta de interesse por parte dos

estudantes em participar.

Grafico 15 - Preparo para atuacao.

Em relagdo a sala de aula, como se sente para ensinar Matematica no ensino basico?
25 respostas

@ Nzo preparado
@ Preparado, mas com dificuldades
@ Normal
@ Muito preparado
@ Nzo seiresponder
-4%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Como foi possivel observar a partir do grafico acima, os alunos se encontram divididos
entre 36% se sentem preparados de forma “normal”, 36% Preparado, mas com dificuldades e
24% se sentem muito preparados. Somente 4% dos participantes respondeu que nao se sente
preparado, o que pode evidenciar que mesmo com todas as dificuldades enfrentadas,
reconhecem seu papel como educadores, buscando melhorias na formagdo, embora obstaculos
possam surgir nessa jornada.

Nessa otica, Ubiratan D’ Ambrdésio (2019) relembra que:

Uma boa educacdo ndo sera avaliada pelo conteudo ensinado pelo professor e
aprendido pelo aluno. O desgastado paradigma educacional sintetizado no binémio
“ensino-aprendizagem”, verificado por avaliagdes inidoneas, ¢ insustentavel. Espera-
se que a educacdo possibilite, ao educando, a aquisi¢@o e utilizagdo dos instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais que serdo essenciais para seu exercicio de todos
os direitos e deveres intrinsecos a cidadania (p. 71).

A critica ao modelo tradicional de ensino possibilita a reflexdo sobre a necessidade de
promover um ensino que ndo se limite & mera memorizagdo de contetidos e avaliagdes
padronizadas. Esse modelo se mostra insuficiente para atender as demandas complexas da
regido do Alto Solimdes, e as necessidades dos estudantes do curso de matematica podem ser
prejudicadas, pois professores capazes de integrar os conteidos matematicos com os saberes

tradicionais do seu contexto, colaboram com o reforco a cidadania de seus alunos. O autor ainda

complementa:

A educagdo nessa transicdo ndo pode focalizar a mera transmissdo de contetdos
obsoletos, na sua maioria desinteressantes e intiteis, € inconsequentes na construgao
de uma nova sociedade. O que podemos fazer para as nossas criangas ¢ oferecer a elas
os instrumentos comunicativos, analiticos e materiais para que elas possam viver, com
capacidade de critica, numa sociedade multicultural e impregnada de tecnologia.

(p-50)

Desse modo, ¢ imprescindivel proporcionar uma formacdo que permita que os alunos
busquem aprimorar seus conhecimentos ndo por simplesmente ter medo do mercado de
trabalho, ou para atingir metas nacionais de educagdo, mas que se sintam preparados para atuar
nos diferentes contextos de ensino.

Quanto as vivéncias desfrutadas por parte dos alunos do curso, obteve-se o seguinte

grafico com as respostas:
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Grafico 16 - Estagio.

Vocé teve oportunidade de realizar estagios ou vivéncias praticas relacionadas ao ensino de

matematica durante a graduagao?
25 respostas

® Nio
® Sim

Nao sei responder

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Observa-se a partir do grafico que a grande maioria (76%) dos alunos podem vivenciar
situagoes reais de ensino ofertados por diversos meios na universidade, conforme destacado nos
PPCs analisados na secdo anterior. Esse dado positivo permite compreender que a universidade
acerta em promover essas vivéncias aos estudantes do curso, e os diferentes programas
ofertados podem ser observados por meio da tabela abaixo com as respostas coletadas por meio

do formulario:

Tabela 2: Principais meios de atuagdo utilizados pelos alunos

Pibid Residéncia Pedagbgica
Estagios Projetos de Extensao
Reforgo Escolar Aulas particulares

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Se faz necessario destacar neste estudo, que como egresso do curso de licenciatura em
matematica pela Universidade do Estado do Amazonas, o pesquisador conhece as realidades
enfrentadas (embora de outra perspectiva) para realizar o curso, e que algumas oportunidades
s0 sdo possiveis de vivenciar se vocé nao tem um emprego que conflite com a graduagdo, como
¢ o caso de alguns alunos que tém dificuldade em vivenciar essas experiéncias por ter outros

empregos.
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No entanto, as vivéncias mencionadas pelos alunos incluem participagdo em projetos
como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia), residéncia
pedagogica, estagios em escolas, projetos de extensao e atividades praticas de regéncia em sala
de aula. Essas experiéncias foram descritas como oportunidades para adquirir conhecimento
pratico, desenvolver habilidades de ensino e ter contato direto com a realidade da sala de aula,
contribuindo assim para a formagao como futuros professores de matematica.

Visando compreender como tem sido essa experiéncia de atuagao por parte dos alunos,
foi questionado quais dificuldades sentem em relacdo ao ensino de Matematica, e todas as
respostas foram organizadas na tabela abaixo para facilitar a compreensdo dos diversos

obstaculos evidenciados:

Tabela 3: Dificuldades no ensino de matematica

Um pouco de dificuldade na hora de se
comunicar com os alunos, para explicar
certos conteidos de uma maneira que os

alunos entendam.

De certa forma, ainda sinto dificuldades para
planejamentos de aula para ensino médio. Em

relacdo a novas metodologias

A dificuldade em repassar o que aprendi

Tenho dificuldade em entender os assuntos

passados pelos professores

Eu tenho dificuldade ter boa comunicacdo
com alunos, do jeito que compreensivel para
incentivar parciticipar e chamar atencdo

deles, nas aulas.

O modo de apresentar o curso para os alunos,
pois isso faz com que o curso de torne chato,
mais no caso ele ¢ belo, depende de como vc
enxerga isso, ¢ isso que ta faltando, passar

essa visao para os alunos

Dificuldade em entender assuntos mais
complexos e consequentemente em ensinar
no ensino basico de uma forma que facilite o

aprendizado do aluno.

Sinto dificuldade em entender alguns tipos de
calculos que ndo sdo diretamente necessarios
para o ensino basico, mas que ¢ necessario

para o curso.

Tenho muita dificuldade de compreender e

acompanhar o ensino dando

Acredito em apenas algebra mas como um

20% de dificuldade!
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Tenho dificuldade em assuntos basicos, por

conta de teorias e praticas.

Tenho algumas dificuldade em compreender

melhor as aulas teodricas.

Dificuldade em compreender Assuntos e

repassar..

A minha dificuldade foi por ndo ter aprendido
a dissiplina, e ndo conseguir utilizar para

ensinar no ensino basico

Tenho algumas dificuldades de entender
alguns assuntos, mas procuro estudar com

colegas para conseguir assimilar.

Eu tenho dificuldade quando o professor e

muito complexo na suas explicagdes e vago.

Tenho dificuldades em aprender para ensinar.

Tenho dificuldade em aprender formulas

muito complexa

Eu tenho muito dificuldade de responder o

calculo 1, pk e muito diferente que os outros..

Nenhuma

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As dificuldades relatadas pelos alunos em relagdo ao ensino de Matematica incluem

dificuldade em comunicar-se efetivamente com os alunos para explicar certos contetidos de

forma compreensivel, no planejamento de aulas, especialmente para o ensino médio, em

repassar o conhecimento adquirido, bem como ja destacado em outras perguntas a dificuldade

em entender os assuntos abordados pelos professores. Além disso, existem obstaculos

decorrentes da falta de aprendizado prévio de disciplinas e da dificuldade em utiliza-las para

ensinar no ensino basico. Adiante, ao serem questionados se ja atuam como professores:

Grafico 17 - Atuag@o profissional

Vocé ja atua como professor?
25 respostas

® N3io

@ Sim, em aulas de reforco
Sim. Porém fazendo apenas aulas
informais, durante umas semanas ou
dias. Por falta do diploma.

@ Estou em projetos que , faco em sala de
aula

@ En sala de aula com alunos do ensino
basico e até mesmo navida, cada vez...

@ No PIBID

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Portanto, a grande maioria (76%) dos participantes da pesquisa ainda ndo atuam como
professor, € os poucos somente atuam em aulas reforco e projetos de extensdo promovidos pela
institui¢ao, o que demonstra que os dados acerca da atuacao docente sem o diploma na regiao
procedem quando analisados os alunos em formacao na universidade, uma vez que segundo os
dados do IBGE (2023), a maior parte dos profissionais que ensinam matematica no interior do
Amazonas, t€ém diploma devidamente reconhecido.

Adiante, ao serem questionados por meio do formulario sobre quais os principais
desafios que espera enfrentar ao se tornar um professor de Matematica ao fim do curso, isto &,

as expectativas relacionadas a futura atuacao profissional como professor.

Tabela 4: Desafios esperados no exercicio da profissao.

Perder a vergonha de me expor em publico. | Acredito que muitos em relagdo a

metodologia

Ter que lidar com a fragilidade do Ensino
Basico, enfrentar a realidade dos nossos
alunos nas escolas publicas, serd um grande
desafio. Para todo profissional da educagao
ha essa missdo de tentar mudar essa realidade
e fazer isso com as condigdes atuais nao sera

tao facil.

O maior desafio seria lidar com uma pessoa
com deficiéncia em sala de aula, pois no
nosso curso ndo temos muitas disciplinas

voltadas para esse fato.

Lidar com a turma sozinho

Torna um bom professor de matematica

Ensino pedagdgico, etica respeito e

paciéncia.

O tnico desafio € estudar mais € mais

Muita ansiedade

Talvez relacionado aos comportamentos do

alunos.

Lidar com com dificuldades na escola, tipo

estrutura entre outros

Medo de ndo conseguir emprego.
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Repassar Assuntos Que os alunos Precisam

como Base

Transmitir da melhor forma a matematica

Em conseguir uma vaga de professor, para eu
poder praticar no que eu aprendi, poder ajudar

os alunos com a dificuldade de

aprendizagem, que possuem.

Um dos desafios serd, passar todos os tipos de
conteudo aos alunos, pois sabemos que esta
em sala de aula tem suas dificuldades, e

alunos que muitas vezes ndo nos ajudam.

Despertar curiosidade e interesse no aluno ter

Carga horaria extensa

dominio dos conteudos aliados de uma boa

didatica.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Destaca-se que as respostas repetidas nao foram colocadas mais de uma vez na tabela,
mas que sdo comentadas com seu devido destaque na analise, como ¢ o caso da dificuldade em
encontrar emprego destacada pela maioria dos participantes da pesquisa. Este ¢ um desafio
comum para muitos recém-formados, uma vez que muitos também explicaram que escolheram
o curso por ter maior facilidade em encontrar vagas na regiao.

Segundo Enrique Leff (2001), as instituicdes de ensino e a universidade enfrentam
politicas econdmicas quanto a formacgao profissional e seu valor para o mercado capitalista (p.
223). E essas politicas acabam atrapalhando os ideais de uma formacgao significativa, que vise
a melhor capacitagdo do educador, e isso se d& pelo fato de que ¢ muito mais viavel para o
mercado formar cidaddos no menor tempo possivel para suprir as demandas trabalhistas, o que
entra em conflito direto com a qualidade de formacgao ofertada e as dificuldades e receio dos
formandos com a capacidade de lidar com as nuances da atua¢ao docente.

Ao citar 0 medo de lidar com pessoas com deficiéncia em sala de aula permite refletir
sobre a capacitagdo para enfrentar esse obstaculo so estar disponivel no formado de formacao
continuada atualmente, e sabe-se que existem inumeros casos de pessoas que sequer sabem o
diagnostico de seus filhos e estes se veem incluidos em salas sem a devida aten¢do necessaria
para lidar com suas especificidades, somente uma disciplina no curso ndo ¢ capaz de preparar

os discente para enfrentar tal desafio.
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3.5.Etnomatematica e Saberes Ambientais como alternativas para uma formacao mais

contextualizada

Na ultima pergunta elaborada para o formulério, foi permitido que os alunos dissessem
de forma livre, algo que acreditavam nao estar nas perguntas, mas que considerassem pertinente
para a pesquisa, permitindo que todos colaborassem diretamente com as reflexdes propostas
aqui, desse modo, todas serdo utilizadas no formato de citagdo por se tratar de textos grandes e
que expressam muitas ideias consideradas cruciais para compreender como os alunos se veem
nesse processo de formacao. Algumas respostas como: “Deveria prolongar mais temas de
educagdao matematica” (Questionario, 2024), indica o interesse em explorar mais a fundo os
aspectos da educacdo matematica no curso, o que pode contribuir para uma formacdo mais
abrangente e eficaz dos futuros professores, ideais que estdo de acordo com uma proposta
pedagogica envolvendo a etnomatematica e os saberes ambientais.

Outro comentario importante destacado: “Seria bom o curso de matematica adaptar aos
alunos que terminaram para fazer um reaproveitamento de diploma na mesma universidade,
porém em cursos com mais peso como engenharia, arquitetura, entre outros”. Essa ideia pode
ter ligacdo com o fato de que os alunos destacaram nas respostas a falta de outras opgdes de
curso na regido, como engenharia. Essa ideia permite refletir sobre a remuneracao oferecida
pelo trabalho do professor, que desmotiva muito quem escolhe exercer essa profissdo. Em
consonancia com essa ideia, outro aluno sugeriu: “Inclusive tentar juntar a matematica com a
saude no caso da medicina”. (Questionario, 2024). Essa sugestdo sugere uma
interdisciplinaridade entre a Matematica e areas como a saude, especialmente a medicina,
explorando aplicagdes praticas da Matematica nesse contexto. Segundo Leff (2001): “Em
muitos casos, a cooperagdo interdisciplinar transcende a integragdo dos saberes disponiveis,
induzindo um processo de reorganizagdo de conhecimentos, métodos e técnicas de diversas
disciplinas, que transformam seus conceitos € abrem novos campos de aplica¢ao” (p. 212). A
interdisciplinaridade ¢ um caminho vidvel e que desperta muita curiosidade nos alunos.

Por fim, um ultimo comentério relata sobre duas problematicas: “. Algumas aulas ndo
estdao sendo compreendidas, e que esta faltando um gindsio na nossa universidade”. Esse
comentario aponta para a dificuldade de compreensdao em algumas aulas e a necessidade de
mais recursos ou espagos adequados para a pratica de atividades fisicas na universidade.”
(questionario 2024). Novamente um aluno evidencia problema na assimilacdo de conteudos e
destaca a necessidade de um local para realizar atividades fisicas. Ubiratan (2019) ressalta em

sua obra que:
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Pode parecer contraditério falarmos em uma matematica tdo sofisticada quanto
fuzzies e fractais quando fazemos a proposta da etnomatematica. Mas justamente o
essencial da etnomatematica ¢ incorporar a matematica do momento cultural,
contextualizada, na educacdo matematica. Os fractais sdo, hoje, parte do imaginario e
da curiosidade popular. Despertam, portanto, interesse de criangas, jovens e adultos.'
O raciocinio qualitativo ¢ essencial para se chegar a uma nova organizagdo da
sociedade, pois permite exercer critica ¢ analise do mundo em que vivemos. Deve,
sem qualquer hesitagao, ser incorporado nos sistemas educacionais. Essa incorporagao
se da introduzindo nos programas, em todos os niveis de escolaridade, estatistica,
probabilidades, programagdo, modelagem, fuzzies, fractais e outras areas novas
emergentes na ciéncia atual” (p. 49).

Saber que os alunos demonstram inumeras dificuldades na realizacao do curso ndo ¢
diferente daquilo que se esperava ao propor essa pesquisa, mas um dos objetivos da pesquisa
era a partir destas dificuldades evidenciar a importancia de se considerar uma formagao mais
alinhada com os principios dos saberes ambientais e da etnomatematica, uma vez que essas
propostas levam em consideragdo o raciocinio qualitativo em parceria com a logica matematica.
O que muitas vezes acontece ¢ que o individuo passa anos adquirindo suas raizes no contexto
em que estd inserido, para quando chegar na institui¢do de ensino, ser convertido tal qual um
modelo religioso de conversdao. (D’Ambroésio, 2019, p.46), e a etnomatematica ndo quer
suprimir nenhum tipo de conhecimento ou sobrepor, pelo contrario, o autor diz que: “Nao se
pode definir critérios de superioridade entre manifestacdes culturais. Devidamente
contextualizada, nenhuma forma cultural pode-se dizer superior a outra” (p. 85). Nessa oOtica,

Enrique Leff destaca que:

A formagdo ambiental, entendida como a construg@o de uma racionalidade produtiva
fundada no potencial ambiental de cada regido para um desenvolvimento
descentralizado e sustentavel, induz um processo de geracdo e apropriagdo, por parte
das comunidades, dos conhecimentos, habilidades e instrumentos que constituem sua
capacidade e poder real de autogestao de seus recursos, para o controle interno de seus
processos produtivos e o usufruto de suas riquezas. (p.221)

Desse modo, alinhado com as perspectivas dos autores, as possibilidades de melhorias
sdo infinitas, mas com certeza acabam conflitando com outros interesses, principalmente
politico e especificamente capitalista. Nao ¢ simples fugir da utopia de um cenério diferente

para a educacao, mas as reflexdes permitem imaginar novas possibilidades. Leff ressalta que:

Entretanto, a globaliza¢do econdmica e o discurso dominante da sustentabilidade, em
sua esquizofrenia discursiva e sua cegueira institucionalizada, ndo ddo valor a estes
esforcos por construir um saber que integre conhecimentos e valores. O
conhecimento, como uma forma de relagdo com o mundo, tem sido cooptado pelo
interesse pratico; o saber se reduz ao propoésito de resolver os problemas ambientais
através de instrumentos tecnologicos e econdmicos. Neste sentido, avangam os
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projetos de comunicagdo e informacdo ambiental, buscando estabelecer um didlogo
consensual e uma linguagem comum. Dissolve-se ai a especificidade dos saberes ¢
conhecimentos num fluxo indiferenciado de dados, numa consciéncia comum onde
ndo t€m vez os diversos interesses sociais pela apropriacdo da natureza, nem
tampouco o sentido tedrico e estratégico dos conceitos. O propdsito de gerar
consensos sociais através de um projeto comunicacional aniquila a utopia e o
conhecimento. (2001, p. 234)

E claro que a internacionalizacio da economia exige profissionais devidamente
qualificados, e o reconhecimento da importancia da educagdo esta crescendo juntamente com
os ideais mercantilistas, mas isso ndo deve desmotivar as estratégias para enfrentar as
diversidades envoltas no complexo processo de ensino e de aprendizagem. Sabe-se que a
formacao nao se limita apenas ao aspecto técnico, mas sim do pensamento critico do formando
enquanto exerce seu papel na sociedade. Segundo um dos principais autores da tematica do

saber ambiental:

[...]existe um cumulo de saberes praticos, de novas técnicas e conhecimentos
cientificos que, devidamente contextualizados, podem incorporar-se aos conteudos
curriculares dos cursos vigentes e de novos projetos educacionais, sem esperar que se
produza um corpo acabado de paradigmas ambientais. Neste processo, a educagdo
ambiental adquire diferentes graus de intensidade ambiental, que podem ser
concebidos como niveis de internalizacdo do saber ambiental nos contetidos
educacionais. (Leff, p.219-220)

Existem formas de contornar a maior parte das adversidades do ensino, com os devidos
cuidados, ¢ possivel encarar os obstaculos e vislumbrar uma formacdo de professores de
matematica mais inclusiva e abrangente, com logica e perspectivas holisticas. E importante
relembrar que as transformagdes propostas pelo saber ambiental ndo se limitam a conteudos
ecologicos para adaptar um contexto de matematica para as exigéncias do desenvolvimento
sustentavel que mais tem a ver com ideais capitalistas do que criticos da educagdo e do meio
ambiente. (Leff, p.220). A formac¢do ambiental tem como objetivo também discutir e questionar
métodos de ensino e propde uma extensao do saber.

Para que seja possivel propor essa formacgdo integrada nos saberes ambientais, as

universidades, segundo Leff:

[...] devem abrir-se a um processo de pesquisa em conjunto com as comunidades e
populacdes nas quais existem os problemas ambientais, captando os problemas a
partir das bases e devolvendo a elas o saber elaborado para sua aplicagdo em
programas e projetos de gestdo ambiental. As universidades devem incorporar temas
como o resgate de saberes autoctones e populares, o amalgama de praticas tradicionais
com conhecimentos tecnolégicos modernos, assim como a transmissdo do saber
ambiental e sua assimilagdo por parte das comunidades, para potencializar suas forgas
produtivas e a capacidade de autogerir seus processos de desenvolvimento. (p.221)
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E claro que ndo se pode jogar toda a responsabilidade para a universidade, sabendo das
leis que norteiam seu funcionamento, mas alinhado a perspectiva de Enrique Leff, existe um
caminho para encontrar uma formagao integrada nos saberes ambientais, uma vez que segundo

0 autor:

O saber ambiental reconhece a identidade de cada povo, sua cosmologia e seu saber
tradicional como parte de suas formas culturais de apropriagdo de seu patriménio de
recursos naturais. Também se inscreve dentro dos interesses diversos que constituem
o campo conflitivo do ambiental. Emergem dali novas formas de subjetividade na
producdo de saberes, na defini¢do dos sentidos da existéncia e na qualidade de vida
dos individuos, em diversos contextos culturais (p. 232).

Esses valores integrados aos ideais de uma etnomatematica viva e que valorize os
saberes tradicionais de cada contexto, possibilitam idealizar uma reestrutura¢ao na formacao de
professores da regido do Alto Solimdes, aplicando de forma mais eficaz os aspectos presentes
dentro dos préoprios documentos que regem o curso, estabelecendo um didlogo constante com

a comunidade académica para conhecer melhor suas demandas.



101

CONSIDERACOES FINAIS

A luz dos autores, os dados coletados e analisados fornecem informacdes valiosas sobre
a formacao de professores de Matematica no contexto especifico do Alto Solimdes, destacando
questdes relevantes que permeiam tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto as
necessidades e desafios enfrentados pelos futuros docentes. Os conceitos de etnomatematica e
saberes ambientais emergem como fundamentais para compreender e abordar as demandas
educacionais dessa regido. A etnomatematica, como defendida principalmente por Ubiratan
D'Ambroésio, propde uma abordagem da matematica que valoriza os conhecimentos
matematicos presentes nas diferentes culturas e contextos sociais. Nesse sentido, a diversidade
cultural e os saberes tradicionais do Alto Solimdes podem ser integrados ao curriculo de
Matematica, promovendo uma educa¢do mais contextualizada e inclusiva, sem deixar de dar a
devida importincia para os conhecimentos especificos da area.

A partir dos dados coletados por meio do questionario, € possivel verificar que os alunos
reconhecem a importancia da formag¢do docente para atender as especificidades da regido,
destacando a necessidade de mais disciplinas voltadas para a formacao didatica do professor e
uma abordagem mais pratica e experimental no ensino da disciplina. Essas demandas estao
alinhadas com os principios da etnomatematica, que preconiza uma abordagem mais dindmica
e contextualizada da Matematica, privilegiando a interacdo entre os saberes académicos e os
conhecimentos locais.

Além disso, a analise dos dados revelou uma preocupacao dos alunos em relagao a
qualidade do ensino oferecido, especialmente no que se refere a clareza das explicagdes dos
professores e a compreensao das dificuldades dos alunos. Nesse contexto, a forma¢ao docente
deve incluir estratégias de ensino que valorizem a comunicacdo eficaz, o didlogo e a
compreensdo das especificidades dos estudantes, aspectos essenciais para uma pratica
pedagogica mais inclusiva e efetiva.

A partir das experiéncias relatadas pelos participantes, como estdgios em escolas,
participagdo em projetos de extensdo e programas de iniciacdo a docéncia, ¢ possivel vislumbrar
o potencial transformador da pratica pedagogica no contexto local, mesmo o curso sendo levado
as vezes como a unica opcao da regido. Essas vivéncias proporcionam aos futuros professores
oportunidades de vivenciar a realidade educacional da regido, compreender as demandas e
desafios dos alunos e desenvolver estratégias de ensino mais adequadas as suas necessidades,
bem como o desenvolvimento de sua cidadania.

Destaca-se a necessidade de manutencao das informagdes de dominio publico presentes
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no site da universidade, uma vez que para o ingresso na instituigdo, essa ¢ a principal fonte para
conhecimento do curso e de como ele pode deixar de ser visto apenas como a unica opcao da
regido e tornar-se uma contribui¢do fundamental para a regido do Alto Solimdes, promovendo
educacdo e cidadania. Por outro lado, embora muitas mudangas tenham ocorrido nos ultimos
anos no Centro de Estudos Superiores de Tabatinga (CESTB-UEA), a construcdo de um
caminho para um cenario de forma¢do melhor e que atenda todas as demandas locais deve ser
constante.

O poder reflexivo da integracdo dos saberes ambientais na formagdo a partir do
arcabouco teorico estabelecido nessa pesquisa permite vislumbrar um cenario educacional com
capacidade de proporcionar aos futuros educadores o desenvolvimento do pensamento critico
em relacdo com as questdes pertinentes da regido em que estdo inseridos. Um ensino de
matematica com poder de emancipagao cultural proporciona também aos alunos do ensino
basico a possibilidade de enxergar na disciplina de matemadtica algo além das dificuldades
estereotipadas ao longo dos anos, contribuindo na compreensdao da importancia desse
componente curricular na formagao do cidadao.

Aos povos indigenas da regido do Alto Solimdes, a integragao destes saberes ¢ capaz de
quebrar as barreiras estabelecidas pela disseminacao de um tipo de conhecimento absoluto por
tantos anos, deixando o positivismo de lado e trazendo aspectos presentes em sua cosmologia
pra dentro da formagdo, o que também contribui para a futura atuacdo destes professores da
educagdo indigena.

No entanto, embora o enfoque dessa pesquisa seja a regido do Alto Solimdes, existe um
chamado para a manutencao da educagdo basica e superior no Brasil todo, pais com imensa
diversidade, rico em manifestagdes culturais matematicas e de outras areas, mas que insiste em
um modelo que, mesmo de forma implicita, valoriza o conhecimento académico como principal
fonte, deixando de reconhecer o potencial de uma formacao interdisciplinar e multicultural.

Diante desse cendrio, ¢ evidente a importancia de uma formagao docente que valorize
ndo apenas os conhecimentos académicos, mas também os saberes locais, as praticas culturais
e as especificidades do contexto regional. Nesse sentido, a etnomatemadtica e os saberes
ambientais surgem como recursos tedricos € metodologicos essenciais para uma abordagem
mais contextualizada e significativa da matematica, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva, critica e transformadora.

Assim, espera-se que este estudo possa contribuir para o aprofundamento das discussdes
sobre a formacdo de professores de matematica no Alto Solimdes, inspirando praticas

pedagogicas mais sensiveis e alinhadas com as necessidades e realidades locais, em
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consonancia com os principios da etnomatematica e dos saberes ambientais. Destaca-se como
uma lacuna do estudo a necessidade de explorar melhor os contextos e problematicas dos povos
indigenas que estdo presentes de forma abundante na regido e dentro da universidade,

merecendo uma pesquisa voltada especificamente a esse assunto.
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