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EPIGRAFE

A educagdo do colonizador, que contém o saber de
seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente
legalidade de seus atos de dominio, na verdade nao
serve para ser a educacao do colonizado. N&o serve e
existe contra uma educacdo que ele, ndo obstante
dominado, também possui como um dos seus
recursos, em seu mundo, dentro de sua cultura. [...]
Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso,
ela ajuda a cria-los, através de passar de uns para 0s
outros o saber que os constitui e legitima. Mais ainda,
a educacdo participa do processo de producdo de
crencas e ideias, de qualificacOes e especialidades que
envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que,
em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é

a sua forca.

Carlos Rodrigues Brandao



RESUMO

Observamos que todos os anos, milhares de estudantes se evadem do processo educativo formal no Brasil. Um
fendmeno que acontece em toda a Educagdo Basica, perpassando por todos os niveis ¢ modalidades de ensino e
continua no Ensino Superior. Na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em Tefé-Amazonas, esse é
um fato que traz muita preocupagao para a comunidade escolar, em especial, da rede municipal de ensino, visto
que, no inicio do ano letivo, as turmas de EJA iniciam cheias e ao final do ano, terminam quase vazias. E neste
cenario que desenvolvemos nossa pesquisa no sentido de tecer um panorama dos fatores que enredam tal processo
nesse contexto amazonico. Procuramos promover uma analise/reflexdo no sentido de entendermos, como esses
contextos social, historico e cultural sdo determinantes nas causas da evasao escolar e os efeitos que esse processo
ocasiona na vida dos individuos. Nossa pesquisa esta estruturada dentro de um viés de aspecto interdisciplinar, o
qual possibilita a interrelacdo de multiplos saberes e a interacdo entre diversas areas de conhecimento. Essa
perspectiva dialogica, nos permite uma analise mais abrangente, no sentido da possibilidade de tecermos alguns
aspectos dos contextos sociais, historicos e culturais que atravessam a vida do individuo evadido na educagdo de
jovens e adultos, em Tefé. Ao abordarmos aspectos como o lugar de suas vivéncias, relagdes sociais e econdmicas,
suas historias de vida, suas movéncias, dentre outros, estaremos contribuindo para uma compreensao mais densa
das causas que levam um individuo a evadir-se do processo educacional formal. Para isso, utilizamos de um
aprofundamento bibliografico pautado em autores que discutem sobre educagao, sociedade e cultura como Bardin
(1977), Brandao (2007), Malinowski (1998), Morin (2000), Freire (1970), Freire (1996), Gondim (2007), Loureiro
(2001), Canclini (2008), Bessa Freire (2004) entre outros. A pesquisa se desenvolveu com a comunidade escolar
de uma escola da rede municipal na cidade de Tefé, no Estado do Amazonas, na regido do médio Solimdes. Os
colaboradores da pesquisa foram alunos, familiares dos alunos e profissionais da educagdo. Buscamos identificar
por meio desse estudo os fatores que impactam decisivamente no processo de evasdo escolar dos estudantes da
Educagao de Jovens e Adultos em Tefé, além de inter-relacionar esse fendmeno com o processo cultural do homem
amazonico.

Palavras-chave: Evasao Escolar; Sociedade; Cultura Amazonica.

RESUMEN

Observamos que cada afio, miles de estudiantes abandonan el proceso educativo formal em Brasil. Un fenémeno
que se da a lo largo de la Educacion Basica, pasa por todos los niveles y tipos de educacion y contintia em la
Educacion Superior. Em la modalidad de Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EJA) em Tefé-Amazonas,
este es un hecho que trae gran preocupacion a la comunidad escolar, especialmente a la red educativa municipal,
ya que, al inicio del afio escolar, las clases de la EJA empiezan llenas y al final del afio, terminan casi vacias. Es
em este escenario que desarrollamos nuestra investigacién con el fin de tejer un panorama de los factores que
entrelazan este proceso em este contexto amazonico. Buscamos promover un analisis/reflexion para comprender
como estos contextos sociales, historicos y culturales son factores determinantes em las causas de la desercion
escolar y los efectos que este proceso tiene em la vida de los individuos. Nuestra investigacion se estructura dentro
de una vertiente interdisciplinaria, que permite la interrelacion de multiples conocimientos y la interaccion entre
diferentes areas del conocimiento. Esta perspectiva dialdgica nos permite un analisis mas integral, em el sentido
de la posibilidad de tejer algunos aspectos de los contextos sociales, historicos y culturales que permean la vida
del individuo que desert6 de la educacion de jovenes y adultos em Tefé. Al abordar aspectos como el lugar donde
viven, las relaciones sociales y econémicas, sus historias de vida, sus movimientos, entre otros, estaremos
contribuyendo a una comprension mas profunda de las causas que llevan a un individuo a evadir el proceso
educativo formal. Para ello, se utilizé un estudio bibliografico em profundidad basado em autores que abordan
educacion, sociedad y cultura como Bardin (1977), Brandao (2007), Malinowski (1998), Morin (2000), Freire
(1970), Freire (1996), Gondim (2007), Loureiro (2001), Canclini (2008), Bessa Freire (2004) entre otros. La
investigacion se desarrollé en la comunidad escolar de una escuela municipal de la ciudad de Tefé, en el Estado
de Amazonas, en la region del Solimdes Medio. Los colaboradores de la investigacion fueron estudiantes,
familiares de estudiantes y profesionales de la educacion. A través de este estudio se buscd identificar los factores
que inciden decisivamente em el proceso de desercion escolar de los estudiantes de Educacion de Jovenes y
Adultos de Tefé, ademas de interrelacionar este fendmeno con el proceso cultural del hombre amazénico.

Palabras clave: Abandono escolar; Sociedad; Cultura Amazonica.
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O AJURI VAI COMECAR

O Ajuri, é uma prética tradicional dos povos da Amazonia, na qual grupos de pessoas
se unem numa solidariedade rotativa, participando coletivamente dos trabalhos, de uma
comunidade ou familia, de cada vez para, por exemplo, limpar um terreno ou prepara-lo para a
roca. No ajuri de plantacdo da roca de mandioca, o trabalho é organizado em eitos. O eito, é 0
movimento do conjunto de fileiras de agricultores, lado a lado. Primeiro vem a fileira de
cavadores, fazendo as covas; em seguida vem a fileira dos espalhadores, pondo a maniva na
cova; e por fim, vem a fileira das plantadeiras, plantando a maniva. E todos que participam do
ajuri sdo os colaboradores. Nesse sentido, realizar este trabalho em formato de um ajuri, € pensar
e organizar sua estrutura, desde a pesquisa bibliogréfica, passando pela pesquisa de campo até
a elaboracéo do texto, em um processo de colaboracéo.

O cenério no qual nossa pesquisa foi desenvolvida é a cidade de Tefé, Estado do
Amazonas, no Brasil. Tefé, esta distante trés dias de viagem de barco, de Manaus, a capital.
Esta situada a margem direita do lago de mesmo nome, na Regido do Médio Solimdes, na
Amazonia central. Uma cidade do interior do Amazonas com, aproximadamente, 73.669
habitantes, segundo o Censo Demogréafico de 2022. Seu territério € de 23.808 km2,

O lécus da pesquisa se deu na comunidade escolar da escola municipal Professor
Luzivaldo Castro dos Santos, que de acordo com seu historico, teve sua fundacdo em 25 de
junho de 2008, recebendo esse nome em homenagem ao professor Luzivaldo Castro dos Santos,
um cidaddo que, além de professor, exerceu outros cargos publicos no municipio de Tefé como
secretério de educacdo, vereador e deputado estadual. Antes da existéncia da escola, o prédio
era um galpdo de uma empresa de materiais de construgdo. Nesse galpéo a prefeitura construiu
16 salas, sendo 15 salas de aula e 1 sala de recurso, tudo em madeira e compensado. E numa
area anexa do galpdo construiu uma sala da diretoria, uma sala para a secretaria, uma sala para
os professores, uma sala pedagdgica, uma sala para depdsito, uma cozinha, uma despensa, um
refeitério e banheiros para os alunos, sendo um, adaptado para pessoa com deficiéncia.

A escola funciona com 17 salas de aula, uma sala da diretoria com banheiro, uma sala
de secretaria com banheiro, uma sala dos professores com banheiro, uma sala pedagogica, uma
sala de leitura, uma sala de atendimento educacional especializado — AEE. A biblioteca esta
improvisada no espago onde funcionava o refeitdrio, uma cozinha, um patio coberto, banheiros
para 0s alunos. Possui 60m de frente por 38m de fundo e uma é&rea construida de

aproximadamente 2.840m2. A escola é considerada de grande porte, funcionando nos trés turnos
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matutino, vespertino e noturno, nos niveis de Ensino: Educacdo Infantil (maternal Ill, Pré | e
I1); Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano); e na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA (primeiro e segundo seguimento) e Educacao Inclusiva. Seu quadro funcional é composto
de servidores efetivos e contratados.

O conjunto de colaboradores desse ajuri foi formado por 05 (cinco) estudantes, que
evadiram no ano letivo de 2023, na Educacdo Basica, na modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos — EJA, escolhidos de forma aleatoria, desde que se incluissem nos critérios de inclusdo
do estudo; 04 (quatro) familiares, entre pais (mae/pai), avés/avos/bisavos/bisavis (maternos e
paternos), tios/tias (maternos e paternos) e/ou conjuges, escolhidos de acordo com os critérios
de inclusdo da pesquisa; 5 (cinco) profissionais da educacdo, sendo 3 (trés) professores que
atuaram nas turmas das quais os alunos evadiram; a gestora da escola; a pedagoga do turno
noturno. Totalizando, 14 (catorze) colaboradores.

Buscando desenvolver um trabalho com responsabilidade, dedicagdo e respeito para
com nossos colaboradores, o arcabouco metodoldgico utilizado foi tecido de maneira a
entrelacar uma pesquisa com uma abordagem qualitativa e interdisciplinar. Para desenvolver o
processo de andlise das informacgOes, utilizaremos uma perspectiva fenomenologica-
hermenéutica pois, de acordo com Bicudo (2011), o processo fenomenoldgico € interrogar o
fendbmeno e coloc-lo em evidéncia. E descrevé-lo, dar sentido e significados. E analisar,
buscando a compreensao, € interpretar. Para o autor, toda analise de descri¢do por ser mediada
pela linguagem, solicita de um enxerto hermenéutico. Pois, embora a descricdo revele as
vivéncias, serd o processo hermenéutico que dard acabamento a interpretacdo. Neste sentido,
Holanda (2017) diz que “a perspectiva hermenéutica vai além da interpretacdo de textos,
desvela imagens e construc@es, também. Busca compreender a condi¢cdo humana e a relacdo
com a natureza que o homem tem”. Por entendermos que as duas perspectivas, fenomenologica
e hermenéutica, sdo complementares, é que nos propusemos, neste desafio, utiliza-las como
caminhos a percorrer para alcangarmos os objetivos da pesquisa.

Toda via, entendemos que o ser humano e suas agdes e relagcdes sociais estédo inter-
relacionadas, estdo todos conectados e esses elementos se relacionam e se influenciam
mutuamente, criando um sistema complexo de interdependéncia, assim, propomos desenvolver
nosso estudo, também, numa perspectiva da complexidade. Pois, segundo Morin (2005), “se
tentamos pensar no fato de que somos seres ao mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais,
culturais, psiquicos e espirituais, € evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a
articulacdo, a identidade e a diferenca de todos esses aspectos a redugdo mutilante”. Para o

autor, “a ambicdo da complexidade ¢é prestar contas das articulagdes despedagadas pelos cortes
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entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento. De fato, a aspiracao
a complexidade tende para o conhecimento multidimensional” (Morin, 2005). Quanto a seu
objetivo nossa pesquisa deu-se de forma exploratoria, descritiva, e explicativa, visando
conhecer o processo de evasdo, descrever seus fatores e suas caracteristicas principais e inter-
relacionar esse processo com fatores culturais amazo6nicos. Quanto aos procedimentos técnicos-
metodoldgicos e para a coleta de dados, utilizamos a pesquisa bibliografica, visita em lécus, a
entrevista semiestruturada e dialogada, a observacao e registros fotogréaficos.

Partimos de uma perspectiva insurgente relacionando com os estudos P6s-coloniais e
outras leituras realizadas no Programa de Pos-Graduagdo Interdisciplinar. Assim, nos
propusemos elaborar um texto dissertativo que tenha a fisionomia amazoénida. Como diz Rubem
Alves (2013), escolas que sdo asas [...] existem para dar aos educandos/passaros asas/coragem
para voar. Pois 0 voo, ndo pode ser ensinado, mas, pode-se ele, o voo, encorajar. Esse
encorajamento, essas asas, adquirimos nesse curso interdisciplinar. Como ja mencionado
anteriormente, a tecitura desse texto serd como um ajuri de plantacdo, uma préatica do nativo
amazonico como forma de ajuda coletiva. Onde varias pessoas, num encontro solidario, se
reinem para realizar o plantio da mandioca. O trabalho é realizado por eito. Cada eito a si
complementar, e a0 mesmo tempo, que € uma parte do trabalho, do ajuri, também é em si, um
todo a finalizar. Segundo Holanda (2020), a forma poética de se expressar torna-se quase
inevitavel, quando se fala de Amazénia.

Nossa pesquisa tem a pretensao de refletir sobre os fatores que levam, por alguma razao,
estudantes a evadirem-se do processo formativo escolar, ou seja, abandonarem a escola,
deixarem de estudar. Pretendemos tecer o perfil desses estudantes jovens, adultos, que buscam,
nessa modalidade de educacao, EJA, a realizacdo de sonhos, buscam uma identidade, uma
mudanga de vida. No entanto, fazer uma reflexao sobre educagao no Brasil ¢ um grande desafio.
Em se tratando de refletir sobres os fatores sociais, historicos e culturais que levam ao processo
de evasdo escolar, e ainda, num ambiente amazonico, o desafio torna-se ainda mais complexo
e desafiador, pelos inimeros aspectos que se entrelacam, na constru¢do desse processo.

A evasao escolar ¢ um tema bem instigante, complexo, imprevisivel e, muito desafiador.
Fato que nos levou a propor algumas reflexdes e a pesquisar sobre o tema. Os fatores que a
causam e sua relagdo com a cultura foi o que mais agucou nossa curiosidade. Nossa pesquisa
esta sendo realizada em Tefé. Uma cidade, embrenhada em plena floresta amazodnica, situada
no Médio Solimdes, no Estado do Amazonas. De acordo com os Ultimos resultados censitarios

os indices de Evasédo Escolar no Brasil seguem bastante elevados causando preocupac¢ao. Com
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destaque para as regides Norte e Nordeste denominadas, historicamente, como “periferias do
Brasil.”

Observamos que, mesmo com o processo desenvolvimentista colonizador, as politicas
publicas educacionais ndo conseguem sanar 0 “estrago” que o processo colonizador causou,
oferecer escolarizacdo para todos, nem manter estudando, quem j& esta dentro do sistema.
Sendo assim, muitos estudantes iniciam o processo, mas poucos conseguem concluir, pelo
menos, a Educacédo Basica. Tal situacdo € comum, principalmente, nas regides Norte e Nordeste
do Brasil. E nessa realidade, periférica, nesse cenario amazonico, de caracteristicas impares que
nos propomos investigar esse processo da evasao escolar. Sera que esse processo é resultado da
falta de politicas publicas educacionais ou sdo os fatores socioculturais que estdo a contribuir
para tal processo? Para desenvolver essa tecitura, propomos os seguintes objetivos: Caracterizar
o estudante evadido da EJA; Relacionar fatos historicos e contemporaneos com o processo de
evasdo; Discutir a possivel relagdo da cultura amazdnica com o processo de evasdo. Ao
alcangarmos esses objetivos, serd possivel afirmar com mais clareza, que a cultura do homem
amazonico, pode estar interferindo ou ndo na escolarizagao € no processo de evasao escolar.

Fazer uma discussao social, historica e cultural, refletir sobre as causas e consequéncias
da evasao escolar, tem justificativa mais que pertinente, pois estamos tratando de um problema
de dificil solugdo, que eleva os indices de pobreza da sociedade brasileira e que ndo afetam
apenas o individuo que se evadiu, mas afeta também a familia e a sociedade de maneira geral.
Trabalhar essa tematica de pesquisa, ndo foi por acaso e, nem simples de escolher. Ela esta
entrelacada em nossa trajetoria profissional, desde nossa primeira experi€éncia no magistério.
Tal experiéncia aconteceu na comunidade rural de Nogueira, no Municipio de Alvardes,
Amazonas, onde tivemos os primeiros contatos com a educagdo de jovens e adultos. Outra
experiéncia que tivemos com a EJA, foi no Projeto SESC LER, na cidade de Tefé. Experiéncia
que interferiu, de forma significativa, em nossa carreira profissional.

Desde entdo, a evasdo escolar nos deixou inquieto, trazendo algumas indagagdes. Qual
a causa de tanta evasdao? Por que o estudante da EJA, desiste “facilmente”? Mais recentemente,
a tematica deixou-nos mais intrigado. Isso aconteceu no inicio de 2017, quando estivemos, por
alguns meses, na gestdo da Escola Municipal Professor Luzivaldo. No inicio do ano letivo, as
turmas de EJA, no periodo noturno, iniciaram todas lotadas, tinham entre vinte e trinta alunos
matriculados. Professores e alunos, todos na maior empolga¢do, animados. No entanto, no
decorrer do ano, as turmas foram esvaziando-se. Muitas desisténcias e ninguém sabia ao certo,
qual o motivo para tal fato. Apesar de algumas agdes realizadas pela escola, ndo se conseguiu

frear tamanha quantidade de abandono escolar.
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Uma outra situagdo que nos levou a trilhar por essa tematica, ¢ o fato da chamada
“Piramide da Educacao”, isto é, na Educacao Basica, na Educa¢do Infantil ¢ Ensino
Fundamental I, observa-se um grande niumero de estudantes matriculados e no decorrer das
séries seguintes, no Ensino Fundamental II ¢ no Ensino Médio, vai havendo uma redugdo no
quantitativo de estudantes. Pouco a pouco, vdo abandonando a escola e poucos chegam a
concluir o Ensino Médio. Fato que pode ser observado também, pelo quantitativo de escolas
que oferecem esses niveis de ensino. Possivelmente, as politicas pablicas de permanéncia ndo
estdo surtindo o efeito esperado, seja pela precariedade de acOes seja pela sua ineficiéncia ou,
porque o processo de evasdo escolar esteja relacionado a fatores socioculturais do homem
amazonico. E essa possivel relacdo, que pretendemos com esse estudo visualizar. Iniciando
assim, uma analise-reflexdo, da triade cultura-educacao-evasdo-escolar.

Ao realizarmos este estudo com esse jeito amazoOnico, saimos de uma metodologia
disciplinar fechada, disciplinar, para uma perspectiva interdisciplinar. Tecendo saberes
cientificos com os empiricos, saberes “populares”. Desta forma, sob os olhares ancestrais,
organizamos o trabalho em trés eitos interdependentes e articulados entre si. Como em um ajuri
de plantacéo, apos um desjejum reforcado, ja, perante a area a ser plantada, comeca a plantacédo
do rocado. Aqui, 0 nosso primeiro eito vai ser, agora, apresentado.

No primeiro eito, nos propomos mergulhar nas aguas sociais, daqueles que irdo
contribuir com esse trabalho, desenhando o perfil social dos estudantes, de seus familiares e
dos profissionais da educacdo, que com eles se interrelacionaram, analisando seus lugares e
vivéncias pessoais. Quem sdo essas pessoas? Quais suas caracteristicas principais? De onde
vieram? Onde moram? Como vivem? Quem sdo seus ancestrais? Onde trabalham e como se
sustentam? E, quais suas relacdes sociais? Quais suas histdrias de vida? Nos propomos, um
panorama social desenhar, discutindo sonhos e realidades suas perspectivas de vida, analisar.
Trabalho, emprego, familia, o lugar onde o aluno, estas a morar. Buscando sempre relacionar
essa identidade, com o processo de evasdo escolar. Finalizando o primeiro eito, com uma
castanha para acompanhar, uma cuia com chibé, é de praxe, o agricultor, tomar para repor as
energias e o trabalho continuar.

Entdo comeca o segundo eito, no qual vamos sobrevoar o contexto historico e
contemporaneo, para discutir e analisar a educacéo escolar. Discorreremos sobre a historia da
educacédo; sobre a escola como heranga da colonizacdo; sobre a modalidade EJA e as
metodologias de ensino desenvolvidas na escola e outros aspectos. Tecendo algumas interfaces
do contexto histérico e contemporaneo. Fazemos algumas reflexdes sobre o dia-a-dia do

estudante no ambiente escolar e também abordaremos aqui, um pouco de legislacdo que rege
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essa modalidade de ensino e esse tipo de educacdo. Paulo Freire (1996), naguele momento, ja
nos alertava, em sua Pedagogia da Autonomia sobre a reflexao critica tratava, chamando nossa
atencdo para a pratica que o professor utilizava.

No terceiro eito, discutiremos a cultura amazénica e sua possivel relagdo com o processo
de evasdo. Como um castanheiro, coletando a castanha na floresta misteriosa pde a se
embrenhar, percorre por trilhas e trilhas e consegue, coletar, trilharemos por caminhos e veredas
seguindo os vestigios do colaborador, na pretensao de descrever, o povo e a cidade de Tefe, que
a beira do rio se fundou. Seus habitos, crencas e costumes e as transformagdes culturais que a
cidade passou. Nesse eito, também pretendemos discorrer sobre “choque cultural”, a relacdo da
cultura urbana quando, relacionada com a cultura rural. O homem ribeirinho vivendo na cidade,
transformando-se em um hibrido cultural. Nestor Canclini (2008), nos ajuda a entender o que €
a hibridacdo. Processos socioculturais, onde estruturas e praticas, existentes, em lugares
distintos, em separacao, se combinam, se entrelagcam e vao gerar novas estruturas e praticas de
acdo. Com esse hibridismo cultural, que pretendemos, esse eito, fechar. Devaneando sobre a
cultura amazénica e sua relacdo com a evasdo escolar. Possibilitando novas reflexdes sobre o

Nnosso “amazoniar”.
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PRIMEIRO EITO: UM MERGULHO NAS AGUAS SOCIAIS AMAZONICAS

1.1 Quem é o aluno da EJA na Amazodnia?

Para o desenvolvimento desse estudo precisamos tecer uma rede de colaboradores, isto
é, pessoas que ajudaram com suas falas, relatos e suas memaorias, mostrando um pouco dos
caminhos da vida que trilharam. Os colaboradores desse Ajuri, 0s quais, aqui vamos apresentar,
estdo, pelas teias da vida, interligados, mesmo, sem se conhecerem e se relacionarem. S&o
homens e mulheres da Amazénia, que segundo Holanda (2020), é um espaco que canta e
encanta, que, com suas lonjuras e meandros, espanta. E o povo da floresta, de memorias
ancestrais, viventes das beiras dos rios, dos lagos, dos igarapés. Mas também sdo pessoas das
cidades, das vilas e comunidades, s&o memorias coloniais. Sdo fronteiras, sdo misturas, sdo
indagac0es, sdo referenciais. Sdo de habitos e costumes diferentes, sdo nativos e, de origem,
outras mais. Sdo pardos, indigenas, mesticos, sdo, ainda “eternos” coloniais.

Sdo homens e mulheres, jovens, adultos e idosos, sdo transformacéo, sdo memoriais.
S30 da terra e da 4gua. S&o do campo, que beleza! E o ribeirinho pescador, é o agricultor, com
certeza! E o roceiro, o coletor, 0 artesdo, o benzedor. E a parteira, a benzedeira, sdo parte da
Mae Natureza! E a resisténcia de uma sociedade nativa quase que apagada de suas origens.
Entfo, é o “caboclo”, o “mestico”, 0 “quase branco”. E 0 homem amazdnico. Nascido no seio
da floresta. Nascido na beira do rio. Esse é o estudante da EJA. E o homem amazdnico com
suas caracteristicas peculiares. Para Leite (apud Silva, 2023), a modalidade EJA é formada por
um publico complexo, diferente, com inUmeras necessidades de aprendizagens. Na EJA estdo
os analfabetos — pessoas que ndo conhecem o alfabeto da Lingua Portuguesa e nao saibam ler
e escrever, os analfabetos funcionais — pessoas que reconhecem letras e niUmeros, no entanto,
ndo compreendem textos, ndo conseguem captar as ideias centrais e explicar o contetdo daquilo
que foi lido, os jovens que se encontram em situacdes de distor¢do idade-série, ou seja, na EJA
estédo todos aqueles jovens e adultos que buscam a escolarizacéo.

Ao apresentar nossos colaboradores utilizaremos somente as iniciais de seus nomes, no
sentido de preservar suas identidades. Os apresentaremos, fazendo uma reflexdo sobre suas
identidades e sobre as justificativas apresentadas para o processo de evasédo escolar e a relagcdo
dos fatores descritos com o processo cultural amazonico. Nossa primeira colaboradora nesse
ajuri, € L. C. da S. Dona L, como é conhecida, tem 32 anos, esta solteira. Nasceu em 20 de
outubro de 1991, no municipio de Coari, no Amazonas, Brasil. No ano de 2023, ela parou de

estudar na 5% Etapa, que corresponde a 6% e 72 séries, por que, segundo ela, sua mae passou
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muito tempo doente e faleceu. Era a colaboradora que cuidava de sua mée. Depois que sua mae
morreu, ndo conseguiu mais estudar. Para Silva (2018, p. 5):
A evasdo escolar possui varios fatores socioculturais, histéricos e econdmicos, que
faz parte do todo de uma escola, pois esta inserida em uma comunidade local, que
possui suas caracteristicas, no qual a propria escola ndo esta pronta para desvendar 0s
problemas existentes, pois a fungdo da educacgdo atual, ndo é apenas a de ensinar a ler,

escrever e contar. A escola atualmente tem a funcdo de educar para a vida, de tentar
formar cidaddos criticos, aptos para o mercado de trabalho.

De acordo com o autor, a familia é um dos fatores sociais que levam a evasao escolar.
No caso da colaboradora citada, foi a situagdo de sua mae, o estado de saude e seu falecimento,
foi que levou a evadir-se do processo de formacao escolar. Entendemos que o fator familiar
vem atrelado a outros fatores como o econémico e o cultural. Varias outras situacoes,
relacionadas a familia, podem levar o aluno da EJA a evadir-se, como desentendimento
familiar, separacdo de casais, mobilidade da familia, entre outros. L. C. da S. se declara parda.
Filhade M. T. F. C. e de J. G. da S, ambos falecidos. Sua mée era branca e seu pai era negro.
Herdou um pouco de cada. Ambos eram analfabetos. Tem dois filhos, um de 13 e um de 9 anos.
Ela teve seu primeiro filho com 18 anos. Seus pais moravam no municipio de Coari e vieram
para Tefé, quando Dona L. ainda era crianca. Eles trabalhavam como regatGes — vendiam
mercadoria, num bateldo, nas comunidades ribeirinhas - e também eram agricultores, plantavam
rocas de mandioca e produziam farinha amarela. Seu pai faleceu, quando ela tinha nove anos
de idade, por esse motivo ndo tem muitas lembrancas dele.

Quando chegaram a cidade de Tefé, o primeiro lugar onde foram morar, foi na rua 15
de junho. A rua 15 de junho, é uma rua que margeia o lago de Tefé. Faz o limite do bairro de
Jurud, onde esta localizada, com o lago. E esse limite € feito por barranco de aproximadamente
20 a 30 metros. A casa de Dona L ficava na beira do barranco, de frente para o lago. Foi nesse
lugar que ela passou grande parte de sua infancia. Quando seu pai faleceu, ela tinha 9 anos.
Seus pais viviam no interior e sua mée tinha sido abandonada por sua avd. De acordo com L.
C. da S, “eles ndo sabiam ler e escrever, mas sabiam fazer as vendas. Conheciam dinheiro.
Ninguém enganava eles ndo”. Dona L comecou a estudar aos 14 anos de idade, ja adolescente.
Iniciou seus estudos na escola estadual Antidio Borges Faganha, localizada na Rua Jurud, bairro
de Jurua. E mais tarde, também estudou, na escola estadual Eduardo S&, localizada na Rua
Arimateia, Jerusalém, ambas em Tefé. Durante sua adolescéncia, ela desistiu dos estudos

algumas vezes. O motivo, segundo Dona L foi,

Porque eu quis desistir mesmo. A minha mée me matriculava e eu desistia, porque eu
queria mesmo. Ela me deixa na casa das minhas irmas mais velhas. Entdo a gente
sofria muito. Ela trabalhava no sitio aqui para o outro lado do lago, perto da
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comunidade de Nogueira, num lugar chamado de Bal. Moramos muitos anos la. Hoje
0 ba( é uma comunidade. Outras vezes ela nos levava para a llha nova, que fica no
Rio Solimdes. Nés sofriamos muito. A minha mée ndo tinha como deixar as coisas
pra gente. Era o jeito ela nos levar junto. Era eu e meu outro irmdo. Quando papai
morreu nos éramos todos pequenos, ainda. Comecadvamos estudar, mas ndo tinha
COMO a méae nos sustentar, ai tinha que desistir. Tinhamos que acompanha-la (L. C. da
S, entrevista em 2024).

Depois de alguns anos vivendo com sua mée no interior, voltou novamente para a
cidade. Segundo L. C. da S, sua mae os trouxe, “porque nos ficavamos chorando para ir com
ela. Na casa dos outros a gente sofria. Eu ja sofri muito”. Dona L comecou a trabalhar bem
cedo, ainda na sua infancia. Trabalhava com sua mée na roga. Ajudava a fazer farinha, carvéo,
capinava a roca e vinham vender sua producéo, a farinha e outros produtos, na feira da cidade
de Tefé. Aos 12 anos, quando vieram morar na cidade, para ajudar sua mée, foi trabalhar numa
casa de familia, como relata: “quando nds viemos pra cidade, para ajudar minha mée, eu fui
trabalhar na casa de familia, com 12 anos. Uma mulher pediu da mamée, para eu ir trabalhar
com ela e mamé@e deixou”. Dona L trabalhava no periodo da manhd e a tarde, estudava. De
acordo com Santana et al (2015), ha muitas razfes que convergem para a evasao escolar na
educacdo de jovens e adultos, razdes estas que vao além da sala de aula e dos muros escolares
podendo ser de ordem social e principalmente econémica.

Para Silva et al (2019), alguns fatores que contribuem para que estas pessoas néo
terminem seus estudos no tempo determinado pela legislacdo, sdo dificuldades familiares,
econbmicas e culturais, principalmente as relacionadas ao trabalho. Para Santana (2022), as
causas da evasao podem ser externas a escola ou internas. Para a autora as causas externas estao
subdivididas em 3 subcategorias: Sociais e financeiras como a necessidade de trabalhar,
incompatibilidade de horério, procura por emprego/desemprego, local de moradia, falta de
transporte, violéncia/falta de seguranca; Emocionais ou de salde relacionados a doencas,
gravidez e a baixa autoestima/falta de interesse; e relacionada a motivos Pessoais ou familiares,
que estdo vinculados ao cansaco, a falta de apoio e problemas familiares, as obrigacdes
domesticas e o envolvimento com drogas.

Observamos que a maioria das pessoas que evadem, sdo de baixa renda e necessita
trabalhar para sustentar suas familias, deixando a escolarizagdo em segundo plano. E o caso da
colaboradora S. A. da S. Ela tem 28 anos. Se declara indigena, da etnia Miranha. Filha de R. G.
A.ede M. M. da S, ambos da etnia Miranha. Tem 6 irmaos, sendo 2 homens e 4 mulheres. E a
pentltima deles. E casada e tem seis filhos. Nasceu em Tefé/Amazonas, no dia 28 de maio de
1996. A colaboradora vendia lanche na rua com seus irméos desde os seis anos, como relata:

“quando eu completei seis anos, comecei vender merenda. Eu estudava a tarde e de manha
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vendia com meus irmados, com meus dois irmédos”. Ela comecou a estudar com cinco anos, na
escola estadual Antidio Borges Facanha. Aos quatorze anos, quando estava cursando a 52 série,
na escola municipal Doroteia Bezerra, parou de estudar porque engravidou do seu primeiro
filho.

Anos mais tarde, ela veio estudar na EJA, porgue seu marido trabalhava a tarde, e ndo
tinha com quem deixar seus filhos. No ano de 2023, Dona S. A. da S desistiu novamente. O
motivo de sua desisténcia foi o trabalho, como relata: “Eu sempre trabalhei no periodo da
madrugada. Comego trabalhar as 3 horas. Entdo a gente tem que sair cedo de casa. Quando é
dez horas, eu volto. Eu ndo dormo quase nada. Por isso resolvi desistir. Desistir por conta do
trabalho”. Quando crianga, morou com seus pais no bairro de Santa Rosa, numa area conhecida
como “Buraco quente”. L. C. R. de S. estudava a tarde e, no periodo da manha, trabalhava
vendendo salgadinho com seus irmdos, como relata: “nos estudavamos no periodo da tarde, e
pela manhé a gente vendia merenda. A gente vendia salgadinho. A minha mée fazia, pra gente
se manter”. De acordo com Almeida, apud Silva (2016), a evasdo escolar é uma doenca cronica
da escola brasileira e atinge principalmente as familias carentes. Analisando a situacdo das
colaboradoras L. C.R.de S.ede L. C. da S, observamos que ambas vém de familias ribeirinhas,
agricultoras e de baixa renda. Tal situacdo nos possibilita concordar com Almeida, no sentido
da constatacdo que, grande parte das familias dos alunos entrevistados e seus familiares séo
familias pobres, financeiramente, e os pais tem pouca ou quase nenhuma escolaridade.

Santos (2021), afirma que a evasao escolar € um problema social que vai além da escola,
podendo envolver a familia assim como fatores pessoais tais como necessidade de trabalhar e
sociais como a violéncia. E o caso do colaborador L. C. R. de S. Ele tem 18 anos. O motivo de
sua desisténcia, segundo ele foi, “porque era perigoso a noite. Fui assaltado”. O relato do
colaborador traz a tona outro fator, que também esta a contribuir com o processo de evaséo, a
violéncia. Assaltos, agressdes, roubos, séo situacdes que levam o aluno da EJA a evadir-se do
ambiente escolar. O colaborador nasceu em 17 de setembro de 2005. Se declara etnicamente
como negro. E natural de Tefé-Amazonas. E 0 mais velho de quatro irméos. E solteiro. Sua mae
tem 37 anos, é funcionaria publica, concluiu o ensino médio, € recepcionista. Filho de pais
separados, mora com sua mée. De acordo com L. C. R. de S, seu avd paterno, era agricultor,
veio de uma comunidade ribeirinha, situada no rio Solimdes, para morar em Tefé. Iniciou seus
estudos na escola municipal Helyon de Oliveira. Antes de estudar na EJA, L. C. R. de S ndo
tinha desistido nenhum ano, mas ja tinha repetido trés vezes. Segundo ele, “por motivo de
preguica. Eu estudava pela manhd e acordava tarde. Repetir por causa de infrequéncia. Eu

faltava muito”.
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Queiroz (apud Silva, 2016), afirma que a evasdo escolar esta relacionada ao ingresso do
aluno na criminalidade, ao convivio familiar conflituoso, a ma qualidade do ensino, a
necessidade de o educando trabalhar para ajudar a familia e até mesmo para o seu préprio
sustento, além de outros fatores. Destacamos na afirmacdo do autor, um outro fator, que é
recorrente nos relatos como motivos da evasao, os conflitos familiares. Tal situacdo merece
destaque, pois foi a justificativa dada pelo colaborador C. da S. G para sua evasao. Segundo
ele, 0 que causou a sua desisténcia, foi a separacao conjugal, como relata: “eu desistir porque
eu era casado e a gente se separou. Entdo eu fui dar um tempo la em Manaus, pra esquecer a
mulher”. C. da S. G tem 20 anos. Esta solteiro. Nasceu na cidade de Marad, Amazonas. Tem
oito irmdos. Sua mae chama-se I. A. da S e seu pai R. X. G, ambos vieram do municipio de
Marad. C. da S. G comecou a estudar em Marad. Sua familia veio para Tefé, quando ele tinha
cinco anos de idade.

Quando chegaram em Tefé, moraram na rua Jodo Estéfano, no bairro de Jurua. Alguns
anos depois, mudaram-se para o bairro de Sdo Francisco. Sua méde se formou no ensino médio,
no primeiro semestre de 2024, também estudando na EJA, na escola estadual Corintho Borges
Facanha. E ainda ndo tem profiss@o. Segundo o colaborador, sua mée é dona de casa e seu pai
exerce a funcdo de vigia. C. da S. G estd desempregado. Mas ja trabalhou de pedreiro. Ele
comecou a trabalhar quando tinha uns dezesseis anos. Foi um colega seu que lhe conseguiu o
primeiro emprego de ajudante de pedreiro. Sua familia depende, financeiramente, do programa
bolsa familia, que sua mée e sua irma recebem.

Outro fator recorrente nos estudos sobre evasdo escolar é a dificuldade de aprendizagem.
Tal situacdo leva o aluno a reprovacéo e repeténcia, e consequentemente, vai deixando-o com
uma distorcao de idade-série. Esse fator foi observado na justificativa dada pelo colaborador
A.V. da R para sua evasdao. O mesmo, ficou reprovado em algumas séries que estudava, quando
crianca e adolescente, ficando com distor¢do idade/série. Com o passar do tempo, 0 mesmo foi
ficando com vergonha de estudar com alunos menores que ele, de menor idade, como relata:
“Eu comecei a estudar com uns meninos menores. Ficava dificil. Me sentia diferente. Eu tinha
vergonha. Entdo, desisti”.

A.V. da R tem 19 anos. Nasceu em 09 de marc¢o de 2005, em Tefé/Amazonas. Declara-
se indigena da etnia Kokama. Nasceu e sempre morou na cidade de Tefé. Filho de R. da S. V.
e de J. A. da R, que também se declaram indigenas da etnia Kokama. Vive uma unido estavel.
Os familiares de seus pais moram na Aldeia Vasques, uma comunidade indigena, localizada a
margem do Rio Solimdes, proximo a Costa de Tefé, uma comunidade rural ribeirinha,

localizada no Rio Solimdes. Durante alguns finais de semana, A.V. da R. e sua familia véo para
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la, passear. A.V. da R participava de uma igreja evangélica, mas saiu. Ele ndo lembra com que
idade comecou a estudar, mas lembra que ficou reprovado em algumas séries, quando crianca.
Ele sempre estudou na mesma escola, na escola municipal Professor Luzivaldo Castro dos
Santos. Estudou nos trés horarios, pela manhg, a tarde e também a noite.

Para Rumberger e Lima (apud Silva, 2016), um dos motivos para o abandono escolar
diz respeito ao comportamento dos estudantes dentro e fora da escola, a exemplo do uso de
drogas, delinquéncia e faltas. Fato que foi observado também na conversa com o colaborador
A.V. da R. O aluno era muito infrequente, devido a varias situa¢fes, como relata: “Quando eu
estudava, eu faltava muito a aula, devido a rua e ao uso de entorpecente. Mas também, devido
as mas companhias e festa”. Ele desistiu no ano de 2023, na 72 Etapa, que corresponde ao 8° e
9° anos. O motivo de sua desisténcia segundo ele, foi a rua. “O que me levou a parar de estudar
foi a rua. A rua. As mas companhias e o uso de entorpecente”, relatou.

O mesmo fator foi observado no relato da colaboradora, E. P. da S. Ela € mée do aluno,
evadido, R. da S. R. De acordo com a colaboradora, seu filho desistiu por falta de interesse e
pelas mas amizades que o levaram para 0 mau caminho, como relata: “nds moravamos na cidade
de Fonte Boa. Depois que nos viemos para Tefé, ele ndo quis mais saber de estudar. Eu fiz uma
viagem e quando voltei ele tinha desistido da escola. Acho que foi devido aquelas amizades que
ndo leva a um bom caminho, s6 leva para o pior’. Para Silva (2018), existe muita
desestruturacdo nas familias, levando os jovens ao mundo das drogas, da marginalidade,
deixando-os sem perspectivas de futuro. A colaboradora tem 49 anos. E casada. Teve 7 filhos.
Esta desempregada. Nasceu na comunidade rural Flor do Dia, no Rio Menerua, no municipio
de Fonte Boa, no estado do Amazonas. Filha de agricultores. Tem 9 irméos, sendo 5 mulheres
e 4 homens. Se declara etnicamente, como cabocla. Viveu toda sua infancia e parte de sua
adolescéncia, na comunidade onde nasceu. Quando tinha 15 anos, sua familia mudou-se para a
cidade de Fonte Boa. Iniciou seus estudos na comunidade e estudou até a segunda série.

Ao analisarmos as historias de vida de nossos colaboradores, suas identidades véo
ganhando formas. Tragos, contornos, que vdo delineando e apresentando as caracteristicas do
homem tefeense, amazonense, brasileiro, dos alunos da EJA em Tefé. Para Porfirio (2021), a
identidade cultural € um conjunto hibrido e maleavel de elementos que formam a cultura
identitaria de um povo, ou seja, que fazem com que um povo se reconheca enquanto
agrupamento cultural que se distingue dos outros.

A colaboradora E. R. de A, é mée de uma aluna, evadida, que é menor de idade. E. R.
de A tem 43 anos. E casada. Se declara indigena da etnia Miranha. Nasceu no municipio de

Coari/Amazonas. E agricultora. Trabalha na agricultura desde crianca, quando vivia com seus
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pais. Ela é mae de oito filhos, sendo trés meninos e cinco meninas. Sua primeira gravidez foi
com catorze anos de idade. Atualmente, seis filhos ainda moram com ela. Uma filha de E. R.
de A. mora com a avo, aqui mesmo em Tefé e outra mora em Manaus. Dos filhos que moram
com ela, apenas dois estudam. O cacula, que estd no ensino médio e a aluna, que desistiu, no
ano passado, mas que voltou a estudar este ano. Seu pai trabalhava no sitio de sua tia, proximo
ao lgarapé do Curupira, na estrada da agrovila (antigo repartimento), aqui em Tefeé.

E. R. de A. estudou somente até a primeira série. Como nao conseguia aprender, desistiu.
Alguns anos mais tarde, ainda tentou voltar a estudar. Se matriculou na EJA, no Projeto SESC

LER, mas ndo conseguiu avancar na aprendizagem, como ela relata em nossa conversa:

Eu estudei so até a primeira série. Ento eu ndo fui mais estudar. N&o tenho paciéncia.
Porque era muito dificil de aprender. Eu tentei. Até mesmo ja adulta, eu tentei no
projeto SESC LER. Quando crianga, meus pais me colaram pra estudar, mas eu, uma
filha rebelde, ndo quis. E dessa maneira. Eu nfo aprendia. Entéo disse para o meu pai,
que eu ndo ia mais estudar. Eu tinha muita dificuldade de aprendizagem e néo tinha
paciéncia. Fazia de tudo e nada, ndo conseguia aprender. Entdo, desistir. Desistir na
primeira série (E. R. de A, em entrevista, em 2024).

A colaboradora aprendeu, apenas, escrever seu nome. N&do consegue ler nada. Esta
desempregada e sua renda financeira é, exclusiva, do Programa Bolsa-Familia. Desde quando
veio de Coari, sempre morou em Tefé. Ja trabalhou como ajudante de cozinha, cozinheira,
vendedora de comida e como gari. Ela ja passou por diversos problemas, dentre os quais, 0 que
tira seu sono, a dependéncia quimica de um de seus filhos. De acordo com E. R. de A, sua filha

desistiu, em 2023, devido a aluna ser a pessoa que Ihe acompanha em tudo, como relata:

E ela que me acompanha. Porque, de vez em quando eu passo mau. Eu entrei numa
depressdo que s6 Jesus na causa. As vezes até caio pela rua. Entdo é ela que me
acompanha. Ela que é minha acompanhante. Em tudo ela que me ajuda. Ela desistiu
porque precisou me acompanhar numa viagem até Manaus, porque meu pai estava.
Porque, como eu ndo sei ler, é ela que me acompanha (E. R. de A, em entrevista, em
2024).

Para Santana (2015), a evasdo escolar esta presente em qualquer lugar onde esteja
estabelecida a educacdo escolarizada, em todas as faixas etarias, em maior ou menor grau
conforme a classe econémica do aluno ou sua familia. Como percebemos a colaboradora é
analfabeta, de baixa renda e se identifica como indigena. Para Sousa (2021), a identidade
cultural é a forma como um individuo vé o mundo e como se posiciona em relacéo a ele, tendo
haver com a formacéo da identidade do sujeito em relagéo ao seu contexto cultural, ou seja, a
identidade cultural do individuo é formada pela interagdo com o mundo onde vive. E. R. de A

é indigena, ndo aldeada, da etnia Miranha, assim como outros colaboradores. Situacdo que
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demonstra o crescimento vertiginoso da populacdo indigena na area urbana das cidades. E
agricultora. A agricultura de subsisténcia € uma préatica que as familias rurais/ribeirinhas e
indigenas amazonenses realizam, na qual as criangas sao introduzidas desde muito pequenas.
E. R. de A, também é mae de oito filhos e sua primeira gravidez aconteceu quando ela tinha
catorze anos de idade. Duas outras caracteristicas, identificadas na identidade das mulheres
amazonicas, principalmente, daquelas oriundas das comunidades rurais/ribeirinhas, alunas da
EJA, sdo, a gravidez precoce e nimero elevado de filhos, por familia. Em media, de cinco para
cima.

Elementos apresentados também, pela colaboradora M. J. L. de S. Dona M, como é
conhecida, é avo de dois alunos, evadidos, (G. K. F. da M. e de L. C. F. M). Ela tem 73 anos.
Vive uma unido estavel. Se declara parda. Dona M é mée de seis filhos. Teve seu primeiro filho
com dezoito anos de idade, fruto de seu primeiro relacionamento. Um deles, ela deu para sua
mée criar. E aposentada. Nasceu e se criou na rua Monsenhor Barrat, no centro da cidade de
Tefé. Filha de N, sua mde, e de C, seu pai. Seus pais ainda sdo vivos. Agora estdo separados.
Seu pai mora aqui em Tefé, no bairro de Santa Teresa e sua mée vive em Manaus, no bairro de
S&o Lazaro. Quando crianga, M. J. L. de S. estudou no colégio das freiras, na escola Frei Andre,
até a quinta série.

Para Costa (2021), a identidade étnica permite que as pessoas se conectem com suas
raizes culturais, fortalecendo sua autoestima e senso de pertencimento. Além disso, ela
desempenha um papel importante na construcdo da identidade social, influenciando as relagdes
interpessoais e a forma como os individuos se relacionam com o mundo ao seu redor. Nossa
colaboradora R. da S. B € mde do aluno A. V. da R. Ela tem 37 anos e esta separada do marido.
Mae de quatro filhos. Teve seu primeiro filho aos dezoito anos. Se declara indigena da etnia
Kokama. De acordo com a colaboradora seu pai era indigena peruano e sua mée, era da regido
de Tefé. Sua avo materna veio para essa regido fugida do marido, que batia muito nela e trouxe
seus filhos. Vieram, todos, criangas ainda. Os irmdos mais velhos foram os responsaveis, junto
com a méae, para cuidar dos menores. Os avos de R. da S. B eram agricultores, sempre
trabalharam na roca de mandioca, para fazer farinha. Antes de chegarem em Tefé, moraram por
muito tempo, no municipio de Japurd, regido também conhecida como Limoeiro. L& seus avos
criaram sua mée e seus tios. R. da S. B viveu toda sua infancia, na regido de Tefé, na cidade e
na zona rural, principalmente, nas comunidades rurais de Jenipaua, Caiambé e Boara. Ela
concluiu o Ensino Fundamental I, mas parou de estudar na 8?2 série, quando estudava na EJA.

De acordo com Costa (2021), a identidade étnica também desempenha um papel fundamental
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na sociedade contemporanea, pois € através dela que os individuos se reconhecem como
pertencentes a um grupo étnico especifico.

De acordo com a colaboradora, o0 motivo de ter desistido, foi por causa de sua familia,
de seus filhos e das netas. Uma de suas filhas teve um relacionamento com um rapaz, que nao
deu certo, devido o rapaz ser usuario de drogas. Mas desse relacionamento nasceu uma neta
gue R. da S. B. cria, desde bebezinha. Essas e outras situacdes, fizeram com que ela desistisse
dos estudos, como relata: “Peguei a bebezinha quando ela tinha trés meses de nascida. Agora
ela esta com trés anos. Entdo, como ndo tinha tempo para estudar, desistir. Nao levei mais meus
estudos a frente, porque eu fiquei pra cuidar da bebezinha”. Seus pais trabalhavam na zona rural
e deixavam R. da S. B. e seus irmaos, na cidade, com sua avo, para estudarem. Sua avo faleceu,
guando R. da S. B. tinha doze anos. Ela iniciou seus estudos aos oito anos de idade, na escola
estadual Madre Maria das Mercés, que fica no bairro de Monte Castelo. Quando adolescente,
estudou também na escola Santa Teresa. R. da S. B gostava de estudar, no entanto, devido a
questbes familiares, parou de estudar e foi morar com seus pais no interior, na comunidade de
Boara, como relata: “Nossos pais ndo tinham condi¢gdes de nos manter estudando na cidade.
Entao eles nos tiraram da escola e nos levaram para o interior”.

Analisando a histéria de vida da colaboradora, percebemos que ela ndo tem uma
identidade Unica. Quem é ela? Ela € mae, é avo, é agricultora, é indigena, foi estudante. Tal
situacdo demonstra que a identidade estd em um processo continuo de construcdo. Manuel
Castells (apud Sousa, 2021), diz que identidade ¢ um “processo de construgdo de significado
com base num atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados,
0(s) qua(is) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Para o autor, toda e qualquer
identidade é construida. Os colaboradores que ora aqui apresentamos, passam por esse processo
de construcdo identitaria. Em seus relatos sdo observados os caminhos culturais por eles
percorridos. Observemos a biografia de J. A. P. Ela é pedagoga no turno noturno. Se declara
indigena, sem etnia definida. Tem sete irméos, sendo ela, a inica mulher entre eles. Filha de T.
P. e de M. E. A. P. Tem 48 anos de idade. Seus pais vieram da comunidade ribeirinha,
denominada Vila de Nogueira, localizada no municipio de Alvardes. E também sdo descentes
de povos indigenas, sem etnia definida. J. A. P é brasileira, natural de Tefé/Amazonas. Mae de
trés filhos. Vive uma unido estavel. Atua na funcéo de pedagoga ha nove anos, na modalidade
de Educagéo de Jovens e Adultos, na escola Municipal Professor Luzivaldo Castro dos Santos.

J. A. P iniciou sua vida estudantil aos seis anos de idade, na escola estadual Madre Maria
das Mercés, em Tefé. Durante toda sua formacéo escolar estudou somente em escolas publicas.

Estudou nas escolas Madre Maria das Mercés, no Centro Educacional Governador Gilberto
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Mestrinho e na escola Frei André da Costa, todas da rede estadual de ensino. Formou-se em
dois cursos técnicos de nivel médio, o curso de Contabilidade, cursado no Centro Educacional
Governador Gilberto Mestrinho e o curso de Magistério, cursado na Escola Frei André da Costa.
Cursou sua graduacéo, de 2002 a 2005, pelo Programa de Formacéo da UEA, PROFORMAR.
E formada em Pedagogia e P6s-graduada em Gestéo escolar e orientacdo pedagdgica. Fez uma
formacédo complementar para trabalhar na EJA.

J. A. P. trabalha nos trés turnos, manha, tarde e noite, em duas escolas. Dois periodos
numa escola estadual, na modalidade de Educagdo Especial e, no terceiro periodo, trabalha
como pedagoga na Escola Municipal Professor Luzivaldo Castro dos Santos. Ja atuou como
professora da Educacdo Infantil, na rede municipal. Atuou como coordenadora da Educacéo
Especial, de 2005 a 2014, na Secretaria Municipal de Educacdo. Em 2015, atuou na
coordenacdo de Educacdo Especial, na Secretaria Estadual de Educacdo, Coordenadoria
Regional, em Tefé. Desde 2016, faz parte da equipe pedagodgica da Educacdo de Jovens e
adultos da Escola Municipal Professor Luzivaldo Castro dos Santos e, € professora no
Atendimento Educacional Especializado — AEE, na escola Estadual Madre Maria das Mercés.
Sempre sonhou em ser professora. Mas, complementa sua renda com a venda de artesanato. A
colaboradora foi estudante, é professora, pedagoga, se declara indigena, é mae, filha, irma. Ela
possui varias identidades. Participa de grupos sociais diversos. Essas varias identidades da
colaboradora referenda a afirmacdo de Sousa (2021), quando diz que um individuo pode ter
identidades multiplas.

Para Costa (2021), a formacéo da identidade étnica é influenciada por diversos fatores
sociais, como a familia, a escola, os meios de comunicagédo e a comunidade em que o individuo
esta inserido. Tais influéncias sociais foram observadas nos relatos de todos os colaboradores
apresentados. No entanto, entres esses fatores, destacamos o fator familia, visto que, outros
fatores s6 conseguem exercer alguma influéncia na formac&o identitaria, a partir dos caminhos
que a familia trilhar. Para o autor, a familia desempenha um papel fundamental na transmissao
das tradicBes culturais e valores étnicos de geracdo em geragdo. Tais fatores também
contribuiram para construcao das maltiplas identidades das A. A. Fe R. de S. S. M como se
observa nas descricdes.

A. A. F é uma profissional da educagéo, professora. Tem 42 anos de idade. E casada.
Tem duas filhas, uma de doze e outra de vinte anos. Se declara negra, assim como seus pais.
Convive ha treze anos com seu esposo. Sua residéncia é propria. Mora no bairro de Santa Luzia.
A. A. F. teve sua primeira filha com vinte anos. E natural de Tefé-Amazonas. Nasceu no

Hospital Regional de Tefé. No entanto, viveu grande parte de sua infancia na comunidade rural
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de Nogueira, no municipio de Alvardes-Amazonas, onde, até hoje, seus pais residem. Iniciou
seus estudos na propria comunidade. L&, estudou na escola municipal Nossa Senhora do
Rosario, até a 42 serie, que era o nivel que a escola oferecia.

Ajudou seus pais na plantacdo de rogas de mandioca, ajudou a fazer farinha e participou
da vida da comunidade. Quando terminou a 42 série, seus pais a trouxeram para estudar na
cidade de Tefé. Eles ja tinham uma casa na cidade, onde, alguns de seus irmédos mais velhos
moravam para estudar. A. A. F € a cacgula de seis irmdos, sendo trés homens e trés mulheres.
Mesmo morando na comunidade, seus pais sempre tiveram uma grande participacdo em sua
vida pessoal e escolar. Hoje, todos os seus irmdos tem formacgédo superior e atuam na area da
educacdo e seguranca.

Seus pais eram agricultores. No entanto, seu pai, além de agricultor, foi um dos
primeiros professores da comunidade. Ele estudou com os padres, na Misséo, e foi professor
do MOBRAL, mesmo sem a formacéao adequada para o0 magistério, como relata a colaboradora:

J& meu pai tem formagdo. Ele foi professor do MOBRAL. Naquele tempo, para
lecionar ndo precisava ter curso superior, nem mesmo o ensino médio. Mas como ele
tinha estudado com os padres, sabia ler e escrever, entdo ele pode atuar como
professor. E foi ele a minha maior inspira¢do na profissdo. Porque acredito que veio
dele essa vocacdo, esse gostar de ensinar, esse gostar de educacdo (A. A. F. entrevista
realizada em 2024).

A. A. F. exerce a profissdo de professora a mais ou menos 16 anos. E professora efetiva
da rede municipal de Tefé, desde 2006, e da rede estadual, desde 2011. Na rede municipal,
comecou trabalhando com Educacdo Infantil, pds, sua formacdo em nivel médio foi no
Magistério. E na rede estadual comecou a trabalhar com o Ensino Fundamental 11, de 6° ao 9°
ano, e Ensino Médio. Ha cinco anos, deixou a Educacdo Infantil e comecou a trabalhar, na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, EJA, na rede municipal. Trabalha nos trés turnos.
No periodo diurno, trabalha na escola estadual Frei André da Costa, com o Ensino Médio, nas
areas de estudo Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa; e no periodo noturno, trabalha na escola
municipal Professor Luzivaldo Castro dos Santos, na modalidade EJA, também, com Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa.

R. de S. S. M é uma profissional da educacéo, professora. Tem 52 anos de idade. E
natural do municipio de Itacoatiara, no Amazonas. E filha de C. e I. C., ambos ja falecidos. Seu
pai era pescador e sua mée, era costureira. Seus pais tiveram oito filhos, sendo duas mulheres e
seis homens. R. de S. S. M. nasceu na fazenda de seu avd, onde morou até seus sete anos de
idade. E casada a vinte e um anos. Depois dos sete anos de idade, ela e sua familia, foram morar

na sede do municipio, também denominada Itacoatiara. Quando completou, de nove para dez
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anos, sua familia se mudou para a cidade de Manaus, capital do Amazonas, onde viveu até sua
adolescéncia. Segundo a colaboradora, quase “ndo teve” infancia e adolescéncia. Quando
crianca e adolescente, ajudava a cuidar dos irmaos menores, ajudava sua avo e também
estudava. E, aos quinze anos, conheceu o seu primeiro marido, como relatou:
Eu quase ndo tive muita infancia. Na minha infancia e adolescéncia, eu morava em
Itacoatiara. L4, ajudava a cuidar dos meus irmaos, também ajudava minha v@, e ainda
estudava. Nunca parei de estudar. Depois, aos 15 anos, conheci meu falecido marido.

Vivi com ele, uns catorze ou quinze anos e tivemos trés filhos (R. de S. S. M, em
entrevista realizada em 2024)

Aos 15 anos de idade, R. de S. S. M. conheceu o seu primeiro marido, com quem teve
trés filhos. Foi ele, quem a trouxe para a cidade de Tefé. Mas, antes de morar em Tefé, eles
viveram, aproximadamente, um ano e seis, na cidade de Japura, localizada no Médio Solimdes.
Depois, voltaram novamente para Manaus e retornaram para Tefé, onde atualmente, ela vive.
Seu falecido marido era policial e atuou como delegado, na cidade de Japura. E mae de cinco
filhos, sendo trés mulheres e homens. Teve seu primeiro filho aos dezenove anos, fruto do seu
primeiro relacionamento.

Seus filhos tém a seguintes formacgfes: um filho estd terminando a faculdade de
Educacéo fisica; uma filha ja estd formada em Licenciatura em Quimica; uma outra filha esta
estudando enfermagem; e outra filha, esta cursando o ensino Médio; e um filho ndo terminou
o0s estudos, apenas trabalha. A residéncia de R. de S. S. M. é de alvenaria e, é propria. Ela €
formada em Licenciatura em Letras, com habilitaghio em Lingua Portuguesa, com
especializacdo em Lingua Portuguesa e suas literaturas. Cursou sua graduacdo no Centro de
Estudos Superiores de Tefé, da Universidade do Estado do Amazonas — CEST/UEA. No
decorrer de sua formacéo escolar R. de S. S. M. estudou tanto em escolas publicas como em
particulares. Ela concluiu o ensino fundamental, estudando na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA. Em 2001, quando estava finalizando o ensino médio, prestou o
primeiro vestibular da UEA, em Tefé e foi aprovada. De acordo com R. de S. S. M, sua
identidade foi formada por uma diversidade cultural. Uma de suas avos, era uma indigena
oriunda do Peru, pais vizinho ao Brasil. Um de seus avoés, era nordestino. Sua mée era paraense
e seu pai era do municipio de Parintins, no Amazonas. Por isso, ela se declara etnicamente como
parda. Desde crianca, ja ajudava nos trabalhos domésticos e na rogca. Mas, a partir dos 15 anos
de idade, comecou a trabalhar formalmente. Em seu primeiro emprego, trabalhou como
corretora de seguro. Entrou para o exercicio do magistério em 2003. Ja trabalhou nos niveis
fundamental | e 1l, e ensino médio. Atualmente trabalha na zona urbana do municipio, mas ja

trabalhou na zona rural, no Distrito de Caiambé/Tefé.
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Para Sousa (2021), no passado, as identidades eram mais conservadas devido a falta de
contato entre culturas diferentes. Para o autor, com o processo de globalizacdo, isso mudou,
fazendo com que as pessoas interagissem mais entre si, incrementando uma aparente
diversidade. Para Costa (2021), a globaliza¢do tem impactado significativamente a diversidade
étnica, pois tem promovido o contato entre diferentes culturas e a formacdo de identidades
hibridas. Tais afirmativas s&o observadas nos relatos das colaboradoras acima. Suas identidades
foram e ainda estdo sendo construidas, desde sua ancestralidade. Seus avos, negros, indigenas,
nordestinos, mesticos, foram tecendo, ndo de forma proposital, suas caracteristicas, suas
individualidades, suas identidades. As colaboradoras e colaboradores aqui apresentados, nos
mostram o0 quanto a cultura tem estreita relacdo com o processo de evasdo escolar. Cada
individuo e suas a¢des € o resultado desse processo cultural onde vive. Pois “a cultura € formada

por um conjunto de caracteristicas que o sujeito aprende em convivio social” (Sousa, 2021).

1.2 Vivendo a interculturalidade na Amazonia

Como vivem, as pessoas que abandonam a escola, num ambiente amazonico? Como
vimos no item anterior, os alunos que abandonam a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, sdo
jovens e adultos. Grande parte vive um relacionamento conjugal, tem filhos e trabalham. Alguns
frequentam alguma denominacéo religiosa, o Cristianismo, catolico ou evangélico. So pessoas
oriundas, na sua maioria, de comunidades rurais ribeirinhas ou de comunidades indigenas. Em
Tefé, ao analisarmos os motivos que levaram o aluno a evadir-se, constatamos, que o trabalho
também é um dos fatores que estad diretamente relacionado a esse fato. Como relata uma de

nossas colaboradoras.

Quando eu estudava, eu faltava porque sempre trabalhei no periodo da madrugada.
Entdo eu comeco a trabalhar as 3 horas. Por isso tinha que sair bem cedo de casa. E
s0 retornava as dez horas. Eu ndo dormia quase nada, porque tinha que fazer as coisas
em casa. Por isso resolvi desistir. Desistir por conta do trabalho. (S. A. da S, em
entrevista, realizada em 2024)

A necessidade de adquirir uma renda para contribuir ou sustentar a familia, foi a
principal justificativa da colaboradora, para ter deixado de estudar. Entretanto, as exigéncias do
mercado de trabalho, que necessita cada vez mais de mdo-de-obra qualificada, e a pequena
remuneracao disponivel para os empregos de baixa qualificacdo, fizeram com que S. A. da S,
buscasse novamente, o universo escolar. 1sso demonstra, que a dimensédo social do trabalho

tanto leva os jovens e adultos a largarem a escola quanto a retornarem a mesma. Silva (2023),



31

numa pesquisa com alunos da EJA que desistiram, em Tefé, constatou que o trabalho foi o
motivo mais citado entre os participantes. Pois de acordo com os entrevistados, essa situacao
se deu, devido eles terem que trabalhar para ajudar nas despesas da familia, para se sustentarem
e sustentar os filhos.

A atitude de abandonar a escola por motivo de trabalho, de ir em busca do sustento de
sua familia, demonstra que a alimentacéo, a busca pela sobrevivéncia, a vida do homem, ganha
prioridade, ante as demais necessidades. Neste sentido, observa-se que, para quem desiste, a
educacao escolar ainda € uma necessidade secundaria, e assim, ndo assumiu a importancia que
ela tem na cultura do colonizador, na cultura que esta a se impor na regido. O que o homem
amazonico vislumbra, é o imediato, o agora. A colaboradora J. A. P, quando indagada a respeito
dos fatores que levam a evasdo, relata que muito dos alunos da EJA, ndo tem uma perspectiva
de futuro. Ainda que muitas vezes em suas falas, a formacéo escolar, a educagéo escolarizada
tenha uma importancia significativa, na pratica, na vida diéria, ele ndo consegue transformar,
essa importancia, em vivéncia, em pratica diaria. Nao consegue visualizar o contexto social no
qual esta inserido, dificultando assim, uma tomada de decisdo. Para a colaboradora, os alunos
buscam satisfazer suas necessidades imediatas, buscam o seu “ganha pao”, pela necessidade do
sustento da familia, como relata sobre uma situacdo vivenciada no porto da cidade:

La no porto, no desembarque de mercadorias, estdo muitos jovens. Jovens de
dezesseis, dezessete anos, que poderiam estar aqui conosco, estdo la. S&o
carregadores, na maioria jovens. Porque 14, eles tm o dinheiro rapido, o retorno, que
aqui eles julgam ndo ter. E demorado, ndo tem oportunidade. Para eles ndo é o estudo
que vai trazer, é 1a fora. Entdo, é melhor fazer dinheiro, porque precisa trazer comida

para casa. E a situagdo financeira, é o agora mesmo (J. A. P, entrevista realizada em
2024)

Ao analisarmos este relato, percebemos duas situa¢des intimamente relacionadas com o
processo de evasdo escolar. A primeira questdo € a idade dos alunos que evadem e, a segunda,
é a questdo financeira dos mesmos. Quando no seu relato, a colaboradora descreve que as
pessoas gue estdo no porto trabalhando no embarque e desembarque de mercadorias, sdo jovens
de dezesseis e dezessete anos, ela esta confirmando um dos dados colhidos nas conversas com
outros colaboradores que, uma das caracteristicas dos alunos que sdo infrequentes, que se
evadem mais precocemente do ambiente escolar, sdo os jovens adolescentes da faixa etaria
entre dezesseis e dezoito anos de idade. Sdo os “descompromissados”, so estdo ali, porque a
familia ainda exerce um pouco de autoridade sobre eles. “S6 estou aqui por causa da minha
mé&e”, como relata a pedagoga, repetindo a fala de um aluno.

A colaboradora J. A. P, ao ser indagada sobre os alunos se mostrarem ou ndo, motivados,

nos relata: “n6s vemos a diferenca, do adulto para o jovem. O jovem € mais descomprometido.
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Fazendo uma analise agora, no final do semestre, os alunos que evadiram, os alunos que nédo
guerem mesmo concluir, que ndo querem estudar, sdo 0s mais jovens”. De uma relagdo de
alunos evadidos, que nos foi repassado pela pedagoga da escola, dos 22 que estavam na lista,
16 deles tinham entre 16 e 21 anos de idade. A colaboradora ainda ressalta, “nos percebemos
nos jovens o descomprometimento, uma falta de responsabilidade, desinteresse pela educacéo,
pelo estudo, pela formacdo. Jovens de quinze, dezesseis, dezessete, dezoito anos”. Ja a
colaboradora R. S. S. M. relata, “tem jovens aqui, que vocé olha e ndo imagina que ja tém
familia. E quando, de repente, vocé se depara, ja tem até filho. Sao jovens de quinze, dezesseis,
dezessete anos, ja sdo pais, ja sdo maes”.

Como observamos nos relatos, os alunos jovens, tanto masculino quanto feminino, na
faixa etaria de 15 a 21 anos de idade, sdo 0s que mais se evadem. E as causas desse processo
sdo varios, que vai desde falta de interesse pelo processo de formacdo, passando pelo
comodismo, envolvimento com entorpecentes, necessidade de trabalhar, problema familiar,
dificuldade de aprendizagem, gravidez na adolescéncia, dentre outros. Como relata o
colaborador A. V. R, que desistiu devido seu envolvimento com entorpecente. Ele diz, “o que
me levou a parar de estudar foi a rua. As mas companhias. O uso de entorpecente”. Outro relato,
nos traz a questéo da gravidez na adolescéncia, um fator recorrente que leva muitas adolescentes

a evadirem.

Entdo quando eu tinha 13 anos, conheci meu esposo e me juntei com ele. Acho que
morei uns dois anos 14 onde nds mordvamos. Depois que a gente ficou junto viemos
pra ca. L4, estudei até o 6° ano, depois parei. Eu parei no 6° ano, foi quando eu
engravidei. Casei com 14 anos. Engravidei e parei de estudar. (S. A. DA S, em
entrevista em 2024)

O grande desafio da escola, em particular da Educacéo de Jovens e Adultos, é tornar-se
atrativa e essencial na vida desses alunos. Como transformar o processo formativo, a ponto de
atrair esses jovens e adolescentes? Como fazer uma mudanca de mentalidade e tornar a
escolarizacdo, 0 objetivo principal na vida deles? Séo indagacdes que precisam esta em
discusséo na formacéo do educador da Educacdo de Jovens e Adultos. Dialogar com todos 0s
agentes envolvidos sobre essas realidades, pode ser um passo que se da, no sentido de buscar
uma melhor efetividade no processo de formacéao na EJA.

A segunda questdo analisada no relato, € a situacdo financeira das familias dos alunos.
Tendo a necessidade de complementar a renda familiar ou mesmo, sendo ele, o principal
mantenedor da renda da familia, o aluno tem a quest&o financeira, como a principal meta de sua
vida, seu primeiro objetivo. Busca-se entdo um trabalho. Nao importa para ele, se o trabalho é

bem ou mal remunerado, se vai prejudicar a sua vida escolar, ou se o trabalho sera, apenas, por
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um curto periodo de tempo. O que importa para o aluno, agora trabalhando, empregado formal
ou nao, é que atraveés daquele trabalho, tenha o seu sustento e de sua familia. Entéo, ao perceber
que a formacdo escolar, naquele momento, esta mais atrapalhando que ajudando; sem ter planos
para o futuro; com o necessario para “viver” ja conseguido e, sem ter incorporado em sua vida
a importancia da educacéo para uma vida na sociedade letrada, capitalista e consumista que se
vive, decide abandonar a escola. A situacdo financeira das familias, em sua grande maioria, de
baixa renda, leva seus integrantes a entrarem no mercado de trabalho informal, desde crianga,
como relata a colaboradora.
Para ajudar minha mae, eu fui trabalhar na casa de familia, com 12 anos. Na casa de
uma mulher que pediu da mamae, pra trabalhar com ela. Eu era muito nova, tinha
12 anos, mas mamae deixou. Ela me ajudava. Me ensinava a fazer comida e fui
aprendendo. Nesse tempo eu ainda estudava. Depois que nds viemos morar aqui na

cidade. Eu trabalhava de manha e estudava a tarde. (L. C. DE S, entrevista realizada
em 2024).

O que se observa, é que relacdo da evasdo escolar e a necessidade trabalhar é bem
estreita. No entanto, quando se analisa a histéria de vida dos colaboradores, percebe-se que 0s
mesmos em sua grande maioria, eram ou sao filhos de agricultores e iniciaram sua vida no
trabalho desde crianga. A colaboradora E. R. A. relata “eu trabalhava na agricultura desde
crianga, quando vivia com seus pais”. Outra colaboradora, R. S. B. diz: “Minha profissao ¢
agricultora, mesmo”. O trabalho sempre fez parte do dia a dia das familias ribeirinhas
agricultoras. Participar do trabalho da familia, era participar do processo de educacdo para a
vida. A crianca, desde pequena, j& era inserida na préatica do trabalho. No entanto, era um
trabalho, como vimos, como processo de formagdo. Assim como nas brincadeiras e em outros
rituais, no trabalho, as familias estavam transmitindo conhecimento a suas criancas e
adolescentes. Trabalho e educacdo, estavam inseridos num mesmo processo, a formacéo para a
vida do homem amazonico. Para Branddo (2007), “a educagdo existe sob tantas formas e é
praticada em situacOes tao diferentes, que algumas vezes parece ser invisivel”. Assim era o
processo de educacdo nas comunidades rurais/ribeirinhas antes do processo colonizador.

A partir do momento em que a colonizacgéo fez a dicotomia desse processo em educagédo
e trabalho — o trabalho aqui como emprego formal - 0 homem amaz6nico, teve, e ainda tem,
dificuldade de adequar-se a esse novo sistema, escolarizar-se primeiro para, sé depois,
trabalhar. Como para ele, a vida € o agora, € 0 momento vivido, passar anos estudando e
somente mais tarde conseguir um trabalho, torna-se um processo muito longo e cansativo, e que
ndo traz o retorno imediato que necessita. Tal situagdo é demonstrada no relato da colaboradora

J. A. P, quando indagada sobre os motivos de os alunos se evadirem. Ela relata: “o retorno, que
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aqui eles julgam que ndo tem. E demorado e ndo tem oportunidade. N&o é o estudo que vai
trazer, é 14 fora. E melhor fazer dinheiro, porque preciso trazer comida para casa”.

Nesta situacdo dicotomizada, entre educacédo e trabalho, o aluno da EJA busca pelo
trabalho, pois, traz mais rapidamente um retorno financeiro. E leva-o a acreditar que esta
fazendo a melhor escolha. Para ele, para resolver uma situacdo imediata, de certa forma, esta
fazendo a escolha correta. Porque, o aluno que se evade por motivo de trabalho, ndo vislumbra
o futuro, mas sim, a resolucdo de uma situacdo que, naquele momento, esta interferindo de
forma negativa, na sua vida e na vida de sua familia. Ele ndo percebe que o trabalho, tem uma
estreita relagdo de dependéncia com a formacdo escolar. E essa falta de percepcdo estd
intrinseco a cultura do nativo amazonense, que € repassado de geracdo a geracdo, de forma nao
proposital, mas sim, pelo modo de viver a vida nos ribeirais amazonicos.

Analisando a historia dos pais e avés desses colaboradores, percebe-se que 0s mesmos
ndo tinham a necessidade de formacdo escolar para trabalhar. Seus ancestrais viviam sem
precisar de educacdo escolarizada. Eles viviam uma vida de Bem Viver, como nos descreve
Ailton Krenak. Onde a Mée Natureza tudo dava. Eram participes do ambiente, e como tal, ndo
viam a natureza como fonte a ser explorada. Esse jeito de viver, ainda que minimamente, o
homem amazoénico, que vem das comunidades ribeirinhas, traz em sua bagagem cultural, e
torna-se uma resisténcia, mesmo sem saber e mesmo sem querer, a esse NoOvo processo cultural
que ¢ a formacéo escolar.

Ao analisarmos as movéncias de nossos colaboradores, percebemos que todos, sem
excecdo, tm em sua descendéncia lacos de parentescos com pessoas oriundas de areas rurais,
ribeirinhas ou elas mesmas se deslocaram, de uma vida de um ambiente rural para um ambiente
urbano, como relata o colaborador L. C. R. S: “Meu avd veio de uma comunidade ribeirinha,
situada no Rio Solimdes. N&o sei dizer se ele estudou, 0 que sei € que ele era agricultor’”; outro
colaborador também relata: “Nasci e vivi, até meus onze anos, num sitio, no Rio Gregorio,
préximo ao igarapé chamado de Boto, um afluente do Rio Jurua, no municipio de Eirunepé”
(A. F. S, em entrevista, em 2024).

Essa movéncia do espaco rural para o urbano, se percebe tanto nas vivéncias dos alunos
evadidos e de seus familiares, quanto nas vivéncias dos colaboradores profissionais da
educacao, como podemos observar nos relatos a seguir: “Minha mé&e trabalhava no sitio aqui
para o outro lado do lago, perto de Nogueira, num lugar chamado de Bal. Moramos muitos
anos la. Hoje o Bati ¢ uma comunidade rural” (L. C. S, em entrevista, em 2024); “Minha mae

morava na comunidade ribeirinha de Ipixuna, no municipio de Eirunepé” (S. A. S, em
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entrevista, em 2024); “Eu nasci no municipio de Fonte Boa, na comunidade rural Flor do Dia,
no Rio Menerua” (E. P. S, em entrevista, em 2024).

Nesse processo de éxodo rural, do espaco rural para o espago urbano, o homem
amazonico deixou para traz muitos costumes e muitas vivéncias, mas, ao chegar e interagir no
NOVO espaco, incorporou outros tantos, transformando-se em um novo homem. Canclini (2008),
define esse processo, como hibridacdo de processos socioculturais nos quais estruturas e
praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e préaticas. Entendemos, que o homem ribeirinho, o indigena, mesmo tendo iniciado, l&
na comunidade rural ribeirinha indigena, seu processo de urbanizagdo, de colonizacao, sua
bagagem cultural chega na cidade carregada de muitas vivéncias. E na interacdo com essa nova
realidade se reinventa, se descontréi e reconstroi, adaptando-se ao novo espacgo. Situacao
observada no relato da colaboradora, quando a mesma descreve a vinda de sua mae para a
cidade.

Entdo mamée veio para a cidade, para dar uma oportunidade pra gente. Porque nos
ficadvamos chorando para ir com ela. Na casa dos outros a gente sofria. Eu ja sofri
muito. Digo sempre para esses meus dois filhos, eu estou dando oportunidade para

vocés também. Eu ndo tive muita oportunidade, por que nossa mamée néao tinha
condicBes (L. C. DA S, em entrevista, em 2024).

Mesmo realizando essa mudanca de ambiente, do contato direto com a natureza, para a
cidade, embrenhando-se numa outra cultura totalmente diferente, o homem ribeirinho
conseguiu que sua heranca cultural sobrevivesse, apesar de deixar muitas sequelas. Esse choque
de culturas, foi realizado em todas as dimensdes de sua vida - na culinéria, no vestir-se, na
comunicacdo, no transporte, na habitacdo, no entretenimento, no cuidado com a salde, nas
relacGes sociais e também na educagdo. Para viver nesse novo ambiente, muitas vezes hostil
para ele, foi necessario fazer alguns acordos no sentido de adequar-se a nova realidade, tornando
um homem intercultural. Para Canclini (2008), a hibridacdo, como processo de intersecdo e
transacgdes, € 0 que torna possivel que a multiculturalidade evite o que tem de segregacao e se
converta em interculturalidade.

Sair de um ambiente do qual vocé faz parte, um ambiente que vocé considera como seu
lar, que possibilita sua vivéncia e sobrevivéncia, que vocé tem uma intima relacdo, para
embrenhar-se numa realidade totalmente diferente, s6 foi possivel, pelo grande poder de
persuasdo que a cultura urbana teve e tem, sobre o homem amazonico. De acordo com Canclini
(2008), essas “mudangas de pensamento e gostos da vida urbana coincidam com os do mundo
rural, se ndo por que as interacGes comerciais deste com as cidades e a recepcdo da midia

eletronica nas casas rurais os conecta diretamente com as inovagdes modernas”. Pois, para sair
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do seu lar, e aqui o lar, com significado de acolhimento, de pertencimento a uma comunidade,
de coletividade, de territorio, e viver as margens de uma outra sociedade, individualista, onde
o0 valor do homem, ndo esta, no ser um homem, um ser humano, mas, no que o homem possui,
no que o homem pode produzir, no que 0 homem pode consumir, é evidente que 0 homem néo
estd agindo em sd consciéncia. Esta sendo conduzido, seduzido, pelas garras dessa cultura
ocidental que massacra todo e qualquer ser que a ela nao se subordina.

Uma outra dimensdo, da vida do homem amazdnico, que sofreu grande transformacao
nesse choque de culturas foi a questdo econdmica/financeira. Nesse aspecto, o individuo vindo
do ambiente rural, que pouco precisava de recursos financeiros para suprir suas necessidades,
sente a necessidade de adquirir recursos financeiros para se beneficiar das “facilidades da
cidade”. No entanto, por ndo ter nenhuma formacéo escolar ou a formacdo que tem, € muito
deficitaria, ndo consegue um emprego com boa remuneracdo. Essa diferenca, digamos de
“qualidade” da educacdo escolar ofertada na area rural para a educagdo ofertada nos centros
urbanos, é bem perceptivel, em todo o territorio brasileiro e, no contexto amazonico nao é
diferente.

Pereira e Castro (2019), em um artigo sobre os contrastes entre educacéo rural e urbano,
analisando os Indices de Desenvolvimento Humano - IDH, mostram a grande disparidade que
acontece em todo o territério brasileiro, com énfase para a Regido Norte, ndo somente
relacionado a educacdo, mas também, longevidade e renda. Para as autoras,

O acesso as instituicbes de ensino e a qualidade do servico ndo sdo uniformes no
territdrio brasileiro. Existem diferengas significativas entre regides, estados e
municipios. Possivelmente, a diferenca mais marcante é verificada entre os
indicadores educacionais dos meios rural e urbano. As diferencas entre o rural e o
urbano no pais ndo se dao apenas nos indicadores educacionais. Em termos gerais, ha
grandes divergéncias entre o Brasil urbano e o Brasil rural, como aponta o Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM). Ao desagregar os valores por
Unidades da Federacdo (UFs), observa-se 0 aumento das disparidades. Enquanto no
centro-sul do Brasil, que inclui as regiGes Centro-Oeste, Sudeste e Sul, o urbano
apresenta IDHM alto e o rural, IDHM médio, nas regides Norte e Nordeste ha maior

diferenca neste indicador. O caso mais significativo € o do Amazonas, com IDHM
alto no urbano e muito baixo no rural. (PEREIRA E CASTRO, 2019, p, 64)

Este baixo nivel de escolarizagdo ou a falta de escolarizacdo, afeta diretamente na
questdo financeira do individuo que, ao buscar uma renda para sustentar a si e a sua familia,
para se manter na cidade, fica submisso a atividades laborais menos valorizadas
financeiramente. Para tentar suprir ou minimizar tal situacéo, o individuo submete-se a diversos
tipos de servicos, a horas e horas de trabalho diario, sem uma alimentacdo adequada e pouco
descanso, ficando sem tempo para conviver com sua familia. Enquanto na comunidade, no

interior da floresta, sua subsisténcia advinha principalmente da coleta de produtos da prépria
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floresta, da agricultura familiar, da plantacdo de mandioca, da caca e da pesca, agora no
ambiente urbano é necessario, adquirir primeiramente, o recurso financeiro, para entdo,
providenciar a moradia, a alimentacdo, o vestuario, o transporte, a manutencdo da saude, o
entretenimento, a educacdo, dentre outras necessidades bésicas.

O pouco recurso financeiro adquirido pelos responsaveis adultos, em razdo do trabalho
realizado, acaba afetando todas as suas necessidades, necessitando entdo, de mais forca de
trabalho. Para resolver tal situacdo, muitas familias usam como méo de obra, suas criancas e
adolescentes. Enquanto os pais fazem “bicos”, seus filhos sdo colocados como vendedores
ambulantes, principalmente de lanches ou sdo “doados” para outras familias, para servirem
como empregados domésticos, para cuidar de outras criancas, fazer faxina, entre outras
atividades laborais, como relatam alguns de nossos colaboradores. A colaboradora S. A. da S.
relata: “Ndés estudavamos no periodo da tarde. No periodo da manhd, nés vendiamos merenda.
Nos trabalhdvamos vendendo salgadinho. Minha mée fazia, pra gente se manter”. Um outro
colaborador descreve: “Me sustento dos “bicos” que faco por ai. Trabalho na roga, pescando,
essas coisas. Esta dando pra sustentar a familia”. Outra colaboradora, relata sobre uma situacéo
que muito afetou as familias ribeirinhas, nas décadas de 80 e 90 do século passado, que foi 0
envio de jovens adolescente e até criancas, principalmente do sexo feminino, das comunidades

rurais, para trabalharem em casas de familias, nas cidades.

Quando nés viemos para a cidade, para ajudar minha mée, eu fui trabalhar na casa de
familia, com 12 anos. Uma mulher pediu da mamae, para eu trabalhar com ela. Eu
tinha 12 anos, era muito nova. Entdo a maméae deixou. A mulher me ajudava. Foi me
ensinando fazer comida. E fui aprendendo (L. C. DA S, em entrevista, em 2024).

Ao analisarmos tais situacdes, percebemos que o fator financeiro foi o que mais
impactou nesse processo de transi¢do do homem amazénico, do ambiente rural para o urbano.
Suas relagbes sociais foram diretamente impactadas. Esta situagdo, levou muitos desses
migrantes a retornarem as suas comunidades de origem, ou de forma definitiva ou indo para
trabalhar nas rogas, na caca, e ou, na pesca e, voltando com seus produtos para a cidade. Muitas
vezes, deixando suas criancas com os filhos mais velhos ou com outros parentes ou mesmo
vizinhos, como relatam duas de nossas colaboradoras: “Minha mde me deixava, na casa das
minhas irmas mais velhas. Nos sofriamos muito. Minha mae trabalhava no sitio” (L. C. DA S.);
“Mamde ia para o sitio e deixava a gente com 0s outros. Entdo a gente ficava para vender para
essas pessoas. Quando a gente ficava com elas, elas botavam a gente para vender, para
trabalhar” (S. A. DAS.).
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O fator financeiro ndo impactou somente a vida dos pais, mas também, a vida das
criancas, que desde muito pequenas ja tinham a necessidade de trabalhar. Mas trabalhar numa
atividade, ndo como de seus ancestrais, onde se aprendia trabalhando e o trabalho fazia parte
da formacéo do individuo, mas um trabalho pela necessidade de sobrevivéncia. Trabalho de
exploracdo, aceito apenas para poder ter um pouco para matar a fome, ter o que vestir, ter um
lugar para morar. Essa situacdo de necessidade, deixou muitas familias em situacdo de
vulnerabilidade social, ficando sempre a margem e excluida da sociedade capitalista e letrada,
expostas a risco e a niveis significativos de desagregacao social. Criangas expostas ao abuso e
exploragdo sexual, ao trabalho infantil e até sendo vendidas para familias com alto poder
financeiro; jovens e adolescentes frequentemente aliciados para o trafico, para marginalizacédo
e até prostituicdo; separacdes familiares; familias numerosas sem planejamento familiar, dentre
outras mazelas.

O homem amazonico e sua cultura ancestral, permanecem vivos, ainda que, em
pequenos tracos, nesse ambiente urbano, mesmo em processo de hibridacéo, pois pouco é feito
pelos governos para que 0s povos nhativos mantenham sua cultura. Sena (2022), diz que as
culturas nativas tradicionais persistem até certo ponto resilientes, mais por forca de sua
ancestralidade, do que, por forca de politicas publicas que de fato as legitimem como fracao
essencial do Brasil. Mesmo ndo sendo legitimada como essencial e necessaria, ela se mantém
viva. Ela vive, no modo de producdo na agricultura familiar; ela vive, na base de sua
alimentacéo peculiar, da caca e da pesca; ela vive, no modo de como ele se relaciona com a
mée natureza. Ela vive, no jeito amazonico de cultuar seu Deus ou seus deuses; ela vive, na
vida de cada pessoa que veio, do interior para a cidade, na esperanca de um “futuro melhor”,
de ‘progresso”, que veio em busca de formagéo escolar “pra ser alguém na vida”. Ela vive no
seu jeito de ser e viver.

A cultura nativa do homem amazonico sobrevive na marginalidade cultural de uma
cultura que se “imagina” e se faz “superior”. Na marginalidade dos servicos publicos, essenciais
para a manutencao da vida, o homem, que agora € meio urbano, meio rural, vai sobrevivendo
como pode. Num malabarismo financeiro, paga aluguel ou tem residéncia propria. Quando
propria sua habitacdo, consegue construi-la nos lugares mais improprio para moradia. Ou
constroi, sobre os igarapés urbanos que, por ora, servem de esgoto a céu aberto, ou constroi as
margens desses igarapés ou nas beiradas de barrancos que limitam a cidade e o lago ou rios,
ficando propensos a deslizamentos nos periodos de chuva e alagacGes no periodo das cheias.

Para divertir-se, a maneira mais utilizada é a televisdo. Quando muito, um pequeno

terreiro ao lado de sua casa, serve como um grande campo de futebol. Onde se diverte junto
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com seus parentes, vizinhos e amigos. Criangas, jovens e adultos, homens e mulheres, todos
participam desse momento. A pratica de soltar papagaio, como é conhecido aqui as pipas,
também ¢é muito frequente, principalmente para as criangas, jovens adolescentes e adultos, do
sexo masculino. Nas tardes de verdo e nos finais de semana, sem lugar proprio para essa prética,
a diversdo é vivenciada nas ruas mesmo. O que muitas vezes acarreta acidentes, de
atropelamento ou ferimento com a linha com cerol, utilizada para levantar o papagaio. Teatros,
museus, cinemas sao espacos culturais que so se ouve falar ou se assiste, sobre, na televisao.
Os eventos festivos sdo outras fontes de diversdo que atrai a populagéo e acontece muito
na cidade e nas comunidades rurais. As festas do interior, como sdo conhecidas as festas que
acontecem nas comunidades rurais, também tém influéncia na infrequéncia dos alunos da EJA,
e muitas vezes leva até a evasdo do individuo, como relata o colaborador profissional da

educacéo.

Tem situa¢fes que o camarada, por ser da comunidade rural e vem para Tefé, pra
estudar, quando acontece a festa da comunidade, o aluno vai para a festa e ndo retorna
mais. Durante toda a minha vida de professor, eu perdi aluno para as festas na
comunidade. Esse ano ja teve uma situacdo dessa. O camarada foi para a festa 14 na
comunidade e ndo voltou mais (A. F. de S, em entrevista, em 2024).

Essas festas podem ser de cunho religioso, politico ou mesmo culturais. Na cidade de

Tefé, as festas mais tradicionais sdo: a Festa de Santa Teresa, padroeira da cidade, festejado em

15 de outubro; Festa da Castanha, um evento cultural que ndo tem uma data especifica,

dependendo do governo que estiver administrando a cada ano; os festejos dos santos padroeiros

das paroquias, como Santo Antbnio, Sdo José, Sdo Francisco, Nossa Senhora de Aparecida,

dentre outros. Nas comunidades rurais, também sdo celebrados os santos catélicos. E a principal

festa celebrativa, em grande parte das comunidades, é a Festa do Divino, como € conhecida na
regido a Celebracdo de Pentecostes. Eduardo Galvéo (1955), assim descreve tal situacéo:

O catolicismo do caboclo amazdnico é marcado por acentuada devogdo aos santos

padroeiros da localidade e a um pequeno namero de “santos de devogdo” identificados

a comunidade. O culto e os festivais organizados em honra desses santos sao

organizados pela freguesia na maior parte das vezes, o dia de festa ndo coincide com

o calendéario oficial da igreja catdlica, ou o proprio calendario local das outras
comunidades dedicadas aos mesmos santos (Eduardo Galvdo, 1955, p. 04).

A celebracdo dos santos € uma pratica que esta relacionada com a religiosidade do
homem amazonico. No entanto, esses cultos sofreram influéncias tanto dos colonizadores como
dos habitantes locais, criando caracteristicas especificas nas crencas e praticas religiosas. De
acordo com Eduardo Galvao (1955), “O sistema religioso que se desenvolveu como parte dessa

cultura em formacéo, teve seus elementos basicos no catolicismo ibérico do século XVI,
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acrescidos de outros, indigenas, principalmente tupis”. E durante esses festejos que muitos
alunos da EJA, oriundos das comunidades rurais, vao participar e ndo retornam mais. E possivel
que a festa tenha sido somente um pretexto para ele retornar a comunidade. No entanto, foi a
partir de sua participagdo naquele momento festivo, que o aluno tomou a deciséo de parar de
estudar.

No processo de colonizacdo, uma das principais armas utilizadas pelo colonizador para
acelerar a expansdo colonial e a submissdo dos povos indigenas a cultura europeia, na regido
amazénica, foi a catequizacdo realizada pela Igreja Catélica. Prética, que teve um papel
fundamental, para a extingdo dos cultos aos deuses da floresta e outras crencas. Neste sentido,
o homem amazbnico que migrou para a cidade, ja veio catequizado, pois vieram de
comunidades que tiveram sua fundacdo realizada pelos missionarios. Essa catequizagdo, que no
inicio do processo colonial da Amazobnia, foi desenvolvida pela Igreja Catélica, mais
recentemente, esté sendo realizada, massivamente, ainda pela Igreja, mas agora principalmente,
pela Igreja Evangélica, das mais variadas denominacdes. Vejamos o relato de uma colaboradora

a esse respeito.

J& participei das atividades de uma igreja, da igreja evangelica. Foi atraves do meu
irmdo. O meu irm&o, que sempre participava veio e me convidou, entdo eu fui. Agora,
estou afastada. N&o participei mais. Meus pais participavam da Santa Cruz, ndo sei
explicar o que é. Eles eram da Santa Cruz (R. DA S. B, em entrevista, em 2024).

No entanto, mesmo que 0 migrante tenha uma vida participativa na igreja, na
comunidade rural onde vivia, quando chega no espaco urbano, ele ndo consegue exercer 0
mesmo grau de participacdo. Seja, pela falta de afinidade com as pessoas, por néo se sentir
acolhido na nova comunidade que congrega, seja pela situacdo financeira, de pobreza e outras
mazelas da vida, que vao isolando-o das redes sociais, do convivio social. Entdo muitos, se
declaram, catélicos ou evangélicos, mas ndo participam das atividades de sua religido. Acabam
vivendo sem participar das relacGes sociais da igreja, mas cultuando, principalmente no
Cristianismo. Mesmo passando por dificuldades, para o ribeirinho viver na cidade é melhor do
que a vida que levava no interior, no sitio. Tem mais oportunidades. Como relata uma
colaboradora:

No interior a gente sofria muito. Nossos pais colocavam a gente para ir pra roga, fazer
roca, capinar roca. Quando nds ficavamos em casa a gente tinha que carregar 4gua da
beira do rio, numa distdncia bem grande, para encher os vasilhames dentro de casa.

Para fazer as coisas era tudo distante. Carregar agua, lavar roupa, tudo era distante.
Enquanto que hoje temos a facilidade. Temos agua encanada, temos fogéo, temos gas
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pra fazer comida. No interior a gente tinha que fazer fogo na lenha pra fazer as coisas.
(E. P. DA S, em entrevista, em 2024).

Mesmo que suas condi¢des de moradia e habitacdo, de emprego e renda, de servicos de
salde, ndo sejam favoraveis para uma vida saudavel e com dignidade; por mais que ele leve
uma vida, totalmente diferente daquela que levava no interior, ele prefere viver na cidade. A
cultura do consumo, a cultura do acumulo, do ter mais, a cultura do capital, da desigualdade
social, j& o tornou seu escravo. Para Canclini (2008), “viver em uma grande cidade ndo implica
dissolver-se na massa e no anonimato. A violéncia e a inseguranca publica, a impossibilidade
de abranger a cidade levam a procurar na intimidade doméstica formas seletivas de
sociabilidade”.

Entdo ambos sobrevivem, homem e cultura. Na sobrevivéncia do migrante ribeirinho, a
cultura nativa amazoénica também sobrevive. Ainda que apenas em sua memoria e em pequenas
acOes. Suas pescas, de canico ou de malhadeira, nas madrugadas ou no entardecer, no periodo
das cheias ou nas vazantes dos rios; suas producdes das rogas de mandioca; nos ajuris de
rocagem, derruba e plantacdo, no inicio do verdo; a colheita da castanha, nos dias de temporal;
a colheita do acai, da bacaba, do buriti; a pelada de futebol; as conversas nos terreiros; o banho,
na beira do rio, ao entardecer. Coisas, que para muitos sdo, aparentemente, insignificantes, para
o ribeirinho, para os nativos, sdo a esséncia da vida. Como relata uma colaboradora: “Era bom
ta 1a no interior. Tinha uma casinha aqui, outra la. Era distante mais era legal, era bom. No
interior € bom porque tem fartura. A gente planta e colhe. Peixe tem a vontade. Fartura, mesmo.
Era bom”. SituacGes que o migrante ribeirinho deixou de perceber, por ter sido ludibriado pela
cultura urbana. No entanto, ndo é essa movéncia, do espaco rural para o urbano, que vai roubar-
Ihe sua identidade. Suas raizes ancestrais permanecerao. Assim como o descendente do negro
€ negro, sem precisar de uma carteira de identificacdo. Assim como um passaro papagaio que
é retirado de seu ambiente natural, que aprende a falar, ndo deixa de ser um papagaio. Assim
sera o0 nativo ribeirinho e sua cultura que sobrevivem na cidade. Mesmo que agora, mestico,

hibrido. E resistente. E resisténcia!

1.3 Os lugares de vivéncia do estudante da EJA

“Gosto desse lugar. Mas, se eu pudesse mudar, mudaria. Porque aqui, as coisas estao
muito dificeis” (E. R. de A, 2024). Com esse pequeno trecho do relato da colaboradora,
iniciamos nossa descricdo sobre o lugar de vivéncia do aluno evadido da EJA e de seus

familiares. E para nos ajudar nessa etapa desse eito, recorremos a Geografia Humanista, a qual
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trata o conceito de lugar que aqui vamos utilizar. De acordo com Pena (1999), o lugar
“representa a por¢ao do espago geografico dotada de significados particulares e relagdes
humanas”. Com as contribui¢@es de Tuan e Butiimer (apud Pena, 1999), o lugar ganhou a ideia
de significacdo e, mais do que isso, de afeto e percepcdo. Nesse sentido nossa tecitura tem a
pretensdo de apresentar o lugar de vivéncias do aluno evadido da EJA, de forma ndo somente
descritivo espacial, mas trazendo seus sentimentos e afetos a partir dessa relacdo homem e seu
ambiente. Faremos uma descri¢éo, partindo do nacional para o local.

Segundo o Censo Demogréfico (2022), a populacédo brasileira é de aproximadamente
203.080.756 (duzentos e trés milhdes, oitenta mil, setecentos e cingquenta e seis) pessoas. Sua
area territorial, atualizada em 2023, é de 8.510.417,82 km2, com uma densidade demogréfica
de 23.86 habitantes por km2. O territorio brasileiro € dividido em cinco grandes regides, Regido
Norte, Regido Nordeste, Regido Centro-Oeste, Regido Sudeste e Regido Sul. E subdividido em
vinte e seis estados e um Distrito Federal. A Regido Norte é composta por sete estados, 0s quais
sdo Acre (AC), Amapa (AP), Amazonas (AM), Roraima (RR), Para (PA), Rondbnia (RO) e
Tocantins (TO). A Regido Nordeste € composta por nove estados, os quais sdao Alagoas (AL),
Bahia (BA), Ceara (CE), Maranhdo (MA), Paraiba (PB), Pernambuco (PE), Piaui (PI), Rio
Grande do Norte (RN) e Sergipe (SE). A Regido Centro-Oeste é composta por trés estados, 0s
quais sdo Goias (Goiania), Mato Grosso (Cuiaba), Mato Grosso do Sul (Campo Grande), além
do Distrito Federal (DF) Brasilia, que é a capital do pais. A Regido Sudeste é composta por
quatro estados, os quais sdo Espirito Santo (ES), Minas Gerais (MG), Rio de Janeiro (RJ) e Sdo
Paulo (SP). E a Regido Sul é composta de trés estados, 0s quais sdo Parana (PR), Rio Grande
do Sul (RS) e Santa Catarina (SC).

De acordo com o Censo (2022), 88.252.121 pessoas, se declara branca; 20.656.458 se
declara preta; 850.130 pessoas, se declaram amarela; 92.083.286 pessoas se declaram pardas e
1.227.642 pessoas se declaram indigenas. A cultura brasileira, assim como a formacéo étnica
do povo brasileiro, é vasta e diversa. Nossos habitos culturais receberam elementos e
influéncias de povos indigenas, africanos, portugueses, espanhdis, italianos e japoneses, entre
outros, devido a colonizacdo, a imigracdo e aos povos que ja habitavam aqui. Sdo elementos
caracteristicos da cultura brasileira a musica popular, a literatura, a culinaria, as festas
tradicionais nacionais, como o carnaval, e as festas tradicionais locais, como os festivais
culturais que acontecem em todo o pais e o Festival de Parintins, aqui no Amazonas.

A cultura brasileira é vasta e diversificada. E pode ramificar-se em centenas de eixos,
vindos dos varios polos culturais estabelecidos em todos os estados de todas as suas regides.

Essa diversidade cultural brasileira deve-se, em primeiro lugar, ao fato de que varios povos
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migraram para 0 nosso pais em fluxos variados e, em segundo lugar, pelas grandes dimensdes
territoriais brasileiras, que nos caracterizam como um pais de propor¢do continental que possui
condigdes climaticas e geogréaficas diferentes entre si. Essas diferencas presentes dentro de
nosso territorio e a combinacdo de varios povos, contribuiram fortemente para a formacao plural
de nossa cultura e desse lugar chamado Brasil.

A religido foi que mais se difundiu no pais, formando assim, uma concepcao religiosa
bem plural. No entanto, apesar do Brasil se definir como um Estado laico, secular, na pratica o
que se percebe é a grande influéncia da Religido Cristd nos assuntos do Estado, direcionados
pelas igrejas Catolica e Evangélica. Influéncia que se percebe desde o calendario anual, seguido
no pais, passando pelas manifestacbes artisticas e culturais e também influenciando no
calendario escolar.

Um outro eixo cultural que sofreu grandes influéncias foi a culinria, a comida
brasileira. Tais influéncias foram, principalmente, europeias, africanas e asiaticas. Com a
chegada dos portugueses em 1500, a histdria da culinaria brasileira comegou a tomar outra
forma. Os colonizadores trouxeram consigo ingredientes europeus como trigo, acucar e azeite
de oliva, que foram incorporados a alimentacao local. Outro povo, que muito contribuiu com a
culinéria local, foi o africano. Eles trouxeram consigo técnicas de prepara¢do, como 0 uso de
temperos e 0 cozimento lento, que enriqueceram a comida brasileira.

Pratos como o acarajé, feito de massa de feijdo-fradinho frita em azeite de dendé, e o
vatapa, um ensopado de camarao e pao, a feijoada, uma combinacdo de feijao preto e carne de
porco, e a mogueca, um prato de peixe cozido em um molho de azeite de dendé, sdo exemplos
de influéncias africanas na culinaria brasileira. Essa mistura de ingredientes indigenas, europeus
e africanos deu origem a diversidade de pratos, agora tipicamente brasileiros. No Amazonas,
em particular na regido do Medio Solimdes, um ingrediente que ndo pode faltar na mesa no
homem amazonico rural/ribeirinho ¢ a farinha amarela ou farinha d’agua, produzida a partir da
mandioca.

Além da religiosidade e da culinaria, além da grande riqueza cultural e étnica, esse lugar
chamado Brasil € rico também, em biodiversidade. O Brasil possui uma area litoranea que
mede, aproximadamente, 7.367 km, banhado a leste pelo oceano Atlantico. Toda essa extensao
Ihe confere uma diversidade de paisagens ao longo da costa, onde se alternam dunas, falésias,
praias, mangues, recifes, baias, restingas, estuarios e recifes de corais. Adentrando ao territério
temos os biomas - conjuntos de ecossistemas (vegetal e animal) com uma diversidade bioldgica
propria. Segundo o IBGE, séo seis tipos de biomas continentais e um bioma marinho ou

aquatico. Sdo eles o Bioma Cerrado, o Bioma Caatinga, 0 Bioma Mata Atlantica, O bioma
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Pantanal, O Bioma Pampa e o0 Bioma Amazénico. Cada um desses biomas possui caracteristicas
Unicas, de fauna, flora e de pessoas e modos de vida. Modos de viver o lugar.

Todavia, numa escala menor, territorialmente, mas numa mesma propor¢do de
intensidade de sentimentos, temos o lugar no qual moramos, com o qual nos identificamos. Esse
lugar, o maior estado brasileiro, pertencente a maior regido do pais, a Regido Norte e que ainda
possui, a maior area de floresta preservada. Esse lugar é o estado do Amazonas (AM). Que de
acordo com o IBGE, possui uma area territorial de aproximadamente 1.559.255.88 km?, com
uma densidade demografica de 253 habitantes por km2. Sua populacdo é de aproximadamente
3.941.613 habitantes. Quando se fala em Amazonas, logo vem a mente, imagens de floresta,
animais, rios e “indios”. Essas sdo as principais caracteristicas que dominam o imaginario de
guem nao vive nesse lugar. Para Loureiro (2015), o imaginario assumiu desde sempre o papel
de dominante no sistema de producéo cultural amazonico.

O estado do Amazonas, formado por 62 municipios, tem como capital a cidade de
Manaus. E um estado de fronteiras nacionais e internacionais. Nacionalmente, o Amazonas faz
limite como os estados de Roraima, Par4, Mato Grosso, Rondbnia e Acre. Suas fronteiras
internacionais sdo com trés paises, a Venezuela, a Coldmbia e o Peru. Quem nasce ou vive no
Amazonas é denominado de amazonense. Este, é um lugar mistico. Holanda (2020), diz que a
regido é possuidora de outra gnose que ndo aquela predominantemente mecanicista. Para o
autor, esse lugar é um labirinto onde o viver é uma dialogicidade entre o real e o surreal. As
margens dos rios Negro e Solimdes, principais rios que formam o Rio Amazonas, a vida
ribeirinha é vivida nesse ambiente complexo formado pelo real e pelo imaginario. Saindo das
aguas, dos rios, lagos e igarapés, e se embrenhando na floresta densa, nas terras planas, nas
vilas, povoados, nas comunidades rurais, ribeirinhas ou de terra firme, o que se vé sao 0s mitos,
encantarias, artes, festejos que embriagam a alma, sensibilidades ndmades que,
rizomaticamente, inventam conexdes que saltam de arvore em arvore e que desenraizam
(Holanda, 2020).

E nesse lugar, que o aluno evadido da EJA, sua familia, seus familiares e parentes vivem.
Esse € seu lugar. Lugar, onde na sua vivéncia vai construindo seus afetos. Onde sua vivéncia
nativa segue o ritmo da floresta, das aguas, segue o ritmo do tempo. Loureiro (2015) diz que o
tempo dos homens nesse lugar, é como algo acontecendo sensivelmente, visivelmente em
derredor. Como se houvesse o permanente renascer de um tempo original, sempre acontecendo.
E o tempo de viver. Viver em conexao com a floresta, com a natureza, com a Mée-Natureza. E
nessa relacdo, o homem amazénico, o aluno evadido da EJA, vive sua cultura. E vivendo,

aprende e ensina, que ha tempo para tudo, nesse lugar.
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Quando chega o verdo, o verdo amazonico, o tempo diz que é hora de plantar. Entdo o
homem, na coletividade, vai vivendo esse tempo e vai construindo o seu lugar. E vai
construindo-se, se fazendo homem amazoénico. A sua relacdo com a plantacdo, em especial,
com a plantagdo de mandioca, principal produto agricola do homem amazénico rural, € uma
relacéo de interdependéncia. Na grande maioria das comunidades, ainda se utiliza o sistema de
ajuri para a plantacdo das rogas. Esse processo vai desde a rocagem do terreno, passa pela
limpeza, o plantio e a capina — limpeza da roca ja plantada. Nesse processo de producéo
agricola, o ajuri ¢ um ponto muito relevante. Pois é durante essa atividade coletiva que o homem
amazonico fortalece seus lagos sociais e comunitarios.

Porto (2020), analisa o lugar como l6cus do sujeito que o constrdi, o constituindo ao se
relacionar com o mundo e o coletivo social. E como diz o ditado popular “um por todos e todos
por um”. E importante ressaltar que, apesar de a produgéo de rogas de mandioca para a produgdo
da farinha, em especial, da farinha amarela, ser o principal produto dos ribeirinhos amazonicos,
na regido de Tefé, outros cultivos também fazem parte desse processo agricola, como: o plantio
da banana, da macaxeira, do milho, do feijao, do card, do jerimum, da melancia, do abacaxi, do
coco, do acai, entre outros. Além desses produtos, o agricultor ribeirinho também faz cultivo
de muitas hortalicas, legumes e verduras como a pimenta cheirosa, pimenta ardosa, cheiro-
verde, cebolinha, chicoria, alface, couve, feijao-verde e outros.

Esse lugar amazonico construido, também é palco de um evento, onde o real e o surreal
s80 muitas vezes inseparaveis, que € o evento pesca. Esse evento acontece em todas as estacoes
do ano, de janeiro a janeiro. A pesca, que € um momento muito especial para 0 homem
amazonico, se faz de diversas formas, com canigo, com chapu, com zagaia, com arpdo, com
flecha, com espinhel, com tarrafa, com malhadeira; durante o dia, no anoitecer ou na
madrugada; individual ou no coletivo; a pesca, que para muitos, € trabalho, para outros é
momento de diversdo, de entretenimento.

Tais formas de pescar, tem relacdo com o lugar onde o homem amaz6nico esta
estabelecido, vivendo. Se, seu lugar de morada for na comunidade rural ou ribeirinha, seus
apetrechos geralmente séo o canico, o chapu, o espinhel, a zagaia, o arpdo. Mas, se ele estiver
morando na cidade, seus instrumentos sao principalmente a tarrafa e a malhadeira. Nesse caso,
a pesca, ja ndo é mais praticada para subsisténcia, mas sim, como um meio de sobrevivéncia,
como observado no relato de um colaborador. Numa conversa, o colaborador relata, “me
sustento dos bicos, por ai, de roga, pescando...” (A. V. da R). No periodo das cheias dos rios ou
na vazante, a pesca, que é feita para a subsisténcia, muitas vezes aguca o imaginario do homem

amazonico. E a partir desse evento que surgem as “histérias de pescador”, nas quais os mistérios
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das 4guas se transformam numa realidade surreal. Onde os “encantados” dos rios, lagos e
igarapés transcendem-se ¢ se fazem “reais”. Quantos pescadores ja ndo viram a cobra-grande,
a Mae-d’agua, o boto encantado?!?

Saindo das aguas barrentas do Rio Solimdes, das &guas pretas do Rio Negro, dos lagos
e igarapés, dos igapds, subindo seus barrancos, suas beiras e chavascais, chegamos as terras
firmes. Outro ambiente, outro lugar de construcdo do homem amazdnico, outro lugar onde o
aluno da EJA, vive e constroi suas historias. E nesse espaco/lugar que acontece, no inverno
amazonico - periodo das chuvas - a colheita de diversas frutas nativas. E época de fartura. E
tempo festivo. Geralmente, essas colheitas acontecem nos meses de novembro a maio. As
colheitas que mais se destacam na regido do Médio Solimdes, sdo as colheitas do buriti, do
pequid, do tucumd, do acai do mato e da castanha da Amazo6nia, também conhecida como
castanha do Para.

Esses produtos sdo coletados tanto para o consumo da familia, como também para serem
comercializados, gerando uma renda a mais para os coletores. Dentre os produtos coletados, o
acai e a castanha sdo os mais valorizados, economicamente. Nesse periodo cria-se, na regiao,
uma rede de comerciantes para a compra e venda desses produtos. Entdo os acaizais e
castanhais, sdo espacos que ficam muito disputados por todos os coletores da regido. Nas
comunidades rurais, pequenos comerciantes ou mesmo quem nunca trabalhou com comeércio,
transfora-se em comprador de castanha e de acai. Nesse periodo, muitos alunos da EJA que tem
familiares nas comunidades, voltam para essas comunidades para participarem desse processo.
Muitas vezes, deixam de retornar para a cidade e desistem do processo escolar.

Dentro desses lugares, brasileiro, amazonico, real e surreal, esta 0 municipio de Tefé, a
cidade de Tefé, nossa terra, nosso lugar. A cidade esta situada a margem direita de um lago, o
qual € conhecido como Lago de Tefé. O lago faz parte da grande Bacia Amazonica, situado na
regido do Médio Solimdes. A cidade fica distante, trés dias de viagem de barco recreio, e,
aproximadamente, uma hora e meia de voo, da capital Manaus. Sua populacdo, segundo o
Censo demografico (2022), é de aproximadamente 73.669 habitantes e possui uma area
territorial de 23.808 km2, com uma densidade demogréafica de aproximadamente 3,11 habitantes
por kmz,

De acordo com a Coordenadoria Municipal de Protecéo e Defesa Civil — COMPDEC,
O municipio de Tefé é formado por 171 comunidades e localidades rurais, um distrito e a sede.
O lago, ao qual a cidade situa-se a margem, é onde desembocam o Rio Tefé, o Rio Curumita e
0 Rio Bauana. Os dois ultimos estdo nos limites territoriais do municipio vizinho de Alvaraes.

Para se chegar a cidade de Tefé, vindo de outras cidades, utiliza-se transporte fluvial e aéreo.
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Ja, para vir de cidades préximas e das comunidades ribeirinhas, utiliza-se lanchas voadeiras,
barco recreio, motor rabeta ou até canoas a remo.

De acordo com a geréncia da secretaria de Infraestrutura do municipio, no ano de 2023,
a cidade de Tefé estava organizada, politicamente, em 23 bairros. Sua principal via terrestre é
a estrada do aeroporto, que corta a cidade, de Leste a Oeste. A estrada inicia-se no aeroporto e
vai até a praca Remanso do Boto, no centro da cidade. Sua extenséo € de, aproximadamente, 5
km. Dentre as outras vias que formam a malha viaria da cidade, destacamos a rua Brasilia e a
rua Jurud, no bairro de Jurua; a avenida Tiradentes, que vai do bairro Nossa Senhora de Fatima
ao centro da cidade; a rua Minas Gerais, que inicia no bairro de Monte Castelo, e serve de
limites entre os bairros de Santo Anténio e Santa Luzia; a rua Emaus, no bairro de Jerusalém;
a estrada do Bexiga, que liga os bairros de Jurud, Jerusalém e Fonte Boa.

A cidade possuia uma teia de igarapés. Atualmente, esses “igarapés” servem de
coletores de esgoto a céu aberto. Dentre eles, damos destaque para o igarapé do Séo Francisco;
o0 igarapé do Sdo Raimundo; o igarapé do Santa Luzia; e o igarapé do Xidarini. Grande parte
desses igarapés foram aterrados para construcdo de moradias, como ressalta Castro (2019). De
acordo com o autor, apenas uma pequena parte da cidade de Tefé, foi construida de forma
planejada, as outras, assim como as areas de dominios fluviais (planicies fluviais), inclusive a
Bacia Hidrogréafica do Igarapé Xidarini, foram ocupadas de maneira desordenada e sem nenhum
parametro técnico. O igarapé do Xidarini, € o maior e o Unico com vida natural, que corta a
cidade, dividindo a area urbana em duas partes. Numa parte localizam-se os bairros do Abial,
Colbnia Ventura e Conjunto Castanheira e, na outra parte, fica o centro da cidade e os demais
bairros.

A cidade possui um forte comércio atacadista e varejista, com diversas lojas de pequeno
e médio porte, supermercados, Oticas, farmacias, lojas de material de construcéo, vestuario,
vendedores ambulantes, dentre outras. As principais fontes de renda da populacdo tefeense,
além dos comércios, sdo 0s empregos publicos da prefeitura, do governo do estado e governo
federal; do comércio ambulante; do mototaxi; dos “bicos” na construgéo civil; da produgio de
farinha amarela e de outros derivados da mandioca, como relatam nossos colaboradores: “o pai
dos meus filhos trabalha na agricultura, aqui para a estrada” (E. P. DA S.); “sou agricultora.
trabalho na agricultura desde crianga, quando vivia com seus pais” (E. R. DE A.). Outra fonte
de renda é a pesca, tanto artesanal quanto comercial, como relatam os colaboradores: “as vezes
meu esposo vai embora pescar. Trabalha tanto, que esquece de voltar, esquece da familia. Entdo
eu tenho que me virar nos trinta, para dar de comer e beber aos filhos. Meu esposo ¢é pescador”

(E. R. DE A.); “me sustento dos bicos, por ai. Trabalhando na roca, pescando, essas coisas”
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(A.V. DAR.). Apesar das fontes financeiras serem diversas, 0 que mais sustenta os estudantes
e suas familias é a renda advinda dos programas sociais, do governo municipal, estadual e
federal, como o Bolsa Familia, Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC, Bolsa Floresta,
Auxilio Estadual, entre outros. E como parte desse processo de economia, a cidade possui uma
rede bancaria, formada pelas agéncias do Banco do Brasil, Banco Bradesco, Caixa Econdmica,
Banco Basa, Banco Santander e casas lotéricas. Com a ampliacdo dos servicos de internet,
também se utiliza muito os Bancos digitais.

O transporte terrestre na area urbana é realizado, principalmente, por mototéxi, pois a
cidade ndo possui 0 servi¢co de transporte publico. A partir dos anos 2000, a frota de
motocicletas aumentou significativamente na cidade. Isso se deu, tanto para o transporte
particular como para o servico de mototaxi, realizado por associagdes de mototaxistas. O que
percebemos nesse processo, é que, com 0 aumento do quantitativo de motocicletas nas ruas, o
transito ficou desorganizado, por duas razdes. Primeiro porque as leis nacionais, incluindo as
de transito, parecem ndo terem muito efeito nesse espaco amazonico. Seja pela falta de
conhecimento da populacéo, seja pela falta de agentes publicos que apliqguem determinadas leis.

A outra razdo, dessa desorganizacao no transito, € a cultura local. Nao entendemos que
seja uma cultura do desrespeito as leis nacionais de transito, e sim porque, COMo NO Processo
de urbanizacéo, primeiro chegaram as ruas e os veiculos e, s6 mais tarde iniciou ou tentou-se a
aplicacdo das leis. E muito recente o estudo das leis, em especifico as de transito. Por exemplo,
para 0 homem amazonico as ruas, e nao as calcadas, foram feitas para as pessoas andarem, se
locomoverem, transitarem. Até porque, a grande maioria das ruas da cidade é composta somente
da pista de rolamento, sem cal¢adas. Entao as pessoas transitam, como se fala aqui, “no meio
da rua” mesmo. Muitos dos condutores de veiculos, ndo Se preocupam com 0s equipamentos
de protecdo e nem em habilitar-se para conduzir, de forma legal. E observa-se que esse processo
vai se passando de geracdo para geracgdo, de pais para os filhos. E a escola e 0 IMTRANS —
Instituto Municipal de Transito - até tentam mudar tal situacdo, realizando algumas ac¢Ges
educativas, mas ndo conseguem. Ha uma barreira cultural muito resistente.

Tefé, integra o Sistema Unico de Sadde — SUS, oferecendo a populacéo, servicos de
baixa e média complexidade. Possui diversas Unidades Basicas de Saude, espalhadas pelos
bairros e nas comunidades rurais e ribeirinhas. Possui um hospital regional, para atender
urgéncia e emergéncia. Possui uma Policlinica, onde sdo oferecidos diversos atendimentos
especializados. Possui servico de odontologia, dentre outros servi¢os. Aléem de uma rede de
clinicas particulares. No entanto, a falta de médicos nas unidades basicas e de médicos

especialistas, ¢ um entrave na vida da populacdo. Um exemplo, é a falta de médico
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oftalmologista, o que leva a populagéo utilizar as “promogdes” desse servigo, oferecido pelas
lojas de Oticas. Muitas vezes pagando um alto prego, por um servico que muitas vezes, traz mais
prejuizo do que beneficios.

Na &rea educacional, o0 municipio possui instituicdes publicas da rede municipal, rede
estadual, rede federal e das redes, particulares e filantrdpicas, abrangendo todos os niveis e
modalidades de ensino. A rede municipal possui 94 escolas, sendo 20 localizadas na area urbana
e 74 localizadas na area rural, as quais oferecem educacéo infantil, ensino fundamental | e 11,
na modalidade regular e EJA. A rede estadual € composta por 20 escolas, sendo 16 localizadas
na area urbana e 4 na area rural, as quais oferecem ensino fundamental | e 11 e ensino médio,
nas modalidades regular, EJA e EAD. O governo estadual também mantém uma unidade do
Centro de Educacdo Tecnolégica do Amazonas — CETAM, que oferece cursos
profissionalizantes. Além disso, 0 governo do estado implantou no municipio o Centro de
Estudos Superiores de Tefé, da Universidade do Estado do Amazonas. A realizacdo desse
centro, foi uma forma de interiorizar a educacéo superior no estado. O Centro oferece diversos
cursos de graduacdo em Licenciaturas, o curso de Administracdo e cursos de pos-graduacéo
Lato Sensu e Stricto-sensu.

Oriundo dos mais diversos ribeirais amazénicos, 0 homem amaz6nico agora esta em
processo de fazimento, como diz Holanda (2020), nesse novo ambiente, a cidade. Em seu
pensar, permanecem as memorias de seus ancestrais, no viver rural, no contato direto com a
floresta. No seu agora, nas suas relagdes com o novo, estd a fronteira a ser transpassada. Do
rural para o urbano. Da terra para o asfalto. Dos caminhos para as ruas. Da relacdo intima com
os familiares, vizinhos, parentes, e conhecidos, para as “casas prisdes”, entre cercas, gradeados
e muros. Os setores médios e altos multiplicam as grades nas janelas, fecham e privatizam ruas
do bairro (Canclini, 2008). Para Carlos (2007), agora o lugar é a rua, a praga, o bairro, —
espacos do vivido, apropriados através do corpo — espaco publicos, divididos entre zonas de
veiculos e a calcada de pedestres. Nessa relacdo com o novo lugar a ser construido, a cidade, o
homem amazoénico advindo do espaco rural, esta a construir uma nova identidade. Como um
animal anfibio, que se adaptou ao meio aquético e terrestre, 0 homem amazo6nico procura
adaptar-se ao novo contexto social, o urbano.

Para Carlos (2007), a cidade produz-se e revela-se no plano da vida e do individuo. Este
plano é aquele do local. As relagBes que os individuos mantém com os espagos habitados se
exprimem todos os dias nos modos do uso. E nesse lugar, nesse espaco, que o homem
amazonico, o aluno da EJA, vive o seu dia a dia. E nesta cidade, fundada a partir da colonizagéo,

de portugueses e espanhdis, que se construiu e ainda estdo sendo construidas as relagdes sociais
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do aluno. Tefé, é uma cidade de médio porte, que, de acordo com o Censo 2022, ocupa a 52
colocacdo dos municipios mais populosos do Amazonas. De acordo com estudos sobre a
histéria da cidade, o termo Tefé tem origem do idioma indigena nheengatu, que significa
"profundo”. Possivelmente, uma referéncia ao grande lago, o qual margeia a cidade. Tefé
também ja foi conhecida como Ega, em referéncia a uma freguesia homénima em Portugal, de
acordo com Schaeken (2020). Antes da fundacdo da cidade, viviam nestas terras, diversos povos
indigenas como os Nuruaques, os Cauixanas, 0s Jumanas, 0s Passés, os Uainumas, 0s
Catuquinas, os Jamamadis, 0s Pamanas, 0s Juris, 0s Jurimaguas, os Tupebas ou Tupibas, dentre
outros, Schaeken (2020). Todos eles, quase que aniquilados pela invasao europeia.

A cidade de Tefé € resultado da interacdo entre, 0s povos indigenas que nela habitavam
e 0S povos que passaram pela regido ao longo do tempo, deixando uma diversidade expressa
nos tragos culturais, sociais, politicos e econémicos (Fernando, 2021). Esse processo de
hibridacgéo cultural, nos centros urbanos, estd em pleno fazimento. Para Canclini (2008),

A expansdo urbana é uma das causas que intensificaram a hibridacéo cultural. [...]
Passamos de sociedades dispersas em milhares de comunidades rurais com culturas
tradicionais, locais e homogéneas, em algumas regifes com fortes raizes indigenas,
com pouca comunicacdo com o resto de cada nacdo, a uma trama majoritariamente
urbana (Canclini, 2008. p. 285)

Tefé € um exemplo desse processo de urbanizacéo, iniciado desde meados do século
passado. Nesse espaco, 0 antigo e 0 novo se entrelacam, se fazem e se refazem, criando algo
novo. Novo ambiente, novos processos sociais, politicos e culturais. Aqui a cultura indigena e
ribeirinha € muito presente, no dia a dia da populagdo. Para Tuan (apud Moreira e Hespanhol,
2007), o lugar é marcado por trés palavras-chave: percepcao, experiéncia e valores. Os lugares
guardam e s@o nucleos de valor, por isso eles podem ser totalmente apreendidos através de uma
experiéncia total englobando relagGes intimas, proprias e relaces externas. Entdo é aqui, nesse
espaco, nesse lugar, brasileiro, amazonense, tefeense, que o aluno evadido da EJA, vive suas
experiéncias. E aqui, que ele, conduzido pelas experiéncias de uma cultura anterior é
arremessado contra as barreiras de uma cultura europeizada, que o transforma, que o desnuda e

0 envolve com outras experiéncias, transformando-o.

FECHANDO O PRIMEIRO EITO

Nas aguas sociais amazonicas, mergulhamos

Para o evadido da EJA, conhecer



Quem sdo? Como vivem? Onde moram?
O que fazem para sobreviver?
Seu lugar, seu espaco, desvendamos

Suas raizes ancestrais, seu modo de viver...

Foi um eito bem desafiador.

Em muitos momentos, perdidos, nos achamos.
Tecer os caminhos e trilhas da vida

Em devaneios, quase que solitarios, enveredamos.

Mas, assim como 0s igarapés chegam aos rios e 0s rios, a0 mar,

Na coletividade desse ajuri, 0s caminhos a caminhar, encontramos.

Entéo ao evadido da EJA, se deu uma face
Ribeirinho, roceiro, migrante sonhador.
Indigena, caboclo, pardo, mestico

Mae, esposa, jovem, agricultor.

Seduzidos, persuadidos, pela cultura urbana

Vitima mortal do voraz processo colonizador.

Em resquicios de sua cultura ancestral

Devaneia por caminhos de progresso, de modernizagao.
Na marginalidade de uma sociedade desigual

Se desfaz e se refaz num processo de hibridacao.
Transforma-se em um novo ser

Ainda assim, refém da colonizac&o.

Encontra-se perdido no centro de uma guerra cultural

Sem perceber que o caminho é a educacao.

51



52

SEGUNDO EITO: UM SOBREVOO SOBRE O PROCESSO FORMATIVO

2.1 — Educacdo escolar e sua perspectiva colonizadora

Discutiremos aqui sobre o processo de educacdo escolar brasileiro, um sistema de
educacdo que teve suas nascentes no inicio da colonizacdo nacional. Faremos uma discussdo a
partir de algumas caracteristicas elencadas, entendendo que tais caracteristicas tém estreita
relagdo como o processo de evasdo escolar. Em nosso entendimento a educacéo escolar é: uma
educacao colonizadora; uma educacdo de privilégios; uma educagdo anti-indigena. No entanto,
entendemos também, que essas caracteristicas ndo eliminam outras tantas que o processo de
educacdo congrega. Para iniciarmos a discussdo e darmos inicio a mais um eito desse ajuri,
trouxemos um trecho citado por Branddo (2007), retirado da carta que, os chefes dos “indios”
americanos, enviaram aos governantes das cidades de Virginia e Maryland, nos Estados Unidos,
em resposta ao convite feito, para que os “indios” enviassem alguns de seus jovens para
estudarem nas escolas dos brancos, apds terem assinado um tratado de paz, depois de longo
periodo de guerra. Na resposta, os chefes indigenas dizem o seguinte: “os senhores nao ficardo
ofendidos ao saber que a vossa ideia de educagdo ndo é a mesma que a nossa”.

Ao analisar a referida carta, temos a compreensdo de que educacdo, ndo deve ser
definida no singular, mas no plural, educag6es. Que o processo de educacdo é implicito a cada
determinado grupo social. Neste sentido, Brand&o (2007), discorre que, sdo as sociedades dos
diversos lugares/espacos que irdo definir o tipo de educacdo que cada uma quer ou necessita. O
autor assim descreve:

Em mundos diversos a educacdo existe diferente: em pequenas sociedades tribais de
povos cacadores, agricultores ou pastores ndmades; em sociedades camponesas, em
paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de classes,
com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e

culturas sem Estado, com um Estado em formagdo ou com ele consolidado entre e
sobre as pessoas. (BRANDAO, 2007, p. 04)

De acordo com o autor, em qualquer lugar onde existir relagdes sociais, vai haver um
tipo de educacdo. E, em cada grupo, com suas especificidades, haverd educacao de diferentes
maneiras. Algumas até com semelhancas, mas nunca iguais. Porque as relacdes sao diferentes,
as pessoas sdo diferentes, a cultura é diferente. Neste sentido, nossa reflexdo se pautara nas
caracteristicas do processo de educacao escolar que ora vivenciamos; uma educagdo com raizes
no periodo colonial. Para tanto, a primeira caracteristica sobre a qual iremos refletir € que

denominamos de “uma educacao colonizadora”.



53

A carta dos chefes indigenas acima referida, revela a pretenciosa investida da cultura do
colonizador ante a cultura dos indigenas, nativos da regido em conflito. Demonstra também,
que um dos instrumentos utilizados nesse processo de dominacdo, de colonizacdo, foi a
educacéo, nesse caso, a educacédo escolar. No entanto, na resposta aos governantes, os chefes
indigenas deixam bem esclarecido que a ideia de educacdo, de seu povo, era bem diferente da
ideia de educacdo dos governos das referidas cidades, assim como é diferente de uma sociedade
para outra, de um povo para outro, de um lugar para outro. Brandao, reforca essa ideia de
pluralidade da educacéo. Para o autor, ndo ha uma forma Unica nem um Unico modelo de
educacéo, pois cada sociedade, cada comunidade, cada agrupamento social, define a forma de
vivenciar a educacdo. E ainda que, a educacdo, existe entre povos que submetem e dominam
outros povos, usando a educacdo como um recurso a mais de sua dominancia. Destacaremos
aqui, a educacdo escolar do povo colonizador, que muito contribuiu e ainda contribui para o
grande abismo que separa “as classes”, os povos. Branddo (2007), destaca a diferenca entre a

educacdo do colonizador e a educacdo do colonizado quando diz:

Por isso mesmo — e os indios sabiam — a educacéo do colonizador, que contém o
saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente legalidade de seus atos de
dominio, na verdade ndo serve para ser a educacgdo do colonizado. N&o serve e existe
contra uma educacao que ele, ndo obstante dominado, também possui como um dos

Seus recursos, em seu mundo, dentro de sua cultura.

Esse processo de dominacdo usando a educagdo como um dos instrumentos de
dominéncia, vem desde o periodo colonial, melhor dizendo, desde o inicio da colonizagéo
brasileira, visto que, o processo de colonizacdo ainda perdura até os dias atuais. Agora, ndo
mais uma colonizacdo formal, mas escamoteada. Tal instrumento, a educacdo escolar, foi
utilizado pelos povos colonizadores, através, principalmente da catequizacao realizada pelos
jesuitas. Para Marcal Ribeiro (1993), o principal objetivo da Companhia de Jesus, 0s jesuitas,
era o de recrutar fiéis e servidores. A catequese, desde do inicio, assegurou a conversdo da
populacdo indigena a fé catdlica e sua passividade aos senhores brancos. Tal recrutamento, no
entanto, ndo aconteceu de forma passiva e harmoniosa, como o sistema colonizador busca
inculcar através da escola e dos livros didaticos, mas sim, de maneira violenta, exploratoria e

destrutiva. Para Jodo Pacheco de Oliveira (2016),

A escraviddo indigena, que precede a importagdo de escravos africanos, revela-se
como fundamental para o estabelecimento dessa col6nia de exploragdo portuguesa na
América Meridional, associando intima e inexoravelmente a produgdo de riquezas ao
genocidio, a expropriacdo territorial, a destruicdo dos recursos ambientais, a
modalidades variadas de coercdo ao trabalho (escraviddo temporéria, patronagem e
tutela) (Oliveira, 2016, p. 16-17).
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Para o autor, a colonizacdo do Brasil deu-se de forma muito cruel para com 0s povos
originarios. No entanto, tais crueldades — o genocidio, a expulsdo de seu territorio, a destruicdo
dos recursos, a escravizagao — sdo repassadas pela escola do colonizador, de forma romantizada.
E a romantizacdo desse periodo, faz transparecer que a colonizacao se deu de forma pacifica e
harmoniosa. Para o autor, “uma inspiragdo romantica seguiu pari passu com a ingenuidade
sociologica, tomando como auténtica uma reconstrucao objetificadora da cultura — produzida
claramente em contexto colonial, mas com o seu voluntario esquecimento e presumido
silenciamento”. O processo de formacdo escolar, emergente no periodo colonial, teve agdo
avassaladora ante a cultura da populagdo autoctone. Situacdo esta, que levou ao exterminio do
processo de educacdo vivenciado pelos indigenas que, ao sistema europeu, tornaram-se
subalternos. Tal fato, associado ao processo de apropriacdo das terras por forca da violéncia,
levou a subordinacdo dessa populacdo ao dominio do colonizador. Toda essa violéncia usada
contra 0s povos originarios, no processo de colonizacdo, foi escamoteada pela educacédo
colonial até os dias atuais.

Ribeiro (1992) descreve que no inicio da colonizacao a educacdo dos povos indigenas
nédo era escolarizada, que as criangas participavam diretamente das atividades de seu povo e
que isso, era quase que suficiente para a formacao necessaria quando atingisse a idade adulta.
Esse processo de educagdo permaneceu ativo nos grupos indigenas, principalmente naqueles
gue conseguiram escapar das garras da escolarizacdo do processo colonizador. E mesmo nos
grupos tribais colonizados, como o processo de escolarizacdo ndo atendia a todos, a educacao
primeira teve sua continuidade. No entanto, como o processo colonizador agia primeiramente
na comunicacao do colonizado, a mudanga da lingua falada foi a que mais sofreu interferéncia,
mesmo sem a escolarizacdo ter de fato se consumado. Todos esses fatos servem como
fundamento para tencionarmos que a educacéo escolar que ora € desenvolvida no municipio de
Tefé/Am, ainda tem tracos de uma educacao colonialista.

Sendo um dos objetivos da educacéo escolar a ascenséo social, e, sendo ela, controlada
e utilizada como instrumento de dominag&o pelos detentores do poder, uma outra caracteristica
que se torna perceptivel, nessa pesquisa, é que ela € uma educacéo de privilégios. Para Branddo
(2007), ela, a educacéo, pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o
saber e o controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na
divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. Ndo é mera coincidéncia, entdo, que
apesar de a educacdo escolar ou o processo de formacdo escolar, ter iniciado junto com o

processo de colonizacdo, 0 que se observa é a crescente desigualdade social que se alastra pelo
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pais a fora. Pois o sistema centralizador do poder, consegue manipular, disfarcando seu controle
e uma das finalidades da educacéo escolar colonialista, que € a desigualdade social.

Essa educacgéo de privilégios perdura desde o periodo colonial, o qual era baseado na
grande propriedade e na mao-de-obra escrava, de negros e indigenas. Utilizada como
ferramenta de dominag&o a educacéo escolar contribuiu para o florescimento de uma sociedade
altamente patriarcal caracterizada pela autoridade sem limite dos donos de terras (Marcal
Ribeiro, 1993). Tal sociedade, era corroborada pela educacéo que o sistema dominante oferecia.
Uma educacéo voltada para a formacao da elite dirigente, no sentido de manter suas posicoes e
privilégios. Albert Memmi (2007), no livro Retrato do colonizado precedido do retrato do
colonizador, descreve algumas situacGes vividas pelo colonizador nas col6nias europeias,
mostrando que em tais relagdes, entre colonizador e colonizado, os beneficios produzidos eram
voltados, sempre, para o colonizador. Uma relacdo de muitos privilégios para uns poucos e,
exclusdo para outros muitos.

Sendo, a educacdo emergente, um dos instrumentos de dominancia nesse periodo, o
sistema controlador do poder a utilizava de forma a beneficiar as classes dominantes e assim,
manter uma estrutura de governo, de controle e de privilégios. Para Ribeiro (1993), este tipo de
educacao, em muito se adequava ao momento e sobreviveu todo o periodo colonial, imperial e
republicano, sem sofrer modificac¢Oes estruturais em suas bases. De acordo com o autor, tanta
foi a influéncia jesuitica, baseada na educacédo oferecida que, nesse periodo media-se a posi¢cdo
social do individuo pela quantidade de terras, nUmero de escravos e titulos que o individuo
recebera dos colégios catdlicos. Num contexto social com tais carateristicas, “a instrugdo, a
educacdo escolarizada sé podia ser conveniente e interessar a esta camada dirigente - pequena
nobreza e seus descendentes” Ribeiro (1992). De acordo com Marcal Ribeiro (1993), ainda

durante o periodo colonial,

A educacdo elementar foi inicialmente formada para os curumins, mais tarde
estendeu-se aos filhos dos colonos. Havia também os nicleos missionarios no interior
das naces indigenas. A educacdo média era totalmente voltada para os homens da
classe dominante, exceto as mulheres e os filhos primogénitos, ja que estes Gltimos
cuidariam dos negécios do pai. A educacdo superior na col6nia era exclusivamente
para os filhos dos aristocratas que quisessem ingressar na classe sacerdotal; os demais
estudariam na Europa, na Universidade de Coimbra. Estes seriam os futuros letrados,
0s que voltariam ao Brasil para administra-lo (Marcal Ribeiro, 1993, pag. 15).

Como se observa, desde o inicio do processo de colonizacdo, a educacdo escolar é
privilégio para poucos, em especial para a classe dominante. O século X1X passou a apresentar
uma estratificacdo social mais complexa que a do periodo colonial. A pequena burguesia, classe

emergente, desempenhou papel relevante, afirmando-se como classe reivindicadora e assim
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agiu sobre a educacéo escolarizada. Frequentava a escola da mesma forma que a aristocracia, e
também recebia uma educacéo de elite. Albert Memmi, assim descreve a relacédo de privilégios

que o colonizador tem em detrimento do colonizado:

Ele se encontra sobre o prato de uma balangca em cujo outro prato estd o colonizado.
Se seu nivel de vida é elevado, é porque do colonizado é baixo; se pode se beneficiar
de uma mao-de-obra, de uma criadagem numerosa e pouco exigente, é porque o
colonizado é exploravel a vontade e ndo é protegido pelas leis da colbnia; se obtém
tdo facilmente postos administrativos, é porque estes Ihe sdo reservados e o colonizado
¢ dele excluido; quanto mais ele respira a vontade, mais o colonizado sufoca. [...] é
ele que concebe as leis que fixam seus direitos exorbitantes e os deveres dos
colonizados; [...] ora, € ele o beneficiario de toda a empreitada (Albert Memmi, 2007,
p. 41, 42).

O autor, nos traz algumas situacdes comparativas que ajudam a visualizar o contraste de
privilégios que o colonizador tem a despeito do colonizado. Tais privilégios de uns, esta sob a
base da exclusdo de muitos, alicercados pelo sistema de educacdo escolar controlado pelos
“donos do poder”. Para o autor, essa sele¢do gradual dos privilegiados é agravada por um campo
exiguo de recrutamento no qual apenas o colonizador e seus herdeiros sdo privilegiados com
cargos diretivos. Cargos que vao passando de pai para filho, sendo, sempre, as mesmas familias
a estarem nos cargos de direcdo das cidades, dos negécios. Assim, diz o autor, a classe dirigente,
gue provém unicamente do grupo colonizador, de longe 0 menos numeroso, € a Unica a receber
todos os privilégios.

Para Aimé Ceésaire (1978), um outro fator responsavel por esse acumulo de privilégios
para poucos, foi o “pedantismo cristdo”, quando enunciou equacdes desonestas, afirmando que
0 cristianismo era sindbnimo de civilizagcdo e o paganismo, de selvageria. Para o autor, tal
afirmacdo gerou diversas consequéncias racistas nas col6nias, sendo os indigenas, os amarelos
e 0S negros, suas principais vitimas. O processo colonizador, com base em tais afirmacdes da
igreja, vem conjuntamente com o processo de educagdo escolar enraizar nas sociedades
coloniais uma politica de privilégios. Politica essa, que perdura até hoje, em todas as sociedades
advindas do processo colonial. Onde os “donos do poder” — financeiro, politico, religioso,
econémico, dentre ouros — continuam a usufruir seus privilégios advindos do processo de
educacéo escolar. O filho do médico, terd mais possibilidade de seguir a carreira de médico; o
filho de um advogado, terd mais possibilidade de seguir a carreira de advogado; o filho de um
empresario, tera mais possibilidade de vir a ser um empresario. Para o pobre, para o indigena,
para o ribeirinho, é possivel alcancar tais cargos, mas por nao usufruirem dos privilégios da

classe dirigente, tal situacdo torna-se muito dificil, ficando excluidos do processo diretivo.
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Segundo Darcy Ribeiro (1995), na divisdo das classes sociais no Brasil de hoje existem
dois grupos de privilegiados que se complementam, “o patronato de empresarios, cujo poder
vem da riqueza atraves da exploracdo econdmica; e o patriciado, cujo mando decorre do
desempenho de cargos, tal como o general, o deputado, o bispo, o lider sindical e tantissimos
outros”. Para o autor “cada patricio enriquecido quer ser patrdo e cada patrdo aspira as glorias
de um mandato que Ihe dé, além de riqueza, o poder de determinar o destino alheio”. Em
contrapartida estdo os desprivilegiados, formando a grande base das classes sociais brasileiras.
Essa grande base é formada pela massa das classes oprimidas dos chamados marginais, a classe
empobrecida. Dentre eles estdo, principalmente negros, mulatos, moradores das favelas e
periferias das grandes e médias cidades, ribeirinhos, indigenas, caboclos, roceiros, empregados
na limpeza, as empregadas domésticas, vendedores ambulantes, carregadores, dentre outros.
Analfabetos e semianalfabetos, incapazes de organizar-se para reivindicar seus direitos. De

acordo com o autor:

Essa estrutura de classes engloba e organiza todo o povo, operando como um sistema
autoperpetuante da ordem social vigente. Seu comando natural sdo as classes
dominantes. Seus setores mais dindmicos séo as classes intermédias. Seu nicleo mais
combativo, as classes subalternas. E seu componente majoritario sdo as classes
oprimidas, sé capazes de explosGes catarticas ou de expressdo indireta de sua revolta.
Geralmente estdo resignadas com seu destino, apesar da miserabilidade em que vivem,
e por sua incapacidade de organizar-se e enfrentar os donos do poder (Darcy Ribeiro,
1995, p. 209).

Ao analisar essa citacdo, percebemos que a estratificacdo social brasileira iniciou com
0 processo de colonizacdo e se estende por todos os periodos da historia do Brasil, passando
pelo periodo colonial, imperial até chegar e manter-se no republicano. E, que tal estrutura se
mantém e se perpetua, alicercada pelo processo de educacdo escolar. Sendo as classes
dominantes e dirigentes, as elites, os donos do poder, os Gnicos a se beneficiarem dos privilégios
que a escola ajuda a criar e a manter, tornando-se assim uma educacéo de privilégios.

Nessa estrutura, 0s negros e, especialmente, os povos indigenas foram os que mais
sofreram perdas na sua cultura. Segundo Fanon (1968), para o colonizador, “o indigena era
declarado impermeével a ética, auséncia de valores, como também negacdo dos valores”. O
indigena era visto como “o mal absoluto”, era um “elemento corrosivo, que destroi tudo o que
dele se aproxima, elemento deformador, que desfigura tudo o que se refere a estética ou a moral,
depositario de forcas maléficas, instrumento inconsciente e irrecuperavel de forcas cegas”
(Fanon, 1968, p. 19). Assim era visto o povo indigena pelo colonizador europeu. Pensamento,

que ainda nos dias atuais € compartilhado por muitos. Fato esse que nos leva a discutir uma
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outra caracteristica da educacao escolar. Ela, a educacéo escolar, também é uma educacao anti-
indigena.

Os povos indigenas que aqui viviam, antes da chegada dos colonizadores, nao
conheciam a instituicdo chamada escola. No entanto, tinham um processo de educacgao pelo
qual era transmitido seus conhecimentos, seus saberes, de geracdo a geracdo. Para Florestan
Fernandes (apud Bessa Freire, 2004), trés valores norteavam o processo de transmissao e a
producéo de conhecimento, utilizados pelos povos indigenas durante esse periodo. Tais valores
eram: “o valor da tradigdo oral, o valor da prética e o valor do exemplo”. Cada um desses valores

tem suas especificidades, como descreve Bessa Freire:

O valor da tradicdo oral, uma espécie de arquivo dos saberes da sociedade capaz de
orientar as ac0es e decisdes dos individuos em qualquer circunstancia; “e valor da
acdo”, levando pessoas adultas a envolverem criangas e adolescentes em suas
atividades, tornando o “aprender fazendo” a maxima fundamental da filosofia
educacional indigena; e, finalmente, “o valor do exemplo”, dado por pessoas adultas
e, sobretudo, pelas mais velhas, cujo comportamento tinha de refletir o sentido
modelar do legado de antepassados e o conteddo pratico das tradicbes (BESSA
FREIRE, 2004, p. 15).

Com a chegada dos colonizadores e, em seguida, da escola, trazida pelos missionarios
jesuitas, iniciou-se o processo de genocidio cultural. As primeiras escolas para indigenas, de
acordo com Bessa Freire (2004), ignoraram as instituicdes educativas indigenas e executaram
uma politica destinada a desarticular a identidade das etnias, discriminando suas linguas e
culturas, que foram desconsideradas no processo educativo. Todos esses processos de
transmissdo de conhecimento, esses valores, foram desqualificados, ignorados e combatidos
pela educacdo escolar. O processo de escolariza¢do, foi um processo desagregador para 0S
povos indigenas, porque, entre outros motivos, destruiu as formas tradicionais de educagdo que
vinham sendo praticadas em todas as aldeias a milhares de anos. “O fim do indigena era o
abandono da sua condicdo de pagdo e infiel, ndo uma morte, mas um renascimento, nao
importando o quanto outros fatos, julgados menores, pudessem turvar a cena” (Pacheco de
Oliveira, 2016, p. 83).

Essa busca, do colonizador, pela transformagao do indigena em homem “civilizado”,
em um homem “branco”, sempre teve a contribui¢do da educacgao escolar. Como se observa no
decorrer da historia, o processo escolar, ndo deu nenhuma possibilidade aos povos indigenas,
para construirem um discurso sobre suas praticas educativas. O grande objetivo era a
“desqualificacdo desse discurso” (Bessa Freire, 2004). Um exemplo que o autor traz em relagéo
esse processo desagregador e desqualificante das praticas educativas indigenas, esta

relacionado a forma de corrigir as criangas no processo de ensino/aprendizagem. Enquanto para
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0s povos indigenas era inaceitavel o uso da violéncia, o bater para corrigir, para o colonizador,
sem a violéncia, sem o castigo, sem o uso da palmatdria, a escola estaria se omitindo na correcao

dos erros. Com relacéo a esse fato, Bessa Freire assim descreve:

A pedagogia européia da época, acostumada com o uso da palmatéria e com outras
formas de violéncia fisica, considerou a auséncia de castigo como uma “omissdo”, um
“atraso”, um “vicio”, porque ndo corrigia o erro e, por isso, obstruia o processo de
aprendizagem. Aos olhos do colonizador, tratava-se de negligéncia e falta de
principios pedagogicos, e ndo do resultado de uma reflexéo coletiva sobre a natureza
do processo de aprendizagem, com a construcdo até mesmo de um metadiscurso,
capaz de pensar e justificar uma determinada pratica educativa (Bessa Freire, 2004, p.
16)

Tal pensamento eurocéntrico, da universalidade dos fundamentos filos6ficos europeus,
trazido pelo colonizador, ao ndo encontrar vestigios dessa instituicdo escola, nas sociedades
indigenas, concluiu que “tais sociedades eram carentes de praticas educativas consistentes e,
portanto, de concepgdes pedagdgicas que as norteassem, legando esse preconceito etnocéntrico
a sociedade brasileira, que o internalizou até os dias atuais” (Bessa Freire, 2004). Para o autor
“a inexisténcia da escola, de uma disciplina rigida, de punicdes e de castigos corretivos
permitiu-lhes concluir que os povos indigenas ndo tinham educacdo e precisavam ser
civilizados, de acordo com 0 modelo europeu de educagado escolarizada”.

Seria possivel, todo esse processo de educagdo indigena, ndo ser percebido pelo
colonizador? Ou a ndo percepcao dessa existéncia, era somente uma justificativa para impor
sua filosofia de educacdo? Para Jodo Pacheco de Oliveira (2016), “a riqueza dentro desse
modelo de colonizagdo dependia fundamentalmente do exterminio e das aliangas com
diferentes segmentos da popula¢do autdctone”. E para concretizar esse exterminio das
populacdes indigenas, o colonizador se valia de todas as suas armas: as aliangas, a catequizacao,
as guerras santas, a educagéo escolar, entre outras.

Para os primeiros contatos e aliangas com os indigenas, eram enviados para a coldnias
os “langados” (degredados, ndufragos e desertores) Oliveira (2016). As relacBes desses
enviados com 0s nativos ‘“serviram para instituir as bases de uma estrutura de poder
imprescindivel aos colonizadores, bem como foram Uteis para legitimar posteriormente o
dominio portugués” (Pacheco de Oliveira, 2016). Ja na segunda metade do seculo XVI, os
intermediarios para fazer as aliangas com os indigenas nao foram mais os “langados”, e sim os
missiondrios jesuitas, que “lhes impunham valores e instituicdes portuguesas. Foram essas
figuras, lancados e missionarios, proeminentes do projeto colonial que fundaram aldeias,

reunindo os autoctones em espacos limitados, encarregando-se de sua civilizagdo e catequese”
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(Pacheco de Oliveira, 2016). Nesse mesmo periodo, meados do século XVI, os jesuitas iniciam

as escolas para indigenas, as escolas de “ler, escrever e contar”. De acordo com Bessa Freire,

Elas funcionavam, em geral, num local expressamente construido para essa finalidade
— uma casa de taipa —, onde todas as pessoas da aldeia, criangas e adultas, eram
doutrinadas na primeira parte da manhd, com aulas de catequese; depois, eram
ensinados trabalhos agricolas e alguns oficios artesanais, enquanto “os mais habeis
aprendiam a ler e escrever” (Bessa Freire, 2004, p. 17).

Observa-se que os saberes indigenas, 0s processos proprios de aprendizagem, as
concepgdes pedagdgicas de cada grupo e as diversas linguas faladas por cada etnia ficaram
sempre excluidos da sala de aula. A Lingua Geral — cuja base era o Tupinamba — foi usada nos
primeiros tempos na escola e na catequese, sendo imposta mesmo aos grupos de filiacdo
linguistica ndo-tupi, até meado do século XVIII, no litoral brasileiro, bem como no estado do
Gréo-Para. A partir de entdo, o uso do portugués na escola se tornou obrigatorio.

Dessa forma, “a escola, criada e implementada por Portugal, ignorou as instituicdes
educativas indigenas e seus saberes e, executou uma politica destinada a desarticular a
identidade das etnias, discriminando suas linguas e culturas” (Bessa Freire, 2004). A educacao

escolarizada ignorou que,

Quem descobriu que na pratica o "fim da educacéo" sdo os interesses da sociedade,
ou de grupos sociais determinados, através do saber que forma a consciéncia que
pensa 0 mundo e qualifica o trabalho do homem educado, ndo foram filésofos do
passado ou cientistas sociais de hoje. Esta é a maneira natural dos povos primitivos,
com quem estivemos até ha pouco, tratarem a educacdo de suas criangas, mesmo
quando eles ndo sabem explicar isto com teorias complicadas (Brandao, 2007, p. 30)

Durante todo o periodo colonial, os povos indigenas foram submetidos a um choque
cultural, produzido pelo embate entre praticas e concepcdes pedagogicas bastante
diferenciadas. De um lado, os principios de uma sociedade, cuja educacdo ndo dependia da
escola, da escrita e de castigos fisicos. De outro, as normas e regras de uma sociedade letrada,
dependente da escola e da palmatdria que — acreditava-se — corrigia erros e, portanto, educava.

No entanto o processo de colonizacdo, de genocidio cultural, ndo se fez, porém, sem
conflitos e resisténcia por parte das populagdes indigenas. A resisténcia se fazia de diversas
formas, como emboscadas, guerras, fugas, dentre outras acdes. A esse respeito, Bessa Freire

(2004), citando Daniel e Gandavo, assim descreve:

Um missionario jesuita, Jodo Daniel, testemunhou no século XVIII a resisténcia das
indias do Para, que teimavam em usar, de forma exclusiva, sua lingua materna,
recusando-se a migrar para qualquer outra lingua. O padre responsavel pela escola
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mandou dar-lhes “palmatoadas”, para que mudassem de comportamento, mas elas
“antes se deixavam dar até lhes inchar as médos e arrebentar o sangue” (DANIEL,
1976, t. I, p. 272). Gandavo registrou que, quando as criangas eram punidas na escola,
pais e mées ficavam irritados, “se melindravam e ressentiam” (GANDAVO, 1980, p.
129) (Bessa Freire, 2004, p. 18).

O relato traz duas formas de resisténcia que a populacdo indigena utilizava contra o
processo de colonizagdo: a resisténcia fisica ante a palmatdria contra o uso da lingua imposta
na escola pelo colonizador - “se deixavam dar até lhes inchar as méos e arrebentar o sangue”
Daniel (apud Bessa Freire, 2004); e a magoa que o0s pais ficavam, quando seus curumins sofriam
algum tipo de punicéo na escola - “se melindravam e ressentiam”. Tais formas de resisténcia,
foram muito utilizadas pelas populacdes indigenas durante todo o processo de colonizagéo.
Uma outra forma de resisténcia sempre empregada, eram as fugas, como descreve Gra (apud
Bessa Freire, 2004): “s6 o ver dar uma palmatoada a um dos mamelucos basta para fugirem”.
“Desde os primeiros momentos, ¢ ao longo de todo o periodo colonial, a documentag&o registra
fugas constantes e frequentes de indigenas, aprisionados, amarrados e for¢ados a voltar para a
escola” Leite (apud Bessa Freire, 2004).

As fugas no periodo colonial como se observa, foi uma forma de resisténcia e luta contra
a imposi¢do da lingua portuguesa e da cultura do colonizador e, possivelmente, iniciou ali 0
processo de evasdo escolar. Mesmo com toda violéncia utilizada para trazer os indigenas de
volta para a escola, as fugas tanto de adultos, jovens e criangas, eram constantes. “Ao longo de
todo o periodo colonial, a documentacdo registra fugas constantes e frequentes de indigenas,
aprisionados, amarrados e for¢ados a voltar para a escola” (Bessa Freire, 2004). Analisando tal
fato, percebemos que a educacéo escolar indigena, na verdade, é uma educacdo anti-indigena,
pois visa antes de tudo, “o exterminio dos indios” (Darcy Ribeiro, 1995). Exterminio dos
primeiros que tiveram contato com 0s invasores e dos que conseguiram, nas fugas, escapar do
processo de escolarizagéo.

Toda via, essas lutas sdo observadas até nos dias atuais como relata nossa colaboradora,

sobre um fato acontecido na escola, l6cus da pesquisa, em 2024:

A questdo dos indigenas. Uma turma de indigenas da etnia Kulina, desistiram. Quando
eles chegaram aqui na escola, ndo foi talvez a expectativa que eles tinham da escola.
Eles chegaram aqui e se depararam com outra coisa que ndo faz parte da historia deles,
da cultura deles, da lingua, do que era a rotina deles. Por isso foram embora. Nao
interessou a eles. Eles acharam que, o que estava sendo proposto pra eles ndo ia
contribuir para formacao deles enquanto indigenas. Eles preferiram voltar para a
aldeia, para produzir a farinha. E néo retornaram mais. Foi uma turma fechada. Foram
dezessete indigenas. A escola ndo atendeu a expectativa deles. A cultura indigena é
diferenciada da nossa. Porque o professor estad dando a aula e eles estdo falando na
lingua materna. O professor ndo tem compreensdo do que eles estdo falando. Porque
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a cultura deles é outra, a lingua deles é outra. Ento, até eu entendi o porqué de eles
ndo se sentirem atraidos (J. A. P, em entrevista, em 2024).

Gersem Baniwa (2019), diz que do ponto de vista da historia colonial, o Brasil indigena
foi e continua portando diferentes imaginarios discriminatérios e excludentes. “O Brasil
indigena de grande e rica diversidade cultural, linguistica e econdmica que precisa ser
conhecida, reconhecida, valorizada e promovida”. Tal fato, revela que a educagéo escolar,
heranca do colonizador, que € uma educacdo colonizadora, de privilégios e uma educacdo anti-
indigena, ainda continua fazendo vitimas, em especial os povos indigenas e seus descendentes.
E nesse complexo entrelagamento de vidas, a¢fes histéricas e relagdes sociais é contundente
dizer que os fatos historicos e culturais do Brasil, do Amazonas, em particular, tem estreita

relacdo como o processo de evasdo escolar.

2.2 — O ambiente escolar da EJA no contexto amazbnico

O processo contemporaneo de escolarizagdo desenvolvido no municipio de
Tefé/Amazonas, tem suas raizes nas primeiras escolas “de ler, escrever e contar” criadas no

Brasil pelos jesuitas durante o periodo colonial, como destaca Margal Ribeiro:

Na primeira metade do século XVIII, Portugal era administrado com "mao de ferro"
pelo Marques de Pombal, que fez uma série de reformas educacionais que
repercutiram no Brasil. Tirou o poder educacional da Igreja e colocou-o nas méos do
Estado, criando assim, um ensino pelo e para o Estado. Porém, mesmo apds a expulséo
dos jesuitas, em 1759, e a instauragdo das Aulas Regias, a situagcdo ndo mudou, pois
0 ensino continuou enciclopédico, com objetivos literarios e com métodos
pedagdégicos autoritarios e disciplinares, abafando a criatividade individual e
desenvolvendo a submissdo as autoridades e aos modelos antigos. Até os professores
eram, em sua maioria, 0s mesmos que lecionavam nos colégios jesuitas. As reformas
pombalinas causaram uma queda no nivel do ensino e os reflexos desta reforma séo
sentidos até nossos dias, visto que temos uma Educacéo voltada para o Estado e seus
interesses (Marcal Ribeiro, 1993, p. 16).

Daquele periodo até os dias atuais o processo de educacdo escolar sofreu varias
mudancas, mas o cerne da escolarizacdo continua como nas primeiras décadas: ensino
disciplinar e enciclopédico, métodos pedagdgicos autoritarios que agridem a criatividade do
aluno. Uma educacdo desenvolvida pelo e para os interesses do estado. Uma educacdo para a
classe dominante e privilegiada. E nesse cenario de mudancas e continuidades que a escola
I6cus de nosso estudo esté inserida. De acordo com seu histérico, a Escola Municipal Professor
Luzivaldo Castro dos Santos teve sua fundacdo em 25 de junho de 2008, recebendo esse nome

em homenagem ao professor Luzivaldo Castro dos Santos, que foi um cidaddo que além de
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professor, exerceu outros cargos publicos no municipio de Tefé como secretario de educacéo,
vereador e deputado estadual e, em virtude de seus relevantes servicos prestados ao municipio.

O preédio da escola era um terreno da empresa Jaguaribe Materiais de Construcédo, onde
ja existia um galpdo construido. Nesse galpdo a prefeitura de Tefé construiu 16 salas, sendo 15
salas de aula e 1 sala de recurso, tudo em madeira e compensado. E numa area anexa do galpéo
construiu uma sala da diretoria, uma sala para a secretaria, uma sala para os professores, uma
sala pedagdgica, uma sala para depdsito, uma cozinha, uma despensa, um refeitério e banheiros
para os alunos, sendo um, adaptado para pessoa com deficiéncia. Para Ziliani e Sebastian-
Heredero (2022), “as escolas deveriam ter na qualidade dos espagos um ponto importante para
proporcionar essa educa¢ao”, uma educagédo de boa qualidade.

A escola funciona com 17 salas de aula, uma sala da diretoria com banheiro, uma sala
de secretaria com banheiro, uma sala dos professores com banheiro, uma sala pedagdgica, uma
sala de leitura, uma sala de atendimento educacional especializado — AEE. A biblioteca esta
improvisada no espaco onde funcionava o refeitdrio, uma cozinha, um patio coberto, banheiros
para 0os alunos. Possui 60m de frente por 38m de fundo e uma é&rea construida de
aproximadamente 2.840mz2. A escola é considerada de grande porte, funcionando nos trés turnos
matutino, vespertino e noturno, nos niveis de Ensino: Educacdo Infantil (Maternal 11, Pré-
escolar I e 11); Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano); e na modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos -EJA (primeiro e segundo seguimento) e Educacao Inclusiva. Seu quadro funcional é
composto de servidores efetivos e contratados.

E nesse espaco que esta sendo desenvolvido o processo de escolarizagio dos alunos da
EJA e que continua o processo de colonizacdo do homem amazoénico através da educacéao
escolarizada. E neste lugar/espaco, que o aluno da EJA esta vivenciando suas experiéncias
formativas além de outras experiéncias sociais. Entdo, adentraremos neste ambiente para
analisar e refletir a respeito do processo formativo escolar que ora aqui acontece e sua relacéo
com o processo de evasdo escolar. Para tanto, nos propomos analisar trés aspectos
significativos: o espa¢o da escola, a relagdo professor/aluno e a pratica pedagogica da escola.

Para Chain (2024), o termo “lugar/escola”, “deve ser lido como um espa¢co onde
acontecem praticas cotidianas de escolarizagdao”. Em oposi¢ao a ele, o termo “edificio-escola”
refere-se especificamente aos atributos arquitetonicos desse lugar. Em nosso entendimento o
espaco escolar € compreendido pelo edificio/prédio mais o lugar, onde acontecem as vivéncias
do aluno. Ao analisar o histérico da escola percebemos que a mesma foi construida a partir de
um prédio ja construido, um galpdo. Ou seja, sua arquitetura nao foi planejada para ser uma

escola, mas sim, foi apenas “adaptada” para se transformar em um prédio escolar. Para



64

Vasconcelos et al (2021), “a arquitetura do espago escolar, com suas salas, paredes e espagos
vazios contribui ou impede o desenvolvimento de praticas pedagogicas”. Das 20 escolas
municipais em funcionamento na area urbana, apenas oito delas foram planejadas e construidas
a partir de sua fundacdo, as demais foram adaptadas de prédios ja construidos, como galpdes,
casas e outros. Tal situacdo, a adaptacdo de prédios em escola, demonstra que o poder publico
municipal, ndo estad conseguindo oferecer escolas com infraestruturas apropriadas para 0 bom
desenvolvimento do processo formativo, comprometendo a qualidade da escolarizagédo
oferecida.

Vasconcelos et al (2021), nos diz que “a infraestrutura fisica tem grande importancia
para 0s objetivos curriculares, pois o espaco fisico é erigido exatamente conforme os preceitos
estabelecidos numa determinada época, ndo sendo, como se poderia supor, um espaco neutro,
sem intences”. Uma escola ndo deve ser formada apenas por salas de aulas. Pois, para se
trabalhar os vérios aspectos da formacdo humana, para desenvolver a educacgdo integral do
educando, é necessario que a infraestrutura fisica seja formada pelos diversos espagos
necessarios para tal acdo. Chain (2024), abordando a questdo infraestrutura das escolas diz que
“a mobilizagdo dessa tipologia como estratégia para acolhimento das pedagogias ativas,
emergiu no contexto do movimento de renovagao pedagogica iniciado no século XX”. Ou seja,
o0 projeto do edificio escolar foi absorvendo os redirecionamentos da modernidade pedagdgica
e transformando a ldgica tradicional de organizagéo escolar.

O espaco escolar ndo pode ir contra o processo de formacgéo, mas sim tornar-se apoio
desse processo. Todo esforco deve ser reunido na intencdo de formar o melhor possivel o
educando, minimizando ou de preferéncia excluindo as barreiras ao aprendizado. Os educandos
jovens e adultos diferem, em muitos aspectos, das criancas, € isto deve ser sempre considerado
na infraestrutura da escola que vai atender esse publico. Esses alunos precisam ver na escola
um espaco que atenda suas necessidades como pessoas, cidadaos e aprendizes em potencial. De
sua parte, vao para as salas de aula com muita vontade de aprender. A escola deve ser o lugar
especialmente estruturado para potencializar a aprendizagem dos mesmos, ela é o cenario no
qual alunos e professores, juntos, vdo construindo uma histéria que modifica, amplia,
transforma e interfere em diferentes &mbitos: o da pessoa, o da comunidade na qual esta inserida
e 0 da sociedade.

Ao visitarmos a escola, percebemos que as salas de aulas tém um tamanho adequado
para a realizacdo das atividades pedagogicas. No entanto, observamos que a organizacdo das
cadeiras dos alunos e a mesa do professor seguem o padrdo do processo formativo no qual o

professor é o detentor do conhecimento. As cadeiras organizadas em filas, uma atividade no
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quadro para os alunos resolverem. O documento da Secretaria da Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), do Ministério da Educacdo diz que: “transformar a sala
de aula da EJA num espaco de reflexdo, de pensamento, nem sempre ¢ uma tarefa facil”
(BRASIL, 2006).

Para Freitas e Marinho (2019), assumir a cultura como metéafora paradigmatica na
organizacdo escolar podera constituir um epicentro primordial para o repensar e compreender
acdes dos sujeitos na/da escola. Chain (2024), diz que a adaptacao dessas arquiteturas escolares,
ainda estdo conformadas por um programa escolar tradicional, ou seja, fundamentado no
aprendizado passivo da leitura, da escrita e da aritmética. Observa-se que poucas foram as
mudancas no processo de escolarizacdo tradicional. Para que o processo formativo tenha éxito
é necessario transformar o espaco da sala de aula num espaco de vivéncia, experimentacao e
construgéo.

O espaco escolar deve ser adequado a realizacdo de atividades de ensino, lazer e
recreacdo, praticas desportivas e culturais e deve estar disponivel para a comunidade. Deve
disponibilizar equipamentos em quantidade, qualidade e condi¢bes de uso adequados. Deve
oferecer uma biblioteca com espaco fisico apropriado para leitura, consulta ao acervo, estudo
individual e/ou em grupo, pesquisa online, dentre outros. Deve disponibilizar também um
acervo com quantidade e qualidade para atender ao trabalho pedagdgico e a quantidade de seus
alunos. Deve disponibilizar laboratorios de ensino, informatica, brinquedoteca, entre outros, em
condigdes adequadas de uso, assim como servicos de apoio e orientagcdo aos estudantes. E deve
ainda, dar condicdes de acessibilidade e atendimento para os alunos com necessidades especiais
ou com dificuldade de locomogao.

O espaco escolar deve ser dotado de condicGes de seguranca para todos, aluno,
professores, funcionarios, pais e comunidade em geral e desenvolver programas que contribuam
para uma cultura de paz, tanto na escola quanto fora dela. Para Ziliani e Sebastian-Heredero
(2022), 0 espaco escolar é “um espaco muito especial, ou seja, é um local dedicado a educagéo
formativa e requer uma série de cuidados para atingir esses objetivos educativos. E um espago
que deve favorecer a convivéncia, o conforto, a seguranca e, € claro, a vontade de estudar”.
Para o autor, “nao ¢ possivel uma escola alcangar bons indices de aprendizagem com alunos e
professores convivendo num prédio com paredes rachadas, vidros quebrados e privadas
entupidas”. Para que a aprendizagem acontega, “‘€ necessario que o0 ambiente seja propicio, pois
ele incide na qualidade da educacdo” (Ziliani e Sebastian-Heredero, 2022).

A escola deve ser o lugar especialmente estruturado para potencializar a aprendizagem

dos alunos, pois cada um, é um sujeito repleto de saberes. Saberes particulares, diversos,
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nascidos da interacdo com o meio fisico, familiar, da experiéncia com o trabalho, do fazer e dos
papeis sociais que desempenha em cada fase da vida. No lugar de um espaco fechado, com
muros altos e portdes trancados, defendemos uma escola com muros transponiveis, de portas
abertas tanto a erudita mais principalmente a cultura popular. Os horarios e a rigidez da grade
curricular sdo, muitas vezes, obstaculos a entrada e permanéncia do aluno jovem e adulto na
escola. E preciso lembrar, sempre, que esses alunos s30 em sua imensa maioria trabalhadores,
pessoas com responsabilidades familiares, o que imprime algumas restri¢des e dificuldades para
chegar e estar na escola.

Assim, torna-se necessario que a escola proponha uma forma de organizagdo adequada
a esse publico. Para Alcides Alves de Souza Filho et al (2020), “pensar a EJA no atual cenario
brasileiro marcado por contradi¢fes, descaso e negacdo de direitos, diante de uma escola que
ndo vem atendendo as especificidades e os desejos do seu publico tdo heterogéneo, requer,
acima de tudo, bases sélidas com principios e visio humanizadora”. E preciso repensar sobre
os espacos oferecidos, € preciso repensar 0s horarios de entrada e saida, os tipos de tarefas
extraescolares, as exigéncias em torno da frequéncia, as propostas feitas que ndo conseguem
manter os alunos motivados e atuantes, de tal modo que estar na escola a despeito do cansaco,
do adiamento de outros compromissos e da auséncia na familia seja realmente importante e
indispensavel. E preciso pensar numa escola voltada, de fato, para seus alunos, no contetido e
na forma em que se propde a ensinar.

Outro aspecto relevante do ambiente escolar que esta relacionado ao processo de ensino
aprendizagem é a relacdo aluno/professor. A escola deve ser um espaco de encontro entre
alunos, professor e conhecimento. Nela, vinculos de amizade, cooperacdo e confianga se
constroem e se consolidam, animando o processo de ensinar e aprender. Dessa forma ela se
torna viva, dindmica e afetiva, possibilitando a construcdo de novos saberes. As vozes de cada
aluno, do professor e de cada participante desse ambiente podem ser ouvidas, ampliadas e
aprimoradas, através da interacéo entre eles e deles com o conhecimento. Observemos o relato
do colaborador A. V. R, ao ser perguntado sobre sua relagdo com os professores: “ndo lembro
de nenhum professor que marcou a minha vida, nem positivamente, nem negativamente. N&o
tinha nenhum, ndo”. Sera possivel a pessoa nao ser afetada de nenhuma maneira, estando ela
em contato direto com outras pessoas?

Analisando essa experiéncia percebemos que muitas vezes o estudante da EJA torna-se
um ser invisivel na escola. E esta condi¢édo de invisibilidade ou desvalorizacéo de sua presenca

faz com 0 mesmo ndo crie lacos de pertencimento. Neste sentido Bell hooks (2013), afirma que:
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O professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de aula, que todos
contribuem. Essas contribuigdes sdo recursos. Usadas de modo construtivo, elas
promovem a capacidade de qualquer turma de uma comunidade aberta de aprendizado
(Bell hooks, 2013, pag. 18).

A sala de aula e/ou a escola, devem ser vistas como um espago de vivéncia e de
aprendizagem. Ela ndo € a vida cotidiana, mas néo se fecha para a experiéncia vivida por cada
aluno fora dela. Antes, apoia-se nessa experiéncia para fazer nascer novos conhecimentos e
para gerar nova aprendizagens. O aluno € alguém que pensa, que tem o que dizer e é capaz de
aprender. A sala de aula se configura, entdo, como um lugar de voz, de producdo. Podemos
dizer, de coproducdo, espaco de construcdo compartilhada de conhecimentos. Para Freire
(1996), a relacé@o professor/aluno deve ser uma relacdo pautada na afetividade. Segundo ele a
afetividade ¢ “estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos
educandos e a propria pratica educativa de que participo”.

Vejamos o relato de outro colaborador: “Os professores exigiam demais dos alunos.
Eles, os professores, traziam contetudo e queriam que os alunos terminassem rapido. Quando
ndo terminavam os professores reclamavam” (L. C. R. de S, entrevista em 2024). A maneira
como o professor atua no trato com os estudantes, facilita ou dificulta o processo de afetividade,
0 processo de criacdo de lagos afetivos. E preciso que o educador se abra para a relagio
professor/aluno. Isso ndo significa deixar de ter autoridade dentro de sala, mas sim “selar o
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano” (Freire, 1996). E
preciso trabalhar para que, além de tornarem-se companheiros nessa busca pelo saber, alunos e
professores tornem-se parceiros, reais colaboradores comprometidos a chegar juntos ao seu
objetivo, o ensino de um e a aprendizagem de outro.

Essa parceria se constrdi pela constancia do didlogo, pelo trabalho colaborativo, em
equipe, pela expressdo individual, garantido o direito a voz. Na sala de aula, o professor é aquele
que provoca e facilita esse dialogo, essa producdo e essa expressdo individual. A afetividade
deve estar unida ao foco de estudo e ao dia a dia do educando e do educador. Jeane Ribeiro
Feijé Maia (2020), nos diz que as relacGes de afetividade se constroem no dia a dia da escola,

nas acoes e rea¢des dos envolvidos.

Quando um sujeito recebe um estimulo, a resposta pode ser empregada de forma
positiva, mas também pode ser negativa gerando diversas consequéncias. Quando o
professor trata com empatia seus alunos, eles reagem da mesma forma. E a relacéo de
afetividade que se constrdi no cotidiano do ambiente escolar. Assim, as interacfes que
ocorrem no ambiente escolar sdo envolvidas pela afetividade e ela age como
determinante nas rela¢es que sdo estabelecidas entre aluno e professor (Maia, 2020,
pag. 89).
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Para que a sala de aula se torne um espaco verdadeiro de trocas e aprendizagens, é
fundamental a forma de agir do professor. E ele que ajuda a quebrar as barreiras dos
preconceitos e cria situacdes de estreitamento de amizade entre todos. O professor € aquele que
propde situacOes que aproximam, diminuem a distancia entre as idades, as crencas, os valores.
E experimentando participar de um grupo que os alunos descobrem que juntos sempre é
possivel aprender melhor. O professor desempenha também um papel importante quando
evidencia a potencialidade do grupo ao mesmo tempo em que garante a expressao individual.
Dessa forma véo se criando lagos afetivos entre os alunos e entre aluno e professor, facilitando
0 processo ensino-aprendizagem.

Para Bell hooks (2013), o entusiasmo com que o professor desenvolve o trabalho
pedagdgico € a chave para 0 sucesso, no entanto, a capacidade de gerar entusiasmo ¢ afetada
pela afetividade. De acordo com a autora, “nossa capacidade de gerar entusiasmo ¢
profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos outros,
por reconhecer a presenga uns dos outros”. Para Maia (2020), “a influéncia do professor como
um mediador do processo de aprendizagem pode promover relagdes afetivamente positivas ou
negativas entre ele e 0 aluno, o que pode gerar aproximacdes ou distanciamentos desse sujeito
do conhecimento e trazendo significados a essa aprendizagem”.

Analisemos este outro relato: “Eu perguntava para o professor e ele dizia, calma mulher,
relaxa, calma. Mas quando ele explicava individual pra mim, explicava bem mesmo, eu
entendia. O professor ensinando, individualmente, o aluno aprende mais” (L. C. da S, em
entrevista, em 2024). Para Maia (2020), “o afeto, quando resulta de uma atitude afetiva positiva,
torna-se um estimulo para o aprendizado trazendo compreensdo e entendimento para o aluno™.
Entendemos que essa relacdo que se constroi dentro do ambiente escolar contribui ndo s6 para
o0 aprendizado desses alunos, mas também, ao se sentirem respeitados e pertencentes aquele
ambiente, acabam por reduzir o indice de evasdo escolar.

Ao abordar essa tematica, Karina de Oliveira Brandao (2020), pondera que a postura do
professor produz impactos afetivos positivos que levam os alunos a buscarem o conhecimento
e a construirem outra relacgdo com os contetdos e a escola, fazendo-os aprender
significativamente e a permanecer na instituicdo. “O professor ensinando o aluno,
individualmente, ele aprende mais”. Tal afirmativa, revela também a dificuldade do aluno em
absorver as informagdes transmitidas, quando ele, o “professor s6 fazia Ia no quadro, e deixava
la e dizia, isso vai cair na prova. Nossa, ndo entrava” (L. C. da S, entrevista em 2024).
Observamos nas narrativas, duas maneiras de agir do professor, que fazem a diferenca para a

aprendizagem do aluno.
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A primeira, quando ele faz o atendimento individualizado. Essa acdo demonstra que a
afetividade e a atencdo em sala de aula, gera aprendizagem. A segunda acdo do professor
observada, é o desinteresse no desenvolvimento das atividades. O professor apenas copiava 0
conteudo, no quadro, sem muita explicacdo e querendo resultado, demonstrando um desrespeito
para com os alunos. Freire (1996), a esse respeito diz que o desrespeito aos educandos, corroi
ou deteriora, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria pratica
educativa, de outro, a alegria necessaria ao fazer docente.

E necessario que o professor tenha ciéncia de seu papel docente, preparando suas aulas
e demonstrando conhecimento tedrico sobre o processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo o discente como uma pessoa com direito a educacdo formal de qualidade, que
expressa sentimentos, emocdes, vivéncias felizes e que tais expressdes interferem de forma
significativa na aprendizagem. E necessario que a sala de aula, que a escola, seja um lugar de
encontro entre pessoas humanizadas, que buscam, juntas a concretizacao de seus objetivos. Que
a escola entenda, que os jovens e adultos voltam a escola com visdes de mundo diferentes e
muita curiosidade e que para que suas expectativas sejam atendidas, faz-se necessario uma boa
quantidade de afetividade.

Outro aspecto a ser analisado nesse ambiente escolar, 16cus de nosso estudo, diz respeito
a pratica pedagdgica do professor, aspecto muito relacionado com a afetividade. Iniciamos esta
analise com o relato da colaboradora J. A. P, quando discorre sobre a importancia da formacéo
do professor da EJA para que se desenvolva boas praticas pedagogicas. “A formagdo do
professor é imprescindivel para que atue dentro da proposta que a EJA traz. O professor tem
que ter esse perfil, tem que ter a qualificacdo. E mais do que formacdo, ele precisa ter
experiéncia na pratica, mesmo. No trabalho, na rotina da EJA, que é uma rotina diferente das
outras modalidades”.

De acordo com a colaboradora, o primeiro passo para que o professor desenvolva um
bom trabalho na EJA, para que ele realize boas préaticas pedagogicas, é que ele tenha formacao
adequada. Para Freire (1996), “a pratica educativa € tudo isso: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanga”. Para o autor, a capacidade cientifica e o
dominio técnico estdo entres as caracteristicas necessarias para o educador. Amanda Machado
(2020), diz que quanto a formagdo de professores, é de fundamental importancia que os
curriculos das licenciaturas contemplem disciplinas e outras atividades que fomentem a
formacéo de professores leitores e discutam a importancia da leitura literaria na educacao e, em
especial, na EJA. A esse respeito Poubell e Souza (2020), dizem que a formacdo inicial e

continuada de professores € crucial para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas exitosas.
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As caracteristicas desta modalidade exigem praticas pedagogicas que atentem as
necessidades desse publico e gerem cuidados pedagdgicos no processo de escolaridade. Nesse
sentido cabe ao professor a incumbéncia de ser o condutor, desde o inicio do ano letivo,
tencionando constatar com os estudantes os conhecimentos prévios que eles possuem para, a
partir desse levantamento, desenvolver um processo pedagdgico voltado a partir das
necessidades dos educandos. Monaliza Moraes (2020), entende que se deve entdo, a partir de
uma avaliacao diagndstica, planejar um trabalho pedagdgico que possibilite o uso de estratégias
pelos alunos da EJA de maneira que ampliem suas habilidades, permitindo que tenham
condigdes de usufruir melhor das possibilidades sociais e culturais que a escrita possibilita.

Os estudantes da EJA ao retornarem a escola, depois longos periodos sem estudo,
buscam alcancar seu principal objetivo: aprender a ler e escrever. Para transformar seus anseios
em aprendizagens significativas e ressignificadas, impregnadas de sentido, constitui-se ainda
em um grande desafio para a escola. Para Poubell e Souza (2020),

Ha uma necessidade de formacdo de “professores-mediadores que dominem o0s
conhecimentos tedricos sobre o processo de ensino e aprendizagem com a EJA, que
desenvolvam uma escuta sensivel relativa as especificidades desse publico”. que
reconhecam a importancia de falar com eles/as e estabelecam relacdes afetivas
positivas em suas praticas pedagdgicas acolhendo a diversidade cultural, social e
econdmica dos jovens e adultos que retornam a escola para efetivarem o direito
humano a educagdo (Poubell e Souza, 2020, pag. 159).

Para as autoras, a formacdo do professor € uma das engrenagens principais para as
mudancas que a EJA necessita, para efetivar seu papel transformador. Amanda Machado
(2020), diz que os curriculos de licenciaturas precisam dar maior atengdo a formacéo literaria
dos professores. Pois, de acordo com a autora, essa formacdo, esta sendo aprendida no exercicio
da docéncia, na préatica de sala de aula. Para Geisi Nicolau (2020), “a experiéncia leitora do
professor sera indispensavel para a construcdo conjunta do processo leitor em parceria com 0s
estudantes”. Entendemos que, além da formacao literaria, € necessario também que na formacao
inicial e continuada dos professores, se atente para a formacdo de um professor também escritor,
possibilitando assim, o desenvolvimento de verdadeiras praticas pedagogicas de escrita.

As praticas pedagdgicas ndo se constituem apenas de elementos presentes na escola,
mas interage com os fendmenos politicos, sociais, culturais e educativos do qual os educandos
fazem parte. Nesse sentido, podemos apontar o seu carater multicultural e o desafio proposto
ao docente enquanto mediador do conhecimento, de ressignificar sua préatica, respeitando 0s
diferentes sujeitos presentes na sala de aula, oportunizando uma formagéo critica/reflexiva, da

qual possa agir sobre ela. O processo de interacéo cognitiva e social que o professor estabelece
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com os alunos busca a valorizacdo da cultura que trazem e a inclusao destes alunos na sociedade
como cidadaos, viabilizada por uma educacéo justa e igualitaria. O dialogo, o respeito ao ritmo
dos alunos, a consideragédo da heterogeneidade da turma, séo elementos a serem considerados
para um processo metodoldgico proveitoso com alunos da EJA.

Observemos outros relatos: “Eu fiz um curso da EJA, EJA EPT. Um curso bem
interessante. Acho que mudou alguma coisa, porque eu tinha a préatica, mas faltava a parte da
teoria. Principalmente diferenciar andragogia da pedagogia. Foi muito interessante”
(colaborador A. F. de S, entrevista em 2024). O professor colaborador demonstra em sua
narrativa a importancia da formacéo continuada e de como o curso, do qual ele participou, fez
diferenca em sua pratica pedagdgica. Para Bell hooks (2013), “os professores que abragam o
desafio da autoatualizacdo serdo mais capazes de criar praticas pedagogicas que envolvam os
alunos”. Para Freire (1996), “nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta competéncia.
O professor que ndo leve a sério sua formacao, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a
altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe”. Para o
autor, “como professor ndo me ¢ possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se nao
supero permanentemente a minha”.

Vejamos algumas narrativas de colaboradores discentes, sobre a dindmica das aulas e a
relacdo com os professores.

As aulas eram normais, como nas outras escolas. Os professores exigiam demais dos
alunos. Eles traziam conteldo grandes e queriam que a gente terminasse rapido.
Quando os alunos ndo terminavam, eles reclamavam. Gostava apenas das aulas de
educagdo fisica, portugués e ensino religioso. Ndo gostava das outras disciplinas
porque os professores eram chatos. Tratavam mal os alunos, chamavam palavrao na

sala de aula. As aulas ndo eram legais. SO quando tinha tempo vago” (L. C. R. de S,
entrevista em 20204);

A narrativa mostra como a relagdo professor/aluno pode interferir no processo ensino
aprendizagem. Para Musial et al (2019), tal relacdo reflete a necessidade de formacdo, de
saberes de outras areas do conhecimento, como a psicologia e a sociologia, para que se tenha o
entendimento de que as estruturas mentais, os procedimentos, as relagdes, a elaboracdo de
conceitos e o tempo de aprendizagem acontecem de modo diferente entre criancas e adultos.
Para Mota (2019), a formag&o continua pode ser definida como “um processo constante do
aprender a profissdo de professor, ndo como mero resultado de uma aquisicdo acumulativa de
informagao, mas como um trabalho de selecao, organizacdo e interpretacdo da informacao”.
(MOTA, 2019, p. 11)

A maneira como o aluno é tratado em sala de aula, pode incidir de forma decisiva na

permanéncia dele na escola. Tal fato observamos na narrativa do colaborador S. A. da S.
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Tinha um professor que eu ndo ia com a cara dele. As vezes, a forma que o aluno é
tratado, de uma forma ruim, pode leva-lo a desistir. Tinha vezes, que quando chegava
a hora da aula dele, eu ja ndo gostava muito, eu ja tinha a intencéo de sair fora, pra
ndo estudar na aula dele (S. A. da S, em entrevista, em 2024);

Para Maia (2020), a afetividade pode ser sim um motivador de uma relacdo de
aprendizagem na turma da EJA, visto que, para estes sujeitos a relacéo afetiva entre professor
e aluno pode promover uma aproximagdo com seu objeto de estudo, tornando-lhe acolhedor e
fazendo-os permanecerem na escola, bem como impulsioné-los cada vez mais a prosseguirem
com os estudos. Frochtengarten (2020) diz que as a¢des de sala de aula necessitam de préaticas
intencionais, planejadas em consideracdo ao perfil dos educandos jovens e adultos. O
colaborador C. da S. G, assim discorre sobre as aulas: “Que eu me lembro das aulas, a gente
assistia na televisdo, o professor trazia projetor de imagens, a gente copiava do quadro, fazia
trabalho em grupo. Tinha palestras. Me lembro da palestra do dia da mulher”.

Analisando as narrativas, podemos fazer algumas considera¢des sobre o dia a dia da sala
de aula da EJA, em Tefé. Primeiro, a “copia do quadro”. “As aulas eram que nem as outras”. O
professor copia um contetido no quadro, passa uma atividade e os alunos copiam e tentam
responder. S&o caracteristicas da educagdo que Paulo Freire denomina de Educacdo Bancéria.
Para o autor, na pratica “bancaria” da educagao, antidialdgica por esséncia, o educador deposita
no educando o contetido programatico da educacgdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para
ele. De acordo com o autor, essa pratica é diferente da préatica problematizadora, dialdgica por
exceléncia, este contetdo, que jamais ¢ “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do
mundo dos educandos” (Paulo Freire, 1987).

Para Monaliza Barbosa Moraes (2020), as copias sao atividades “centradas na repeticao
e na presenca intensa de textos acartilhados e, portanto, sem relagédo com o contexto social e a
realidade dos alunos”. Para a autora, as copias sao atividades que nao atendem a especificidade
do estudante jovem e do adulto, pois ndo dialogam, ndo respeitam nem reconhecem a trajetéria
de vida desses sujeitos, de modo que possam contribuir para sua aprendizagem e, por
conseguinte, para a permanéncia na escola. Ainda de acordo com a autora, o0 estudante também
acredita que, por meio de repeticdo mecénica e de cOpia exaustiva de textos, aprende a escrita
e esta se alfabetizando. Para Poubell e Souza (2020), tais atividades evidenciam que “as praticas
pedagdgicas com jovens e adultos devem ser consideradas no planejamento de ensino, dai a
importancia de escuta-los”.

Concordamos que, em um ambiente escolar, no qual o conhecimento é tecido,

impregnado de pluralidades subjetivas e diferengas, enriquece-se no exercicio dialdgico
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constante quando as escutas consideram as demandas e as necessidades dos estudantes e, podem
ser negociadas, gerando dialogos que orientem a elaboracdo de planejamentos que assumam
esses aspectos no processo de novos conhecimentos e de novas formas de aprender e ensinar.
Conhecé-los, ouvi-los e oportunizar sua participagcdo no processo de formacéo, do planejamento
das atividades até sua execucdo, cria um ambiente escolar mais propicio ao processo ensino-
aprendizagem. Vejamos o0 que os colaboradores dizem a esse respeito. Colaborador L. C. da S:
“As aulas eram boas. A gente estudava assim, individual e em duplas também. Muito bom.
Gostava dos professores. Da forma que eles tratavam a gente. Tratavam bem”. J& o colaborador
S. A. da S diz: “A professora fala para nds que trabalhamos, que procuram um emprego em
lanchonete, recepcdo, que a gente tem que saber outras linguas, para poder se comunicar,
quando vier gente de outros paises pra ca”.

De acordo com Freire (1987), para o educador-educando, dialégico, problematizador, o
contetdo programético da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢cdo — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugdo organizada, sistematizada. Para
Poubell e Souza (2020), o papel problematizador e agente em potencial de modificacdo da
realidade sdo elementos importantes para o educador, visto que se faz necessaria a construgdo
de uma EJA que tenha uma identidade com as classes populares, com seus interesses, suas
culturas, que va além do ensinar a ler e escrever. As autoras ainda complementam, “que seja
uma pratica contra-hegemonica e que tenha um compromisso politico com a historia desses
sujeitos”. Entendemos, que praticas pedagogicas concretas que poderdo produzir impactos nos
estudantes de aproximacao ou afastamento da escola e/ou dos contetdos de aprendizagem
dependeré da qualidade das relagdes afetivas criadas entre educador e educando. Tais relagdes
afetivas podem gerar impactos, positivos ou negativos, e vdo afetar os sentimentos de
autoestima dos estudantes em relacdo ao ato de ensinar e aprender a ler e escrever.

Para Gersem Baniwa (2019), é urgente que trabalhem para criar,

Uma escola dindmica e em movimento, portanto uma escola praticando a cultura do
didlogo, da complementariedade e da dialética intercultural. Dialética intercultural
significa que as distintas culturas, os distintos saberes e as distintas cosmovisoes
presentes, envolvidas e acionadas pela escola estdo em constante movimento circular,

interativo e de conexdes intermundos, sem a arrogancia vertical e hegemonica da
ciéncia ocidental colonizadora (Gersem Baniwa, 2019, pag. 62).

Uma educacdo somente como reproducéo da sociedade atual ndo atende as necessidades
dos estudantes da EJA e da sociedade contemporanea, ela precisa ser consciente e
conscientizadora, precisa preparar criticamente para a transformacao da sociedade, precisa estar

atenta e relacionar-se com o contexto historico atual dos sujeitos que veem na instituicdo uma
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das possibilidades de efetivacdo plena de suas cidadanias e ndo apenas a decodificacdo dos
codigos linguisticos. Neste sentido, Alcides Alves de Souza Filho (2020), nos faz refletir que
“pensar a EJA no atual cendrio brasileiro marcado por contradigdes, descaso e negacao de
direitos, diante de uma escola que ndo vem atendendo as especificidades e os desejos do seu
publico tdo heterogéneo, requer, acima de tudo, bases sélidas com principios e visdo
humanizadora”.

A Educacdo de Jovens e Adultos exige cuidado no planejamento das condicdes de
ensino, de modo a garantir a construgdo de um ambiente escolar afetivamente favoravel, que
gere aproximacges dos estudantes com os contelidos e as praticas pedagdgicas, e ndo “acentue
as marcas de fracasso e de exclusbes anteriores sob pena de produzir uma dupla exclusdo”
(Poubell e Souza, 2020). A mediacao pedagodgica unilateral, centrada apenas no professor nao
permite a elaboragé@o de processos mentais a partir dos conhecimentos do aluno e negligencia
sua capacidade intelectual e o faz sentir um incapaz de aprender. Essa préatica, reacende o
complexo de culpa do aluno jovem ou adulto pelo seu atraso na escolarizacdo como
responsabilidade sua e ndo como um fator cultural e a falta de oportunidades impostas pelas
condicBes sociais desiguais a que estdo expostos na propria sociedade.

A prética pedagdgica assentada na relacdo dialdgica é mais significativa, tanto para o
educando quanto para o educador e, deve ser norteada pela interacdo entre o professor e 0s
alunos, deixando de ser estatica e centralizada apenas no profissional. Deve ser dindmica e
problematizadora e, também, voltada para o sujeito aluno que aprende. O professor tem, sim,
um papel importante, ele exerce uma acdo pedagogica nas relacbes com os alunos e esta acdo
visa 0 desenvolvimento das potencialidades e sua autonomia de pensamento. Enquanto agédo
social coletiva, a formacdo escolar mostra-se na pratica docente, na préatica discente, na pratica
gestora, assim como nos contetdos pedagdgicos.

Nesse contexto amazoénico, urbano, o ambiente escolar da EJA, como analisado, ainda
vivencia significativas caracteristicas do processo escolar colonizador. Nas estruturas fisicas
das escolas, nas relacOes afetivas intraescolar, nas acdes pedagdgicas. Ressignificar a Educacgéo
de Jovens e Adultos ndo é uma tarefa facil. ImpGe a escola, aos governos e a sociedade de modo
geral, mudancas. N&o se trata somente de mudar a formata¢do, mas mudancas politicas, técnicas
e pedagodgicas, buscando “a transformagao social como salto inicial para a construcéo de uma

sociedade mais justa, igualitaria e cada vez menos excludente” (Miranda e Pereira, 2018).

2.3 — Desmitificando a modalidade EJA
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Buscando uma melhor compreensdo desse complexo tecume que da forma ao cenario
da EJA, caminharemos pelas veredas da legislacdo que a define e pelas falas e pensamentos de
colaboradores e estudiosos, 0s quais tecem e sdo tecidos nesse processo construtivo. Pois,
apesar dessa modalidade ser uma atividade especializada e com caracteristicas proprias, pouco
se conhece e s&o raros os cursos de formacao de professores e as universidades, que oferecem
formacéo especifica aos que gqueiram trabalhar ou ja trabalham nesta modalidade de ensino.
Igualmente, ndo sdo muitos os subsidios escritos destinados a responder as necessidades
pedagdgicas dos educadores que atuam nas salas de aula com esse publico.

E importante lembrar que essa modalidade de educacéo é heranca de uma educagéo
colonialista e que, esse processo de educacdo escolar para adultos, iniciou com o processo de
colonizacao dos indigenas, como relata Bessa Freire (2004): “na aldeia de Mortiguara, habitada
em 1697 por umas trés mil almas, a populacdo adulta, incluindo o préprio cacique, passou a
frequentar as aulas”. E que, apesar de todas as mudancas ocorridas no processo de educagdo
escolar, muitos resquicios da escolarizacdo daquele periodo ainda sdo encontrados na educacédo
escolar de hoje. Lembrando ainda, que a evasdo escolar, a fuga das aulas, se dava como forma
de resisténcia da cultura indigena contra a escolarizagdo, contra a colonizagdo e era uma agéo
de luta contra a extingdo da cultura de um povo. E nessa complexa relacdo de fatos, que
realizamos uma reflexdo, no sentido de desmitificar o complexo mundo da Educacao de Jovens
Adultos, nos dias atuais.

De acordo com a Resolugcdo CNE/CEB, n° 1, de 28 de maio de 2021, “A Educagio de
Jovens e Adultos faz parte da Educacdo Bésica brasileira, como uma de suas modalidades. O
direito & educacdo de jovens, adultos e idosos acompanha, desta forma, o disposto nos artigos
206 e 208 da Constituicdo Federal e o artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional” (BRASIL, 2021). Sendo uma modalidade que perpassa toda a educacgéo basica, séo
oferecidos os niveis de ensino Fundamental |, Fundamental Il e Ensino Médio, norteados por
alguns principios, 0s quais, estdo na base da concep¢do da EJA, que sdo: “qualidade da
educacdo, pluralidade e flexibilidade do acesso, permanéncia e conclusdo do percurso de
escolarizacdo, as especificidades das historias de vida e desafios em relacdo ao mundo do
trabalho e a diversidade da oferta educacional” (BRASIL, 2021). Neste estudo, com relacdo a
legislacéo, refletimos sobre o que dizem a Constituigdo Federal, A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB n°9.394, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC entre outras resolucoes
e normativas a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos fazendo um comparativo com a

realidade vivenciada.
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A Constituicdo Federal de1988 em seu art. 205 diz que “a educagao, direito de todos ¢
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracgédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2016, p. 123). Esse direito a educacao esta respaldado,
ndo apenas no que diz respeito ao acesso, como também nas condi¢cBes bésicas para a
permanéncia e participacdo efetiva dos alunos no ambiente escolar. Direito esse, de
responsabilidade do estado e da familia. Porém, para que o jovem e o adulto vdo em busca desse
direito, é preciso que eles compreendam que tém o direito.

Ao ser indagado sobre o que é a EJA, qual seu significado, um colaborador, assim
definiu: “EJA ¢ para os alunos que foram reprovados. Para mim, significa que foram
reprovados, nao passaram de ano. Nao se esforcaram. Ai vao para a EJA. Para mim, ¢ isso” (A.
V. da R, entrevista em 2024). Analisando tal relato, percebemos que o aluno da EJA, apesar de
estar envolvido no processo de Educacdo de Jovens e Adultos, desconhece tal processo e
desconhece também sua situacdo no processo.

Para Jane Paiva (2005), esse publico “trata-se de jovem ou adulto que historicamente
vem sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a escolarizacdo, quer pela sua
expulsdo da educacdo regular ou mesmo da supletiva pela necessidade de retornar aos estudos”.
O desconhecimento de seus direitos torna-os vulneraveis diante da forma como a escola com
eles atua. Nesse sentido, entender a educacdo como um direito social de todos os cidad&os e o
dever do estado de fazer com que ela seja de fato garantida, nos impele refletir historicamente
nos diversos momentos, que este direito ndo foi assumido, causando assim, inimeros desafios
para a educacéo brasileira.

Para um colaborador, a EJA ¢ para os que “nao se esfor¢aram”. Tal afirma¢do demostra
que, no imaginario do colaborador a culpa do fracasso escolar é do préprio aluno, que néo se
esforgou. Esse pensamento do colaborador estd em acordo com que Anibal Quijano (1992),
afirma sobre a forma de como se d& a colonizacdo de outras culturas pela cultura europeia,
segundo ele: “Consiste, inicialmente, em uma colonizagdo do imaginario dos dominados. Isto
¢, atua na interioridade desse imaginario”. Albert Memmi (2007), discorrendo sobre o
colonizado diz que “todos enfim, mais ou menos mistificados, mais ou menos beneficiarios,
logrados a ponto de aceitar o injusto sistema”. Ao se culpar pelo préprio fracasso, o aluno esta
“aceitando” as mazelas herdadas do processo de colonizagdo.

Para o sistema dominante, aparentemente, parece ndo ser importante que o aluno
conheca o processo do qual ele faz parte, ja que ninguém se dispde a esclarecé-lo. Ora, 0 aluno

é excluido, antes, durante e, quando consegue ter acesso, ainda é expulso do processo. Na
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realidade, o aluno que, desde sua ancestralidade é excluso do processo, mesmo que tenha acesso
ao sistema escolar, sua exclusdo ja é “quase certa”, pelas inimeras barreiras que o sistema
impbGe. Como entdo o estudante pode ter conhecimento sobre seu direito, se a institui¢do
responsavel por difundir tais conhecimentos ndo consegue desenvolver, de forma eficaz, sua
fungéo?

A Constituicdo Federal diz também que, o ensino serd ministrado com base em alguns
principios, dentre os quais: “I —igualdade de condi¢fes para 0 acesso e permanéncia na escola”.
E sabido que esse principio € um dos mais complexo de serem seguidos, visto que, as diversas
realidades do alunado da EJA impossibilita tal cumprimento. Realidades de condigdes que véo
desde a idade, condi¢cBes econdmicas, distancia da casa para a escola, de trabalho, de sexo,
culturais, dentre outras. Ndo ha igualdade de condicGes de acesso e permanéncia para um
publico tdo heterogéneo, com realidades tdo diferentes.

Vejamos o segundo principio: “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber”. Ja reside ai um dos maiores paradoxos da educacao nacional,
cujas bases declaradamente normativas confrontam-se com programas, igualmente oficiais, nos
quais tende a prevalecer forte tenséo entre a imposi¢éo da normatividade escolar e a emergéncia
das subjetividades que buscam, antes de tudo, legitimidade. Que liberdade o aluno tem de
aprender? A gue esta relacionada esta liberdade? Aos contetdos? Ao local da aprendizagem?
As préticas metodoldgicas?

A que se referem essa liberdade, se todos esses processos sdo impostos através de
normativas. O mesmo acontece com a liberdade de ensinar. A escola, o professor, a comunidade
escolar ndo tem a liberdade de deliberar sobre o que ensinar. Tudo ja estd imposto. Nos planos
nacionais, estaduais, municipais. O maximo que professores e alunos conseguem, nessa
“liberdade”, € organizar sequéncias de atividades. O sistema ja deliberou o que deve e o que
néo deve ser ensinado e aprendido.

Observemos o terceiro principio: “pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas, e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino”. Analisemos esse pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas. Ora, vivemos num lugar/espaco no qual se encontram
diversas culturas de diversos povos, em especial, povos indigenas. Ao observar o sistema
educacional percebe-se que essa pluralidade de ideias, ndo é usado como base para a educacao
escolarizada oferecida nas escolas da regido. As ideias e concepgcbes pedagdgicas que
prevalecem sdo as oriundas do sudeste e sul do Brasil, com grande influéncia europeia e

americana, privilegiando um pequeno grupo.
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Para Bessa Freire (2004), “os processos de aprendizagem adotados por mais de 1.200
povos que aqui viviam foram desqualificados pelo colonizador, que ignorou as concepgdes
pedagogicas indigenas”. Segundo o autor, o sistema colonial ndo “admitiu sequer a
possibilidade de indios e indias terem sido capazes de construir, ao longo do tempo, um discurso
sobre suas proprias praticas educativas”. O aluno indigena, o aluno que veio das comunidades
rurais e que vivem e estudam na cidade, tém muita dificuldade em acompanhar o processo, pois
as ideias e concepc0es trabalhadas na escola, pouco ou nada dizem respeito a sua vida, a vida
de sua comunidade.

Vejamos o VII principio basilar que, de acordo com a lei, rege a educagdo: “garantia de
padrdo de qualidade”. Para Moacir Gadotti (2010),

Até agora, entre nds, s6 tivemos, de fato, uma educacéo de qualidade para poucos.
Precisamos construir uma “nova qualidade”, como dizia o educador Paulo Freire
(1921-1997), que consiga acolher a todos e a todas. Qualidade significa melhorar a
vida das pessoas, de todas as pessoas. Na educacdo, a qualidade esta ligada
diretamente ao bem-viver de todas as nossas comunidades, a partir da comunidade
escolar. A qualidade na educacdo ndo pode ser boa se a qualidade do professor, do
aluno, da comunidade é ruim. Ndo podemos separar a qualidade da educagdo da

qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar na escola
e piorar a qualidade ao sair dela (Moacir Gadotti, 2010, p. 7).

Como podemos perceber, uma situacao esta interligada a outra. Neste caso o principio
da qualidade tem estreita relacdo com o pluralismo de ideias e as concepcdes pedagdgicas, que
estdo conectadas com a liberdade de aprender e ensinar e, com as condi¢Oes de acesso e
permanéncia na escola. Para Morin (2005), “as diversas complexidades citadas formam o tecido
da complexidade: complexas € o que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios que se
transformaram numa sé coisa. Isto €, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para formar a
unidade da complexidade”.

O que concerne a préatica do que é dito na constituicdo e fazendo um comparativo com
a realidade do pais, do nosso estado, do nosso municipio, ainda estamos bem distantes da
concretizacao da lei. Pois, para da base ao que defende a Constituicdo, implicaria em uma “nova
qualidade da educagao”. Implicaria, possibilitar a todos o0 acesso e a permanéncia; implicaria,
igualdade de condicOes; implicaria, desenvolver na escola, outras ideias e outras concepgdes
pedagdgicas.

Vejamos agora o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Em seu artigo 37, a lei define: “A educacdo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 2005). No paragrafo 1° do mesmo artigo, a
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lei define que “os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. J& no paragrafo 2° diz: “O Poder Publico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares
entre si” (BRASIL, 2005).

A referida Lei define quem é o publico alvo da Educacéo de Jovens e Adultos. Para a
lei essa modalidade de ensino é destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade considerada propria. Ou seja, tal modalidade
visa atender ao publico de jovens (a partir de 15 anos), adultos e idosos que ndo tiveram
oportunidade de concluir seus estudos em idade apropriada no ensino regular, tanto
fundamental, quanto médio. A finalidade desta modalidade de ensino ndo é apenas uma
oportunidade para esse publico concluir seus estudos, mas € também, desenvolver novas
habilidades, formar cidad&os criticos, questionadores e conhecedores de seus direitos e deveres,
além de um sujeito pleno e apto para exercer seu papel na sociedade.

Como podemos perceber, a finalidade da EJA é muito mais complexa, pois envolve
dimensdes que vdo além da questdo educacional. N&o é apenas fazer com que esses sujeitos
sejam alfabetizados, envolve todo processo de aprendizagem que seja formal e ndo formal. A
EJA é um processo de aprendizagem continuo visando atender as necessidades pessoais,
profissionais e sociais. Nesse sentido, Ailton Krenak (2020), discorre que “a educagdo como
foi pensada até agora, precisa ir além, para poder ajudar a criar e construir seres humanos para
uma Terra viva”.

Para o autor é urgente que aconteca uma mudanca na funcéo que ora a educacao exerce.
Que ao invés de formar técnicos e habilita-los para incidir sobre a vida na Terra, € mais
importante preparar o ser humano, trabalhar a humanidade das pessoas. Segundo o autor, “A
gente tem que ajudar a formar seres humanos. A ideia de que o ser humano é alguma coisa
dada, um evento que ja esta programado, € um erro. Seres humanos sdo constituidos... a pessoa
¢ uma realizagdo social, desde quando a gente é sonhado” (Ailton Krenak, 2020, pag. 20).

Vejamos alguns pontos que a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC nos traz.
Em sua apresentacgdo, assim estd descrito: “O Brasil inicia uma nova era na educacao brasileira
e se alinha aos melhores e mais qualificados sistemas educacionais do mundo”. Em nosso
entendimento, tal afirmativa vem, mais uma vez, basilar o que temos observado quanto ao

processo continuo de colonialidade que se vivencia no Brasil. A continuidade de um sistema
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educacional que tem como cerne a forma de educacdo dos povos colonizadores europeus e
também, estadunidense.

Um sistema educacional que ndo leva em consideracdo a pluralidade de culturas
existente em nossa regido. Que mantem a margem o modo de vida do povo amazonense e
desconsidera outras formas de educacgédo. Para Branddo (2007), “a educacdo do colonizador,
gue contém o saber de seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente legalidade de seus atos
de dominio, na verdade ndo serve para ser a educacdo do colonizado”. Para o autor, essa
educagdo “ndo serve e existe contra uma educacao que ele, ndo obstante dominado, também
possui como um dos seus recursos, em seu mundo, dentro de sua cultura”.

Frantz Fanon (1968), nos relembra que “¢ bem verdade que 0s grandes responsaveis,
por essa racionalizacdo do pensamento, ou pelo menos das tentativas de pensamento, séo e
continuam sendo os europeus que ndo cessaram de opor a cultura branca as outras inculturas”.
Para o autor, “O colonialismo ndo julgou necessario perder tempo em negar umas apos outras
as culturas das diferentes nacBes”. E a educacfo escolar sendo utilizada como mecanismo
“legal” de colonialidade.

A BNCC também afirma, o seu compromisso com a educacéo integral. Reconhece,
assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e o desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a n&o linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, “a escola, como espaco de aprendizagem e
de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades” (Brasil, 2017).

Contudo, observe-se que, a despeito do declarado aprec¢o a diversidade e ao combate ao
preconceito, a BNCC define-se como “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo - PNE” (Brasil, 2017).

Nesta definicdo, que ostenta um discurso de adesdo as politicas de direitos humanos
universais (“aprendizagens essenciais”, “todos os alunos”, “direitos de aprendizagem”), oculta-

se a identidade do sujeito social subjacente a “norma”. Toda norma se institui a partir do desejo
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de inibir a ex-norma e, consequentemente, negar aos sujeitos em diversidade instituirem outras
normatividades possiveis ou se instituirem a partir delas. Resulta disso, portanto, uma educacéo
que a priori j& prescreve a norma, o sujeito e sua identidade, em prejuizo da propria diversidade
humana que declara amparar.

Com o advento da BNCC, no ano de 2017, os sistemas de ensino em todo o pais viram-
se impedidos de implementarem politicas de formacao e avaliacdo diferenciadas para atender
0s sujeitos dos programas especiais de educacgdo, pois, uma das metas principais das bases
curriculares nacionais é justamente estabelecer controle sobre a unidade de politicas em todos
0s sistemas de ensino no territorio nacional. Na contramédo das politicas, ou melhor dizendo,
nos discursos de inclusdo social, a BNCC, enquanto politica nacional reguladora do ensino, da
forca ao processo de recrudescimento de movimentos neoconservadores que, desde o final do
século, dao sinais crescentes de se imiscuirem tanto nas politicas, quanto nos processos de
educacdo em desenvolvimento, nos diferentes sistemas de ensino.

Em suas bases legais e normativas, a educacdo brasileira declara-se politicamente
engajada com programas sociais de inclusdo; oportunidades educacionais apropriadas; respeito
as caracteristicas e interesses do alunado; respeito as condicGes de vida e de trabalho; declara-
se viabilizadora e estimuladora do acesso e da permanéncia do trabalhador na escola; declara-
se fomentadora do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas. Tais engajamentos
contribuem para delinear um cenario complexo do quadro educacional nacional e, a0 mesmo
tempo, permitem identificar a adocao historica de uma determinada légica politico-pedagogica
voltada para a ampliagdo das oportunidades educacionais, sem fazer avancar, contudo, a
adjetivacdo da qualidade e objetivos pretendidos.

Para robustecer as afirmacdes acima, observemos alguns dados estatisticos. De acordo
com o IBGE (2022), 9,3 milhdes de brasileiros ainda séo analfabetos. A grande maioria com
mais de 40 anos e, 46% da populacdo ndo tem a escolaridade basica completa. Os dados
mostram que o analfabetismo dos brasileiros esta elevado principalmente na popula¢do com
mais de 40 anos. E que na faixa etaria de 15 a 17 anos, esse processo teve uma reducao
significativa, no entanto as desigualdades persistem.

Um outro dado divulgado, bem significativo, e que deve ser observado, é que “as taxas
de analfabetismo de pretos (10,1%) e pardos (8,8%) sdo mais que o dobro da taxa dos brancos
(4,3%). Para a cor ou raca indigena (16,1%), é quase quatro vezes maior. De acordo com a
agéncia, os investimentos em politicas de EJA tém caido ao longo dos anos. Em 2014, foi de

R$ 820 milhdes. Ja4 em 2021, chegou ao menor patamar do século XXI, com apenas R$ 6
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milhdes. Com isso, a EJA perdeu meio milhdo de estudantes entre 2018 e 2021. Entre 2022 e
2023, houve nova queda do nimero de matriculas, de 7%.

Quando se observa esses dados, percebe-se que os jovens de 15 a 17 anos que, em nossa
pesquisa, constatamos que mais evadem, eles estdo saindo da escola, na sua grande maioria, ja
alfabetizados. Significa que essa evasdo esta se dando principalmente, a partir da 42 ou 5° Etapa.
Significa também, que o acesso a escolarizacdo béasica esta mais ampliado. Outra percepcao é
que, sendo a grande parcela de analfabetos a cima de 40 anos, isso se da devido a falta de
oportunidade e o dificil acesso que esse publico teve ao processo de escolarizacdo. Tais dados
refletem ainda, os desafios que educacdo de jovens e adultos tem e os problemas das politicas
publicas voltadas para essa modalidade de educacdo. Demonstram também, a inegavel
prioridade conferida a educacdo das criancas e adolescentes, levando a uma equivocada politica
de marginalizacao dos servicos de EJA, que cada vez mais ocupam lugar secundario no interior
das politicas educacionais.

Essa situacdo estd em acordo com o que Gabrielli (2016), discorre a respeito do
analfabetismo, quando relata que isso € um problema, pois 0s nimeros ainda podem ser
considerados alarmantes para 0 nosso pais, mesmo com as pesquisas mostrando gque cada ano
diminui os percentuais dessas estimativas. No que se refere aos analfabetos serem a maioria
adultos, a autora ressalta que “essas pessoas que entram no percentual do analfabetismo, ndo
tiveram no passado acesso adequado as politicas educacionais e isso ainda se repete
atualmente”. Fica evidente, que o equacionamento do problema do analfabetismo e dos baixos
indices de escolarizacdo da populacdo jovem e adulta no Brasil passa necessariamente pela
ampliacéo das oportunidades educacionais, pela busca da qualidade do ensino regular destinado
a infancia e juventude e a ndo incorporacdo, no sistema, de outras matrizes socioculturais.

Outro dado preocupante, mas que de certa forma demonstra 0 quanto a educacdo
escolarizada é anti-indigena, é o percentual de diferenca do analfabetismo entre as pessoas
declaradas brancas (4,3%) para as de cor ou raca indigena, (16,1%). Percentual quase quatro
vezes maior. Dado constatado em nossa pesquisa. Dos colaboradores discentes evadidos em
2023, todos se declararam preto, pardo ou indigena, demonstrando a real situacao do alunado
da EJA em Tefé. Um publico predominantemente pardo e indigena. Oriundos de uma cultura
ancestral alheia a cultura eurocéntrica e que precisa ser levado em consideracdo nas politicas

publicas educacionais. A esse respeito Gersem Baniwa discorre:

A escola precisa realizar uma transformacdo radical na sua matriz cultural,
pedagdgica, metodoldgica, filosdfica, politica e epistemolégica, toda ela referenciada
e legitimada pela visdo etnocéntrica das sociedades europeias, para abrir
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possibilidades concretas de incorporar outras matrizes socioculturais e
epistemoldgicas e de outros sujeitos de transmissao de conhecimentos, CoOmo 0s povos
indigenas e seus sistemas linguisticos, envolvendo nas préticas cotidianas as maes, 0s
pais, os mais velhos, as liderancas e os sabios tradicionais. (Gersem Baniwa, 2019,
pég. 90)

Na verdade, essa transformacdo radical que Gersem Baniwa se refere, deve acontecer
ou se fazer, ndo somente na ou pela escola, mas em toda a sociedade, visto que, 0 que acontece
na escola sdo reflexos das acdes que acontecem na sociedade. Ailton Krenak (2020),
discorrendo sobre quem a escola estd formando diz que “ndo podemos mais continuar
atendendo a esse pedido do mercado de formar profissionais, de formar técnicos, de formar
gente para operacionalizar o sistema”. Para o autor, precisamos pensar em ajudar a “formar
seres humanos para habitar uma Terra viva, para a gente escapar do que o Bruno Latour chama
de necropolitica. Se ndo formos capazes de nos inspirar para criar corpos vivos para uma Terra
viva, nés ndo vamos experimentar o Bem Viver” (Ailton Krenak, 2020, pag. 19).

Tirar 0 que estd no papel, na lei, e transformar em politicas publicas que assegurem o
direito de acesso e permanéncia do jovem e do adulto a educacéo escolar € o grande desafio do
Brasil de hoje. Desenvolver Politicas Pablicas Educacionais que garantam a jovens, adultos e
idosos, indigenas amazénidas brasileiros, um direito constitucional que ora esta sendo negado,
se faz necessario para minimizar os prejuizos causados. Pois, além do analfabetismo ser uma
violacdo do direito humano a educacéo, ele estd no cerne dos mais diversos tipos de exploragédo
(infantil, sexual, de trabalho), da violéncia, do preconceito, do racismo, da pobreza, da miséria
e outras tantas mazelas do povo brasileiro.

Certamente, para que se tenha éxito na Educacdo de Jovens e Adultos é necessario de
planejamento, monitoramento e avaliacdo dos programas e projetos; organizacao do trabalho
escolar compativel com os objetivos educativos estabelecidos, tendo em vista a garantia da
aprendizagem dos alunos; sera necessario gestdo democratico-participativa, incluindo
condi¢cbes administrativas, financeiras e pedagdgicas; mecanismos de integracdo e de
participacdo dos diferentes grupos e pessoas nas atividades e espacos escolares; projeto
pedagogico coletivo da escola que contemple os fins sociais e pedagogicos, a atuacdo e
autonomia escolar, as atividades pedagdgicas e curriculares, 0s tempos e espacos de formacao;
disponibilidade de docentes na escola para todas as atividades curriculares.

Sera necessario a defini¢do de programas curriculares relevantes aos diferentes niveis,
ciclos e etapas do processo de aprendizagem; métodos pedagogicos apropriados ao
desenvolvimento dos conteddos; processos avaliativos voltados para a identificagéo,

monitoramento e solu¢do dos problemas de aprendizagem e para o desenvolvimento da
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instituicdo escolar; planejamento e gestdo coletiva do trabalho pedagégico; jornada escolar
ampliada ou integrada, visando a garantia de espacos e tempos apropriados as atividades
educativas; mecanismos de participacdo do aluno na escola.

Para Araujo Lima (2005), “ou o pais transforma-se pela educacdo do seu povo ou
persiste na condicdo atual, em que s6 uma minoria reduzida se beneficia, enquanto as
populacbes mais caracteristicamente brasileiras permanecem na estagnacdo e na rotina, sem
educa¢do nem saude”. Concordamos com o0 autor quanto a transformacdo do pais através da
educacédo do seu povo, no entanto, observamos que enquanto a educagédo escolar ndo levar em
consideracdo a diversidade cultural desse povo, possivelmente ndo alcancard a tdo sonhada

mudanca.

FECHANDO O SEGUNDO EITO - VEREDAS HISTORICAS

Heranca, heranca, heranca...
Somos heranca colonial,
Jacente heranca...

Vacante heranca...
Obrigatdria heranca...

Herdeiros de uma vida marginal...

Participes expulsos

De seu proprio ser.

Saberes, costumes, tradigdes,
Ancestralidades, educacdes,

Vitimas de criminosas catequizacdes.

Heranga do Bem viver.

Essas veredas sangrentas
Despertam os Xapiri

Forca natural da Mé&e Terra

Que nas entranhas de nos, hiberna
Mas reacende igual lucerna

E nova vida faz pari.
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TERCEIRO EITO: ENVEREDANDO NA CULTURA AMAZONICA

3.1 — Educacéo a beira do rio: entrelagamento do rural e o urbano

A regido amazénica é reconhecida e citada por suas florestas, rios e animais, por sua
flora e fauna. No entanto esta regido precisa ser compreendida na perspectiva de atender as
necessidades das mais de 34 milhdes de pessoas que nela habitam, entre populacGes tradicionais
ribeirinhas, indigenas, quilombolas, populacGes de assentamentos e populacdes urbanas. A
Amazonia é diversidade. Diversidade de vidas, numa complexa relacio de interdependéncia. E
neste cenario que nossa pesquisa se concentrou e especificamente na cidade de Tefé, no
Amazonas, a margem do Lago de Tefé, uma cidade ribeirinha.

Localizado no centro da regido amazoénica, 0 municipio de Tefé, atualmente se apresenta
como um espago marcado por “acumulo de tempos” (Santos, 1998), e convergéncias de modos
de vida que se relacionam conflituosamente e/ou solidariamente. Em outras palavras, podemos
pensar que as diversas temporalidades, modos de vida, espacialidades, densidades, velocidades
e logicas convivem e, portanto, expressam uma configuracao territorial complexa, singular e ao
mesmo tempo plural, bem como também embotada de intersubjetividades rurais-urbanas.
Resultado de mdaltiplas e diversas manifestacdes dos fenémenos urbanos e rurais na Amazonia,
Tefé configura-se como espaco de intensas e aceleradas transformacGes socioespaciais,
sobretudo a partir dos anos 1900, como produto dos “processos de urbanizacdo extensiva do
espaco amazonico, processos estes que vem contribuindo para a producéo de relagdes urbanas
e rurais diversas e desiguais” (Rodrigues et al, 2017).

Sendo assim, nossas analises ndo tem a pretensdo de tentar representar a realidade
educacional de uma regido tao diversa. Todavia, deve-se a0 menos atentar sobre o que este
recorte pode refletir do todo. Muito possivelmente os dilemas vividos pelos colaboradores de
nosso estudo sejam similares aos de outras partes do estado, da regido ou mesmo do Brasil,
podendo, portanto, ser uma oportunidade de reflex&o coletiva sobre a educa¢do amazénica.

Nossa intencdo nesse subtopico €, a partir dos relatos de nossos colaboradores, fazer
uma reflexdo sobre esta complexa vivéncia do homem amazénico, que vem das areas
rurais/ribeirinhas para o espago urbano. Para isso pretendemos desenvolver uma discusséo
sobre a zona rural amazonica, a qual deve envolver um alargamento das percepcdes sobre o que
normalmente se entende desta regido. Primeiramente, deve-se ter em mente que 0s conceitos de
rural e urbano sdo passiveis de questionamentos acerca de seu uso e do que se entende por eles.

Isto porque, 0 que normalmente se observa € que estes conceitos ndo sdo utilizados levando em
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consideracdo a ideia de que cada urbanidade e ruralidade tém sua propria especificidade.
Entender tais conceitos a partir dessa perspectiva limita a compreensdo da complexidade e
diversidade existente nas distintas zonas rurais e urbanas do pais e, em especifico desse recorte
amazonico.

Neste sentido, utilizaremos como base conceitual de rural e urbano, a definicdo de
Pereira e Castro (2021). Segundo os autores, “urbano é toda sede de municipio (cidade) e de
distrito (vila), independente das caracteristicas estruturais e funcionais. Sao aqueles espacos
localizados em setores classificados como &rea urbanizada de vila ou cidade ou area urbanizada
isolada. J& os domicilios rurais “estdo localizados em setores classificados como rural de
extensdo urbana, povoado rural, ndcleo rural, aglomerado rural” (Pereira e Castro, 2021, p. 18).
Nesta realidade amazonica, fica entendido entdo, que o espaco urbano aqui citado é a cidade,
sede do municipio. J& o espaco rural, sdo as comunidades de terra firme e de varzea, localizadas
a beira das estradas, a beira dos ramais e as comunidades localizadas a beira dos lagos, dos rios,
igarapés e paranas.

Sabemos, que uma grande parcela dos moradores das areas rurais, migra para as areas
urbanas em busca de melhores condicGes de vida e também de educacao escolarizada. Neste
sentido nossas andlises terdo como base, as justificativas que nossos colaboradores relataram
para tal evento. Vejamos o que alguns deles relatam a esse respeito: “minha mae morava na
comunidade, depois ela veio pra cidade, para dar oportunidade pra nés estudarmos” (L. C. DA
S, em entrevista em 2024, grifo nosso); outra colaboradora assim relata: “A gente estudava sim
I&. Mas aqui tem mais oportunidade. Oportunidade de melhoria de vida e a escola é muito
melhor do que 14a” (E. P. DA S, em entrevista em 2024, grifo nosso).

De acordo com a Fundacdo Amazo6nia Sustentavel, a educacdo escolar € vista pelos
moradores das comunidades, “como uma ferramenta indispensavel, principalmente porque
muitos dos pais das criancas e adolescentes que hoje estdo na escola ndo tiveram essa
oportunidade quando estavam em idade escolar” (fundagdo Amazonia Sustentavel, 2017, p.
21). Para Pereira e Castro (2021), apesar da implementacdo nas comunidades rurais, de alguns
projetos educacionais e sociais interessantes e com bons resultados, a realidade geral aponta
indicadores evidenciando as grandes caréncias da populagdo que vive nessas areas, como “taxa
de analfabetismo trés vezes maior do que a urbana, a escolaridade média da populagéo urbana
¢ quase o dobro da populacdo rural, além da precariedade das instalagdes das escolas rurais”.
Para os autores essas desigualdades, entre outros fatores, estdo levando a migracéo de jovens e

de suas familias para as cidades em busca de melhores oportunidades.
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Para Fonseca et al (2015), “O processo de éxodo rural vem sendo ocasionado
principalmente por “parte da populagao da zona rural que sai do campo em busca de melhores
condigdes de vida nas cidades, atraidos pelo lucro financeiro e pelo fator atrativo que as cidades
exercem nas populagdes de baixa renda”. Constata-Se, que para muitos comunitarios rurais, a
educacao escolar é sinbnimo de oportunidade de melhoria de vida.

Albanaz e Matitz (2016), discorrendo sobre a oportunidade empreendedora, assim
descrevem: “A visdo da oportunidade como uma perspectiva a respeito de um possivel estado
ambiental futuro ou um potencial ainda ndo realizado e que pode ou ndo ser viavel”. Uma
oportunidade empreendedora, nesse contexto, € uma situagdo na qual ha identificagdo de uma
possibilidade favoravel em termos de criacdo de novos produtos e servigos. As autoras,
consideram como oportunidade uma situacdo em que novos bens, servigcos, matérias-primas,
mercados e métodos de organizacdo podem ser introduzidos por meio da formacao de novos
meios, fins ou relagOes entre meios e fins.

Para Verga e Silva (2014) existem duas linhas de pensamento sobre oportunidade. Uma
afirmando que as oportunidades sdo descobertas e a outra, dizendo que oportunidades séo
criadas. Os autores destacam que algumas das varias definigdes focam a oportunidade como a
capacidade para se apresentar produtos inovadores, servi¢cos ou processos, ao passo que outras
abordagens a discutem como a peca chave, a criagdo de novos empreendimentos.

Historicamente, no contexto brasileiro, tem se observado esse processo de migracao no
sentido rural/urbano da populagdo. As pessoas das areas rurais passaram a se dirigir para as
cidades na expectativa de melhores condi¢bes de vida. Esse fendmeno tem provocado uma
acelerada urbanizacdo e adensamento populacional no meio urbano brasileiro e,
consequentemente, tem aumentado os problemas sociais nas grandes e pequenas cidades. No
contexto amazonico nao é diferente, as familias estdo migrando para os centros urbanos, no
sentido de buscar outras formas de viver, outros meios de sustento. Buscam outras maneiras de
aquisicdo de recurso financeiro. Esse processo de migracdo do rural ao urbano, é tecido por
uma complexa conexdo de fatores vivenciados pelo homem amazénico. Fatores como o
territdrio, o trabalho, a saude, a familia, educacéo, dentre outros.

Quando o colaborador destaca que migrou para a cidade em busca de novas
oportunidades, em busca de melhores condicbes de vida, tal situacdo vem abarrotado de
significados. E uma das significancias € que as condi¢des de vida na comunidade rural, para
ele, ndo sdo boas e que sua permanéncia neste local, ndo faz mudar ou modificar essa realidade,

sendo necessario uma mudanca de ambiente. Vejamos essas condi¢des em relagdo ao trabalho,



88

baseado no seguinte relato: “no interior a gente sofria muito. Nossos pais colocavam a gente
pra ir pra roga, fazer roga, capinar ro¢a” (E. P. DA S, em entrevista, em 2024).

A expressdo interior usada pelo colaborador é entendida aqui como area rural,
comunidade rural/ribeirinha. Observa-se que muitas criancas, jovens e adolescentes ja ndo se
contentam ou ndo se adaptam com a forma de trabalho de seus pais. Para eles, a producdo da
farinha, que vai desde a limpeza do rocado, passando pelo plantio e limpeza da roga de
mandioca, € um trabalho que causa muito sofrimento e gera pouca renda para a familia.

Para Pantoja e Custddio (2023), tal situacdo esta vinculado a uma historica negligéncia
politica governamental, como também a “determinag¢des ideoldgicas econdOmicas que
impulsionaram diretrizes politicas educativas publicas em favor de interesses restritos (elite
dominante e capital), destituindo catastroficamente a grande massa popular camponesa do
acesso a educagdo” (Pantoja e Custodio, 2023, p. 90). Para Fonseca et al (2015), o processo de
éxodo rural vem sendo ocasionado principalmente por parte da populagdo da zona rural que
saem do campo em busca de melhores condi¢bes de vida nas cidades, atraidos pelo lucro
financeiro e pelo fator atrativo que as cidades exercem nas populacGes de baixa renda.

De acordo com os autores a fronteira de descaso, de negligéncia politica estatal, se
constituem em um problema crénico ao “funcionamento e ao desenvolvimento de agdes
politico-educativas e sociais valorativas e respeitantes ao contexto da vida sociocultural,
econbmica e politica da heterogénea sociedade campesina brasileira especialmente a
amazonica” (Pantoja e Custddio, 2023, p. 90). De um lado dessa fronteira, estdo as populacgdes
urbanas, com servigcos de salde, oportunidade de trabalho e emprego em diversas areas,
educacéo escolarizada melhor organizada e com mais investimento entre outros, que servem de
atrativos. De outro, esta 0 homem rural, o ribeirinho, o indigena, o quilombola, o pescador, o
agricultor que “continua desprovido de amparo social, constituindo-se como uma populagédo
analfabeta, subalimentada, exposta a graves endemias e com um nivel minimo de renda”
(Pantoja e Custédio, 2023, p. 92 e 93)

Outro fator que, possivelmente, esta colaborando para o éxodo rural é a questdo dos
servigos de saude oferecidos nas comunidades rurais. Do total de comunidades rurais na
Amazonia, poucas sdo as que possuem, pelo menos, um posto de saude. Quando muito, o
servico de saude prestado pelo poder publico é um agente de satde, com poucas condi¢Bes de
trabalho. Neste sentido, também é fator consideravel o descrédito de muitos moradores das
comunidades rurais, para com o0s tratamentos com remédios caseiros, que ha algum tempo atras
era muito utilizado. Hoje, grande parte da populagéo rural, sé faz tratamento com remédios de

farmacia.



89

Luiza Maria Fonseca Campera (2017), em sua dissertacdo - O lago encantado e o
caminho da chuva: nog¢des de corpo, cura e cosmologia no Médio Solimdes - diz que tal situacédo
¢ um “problema social enfrentado nas comunidades que coloca em xeque o0 uso dos remedios
de farmécia, os quais tém aumentado cada dia mais entre as familias e maior tem sido o gasto
financeiro com tais produtos”. Este fato levanta a discussdo sobre a convivéncia entre a
medicina tradicional ribeirinha e a medicina convencional das cidades. De acordo com a autora,
os relatos dos comunitarios descrevem “problemas de salde publica e falta de atendimento
médico nas comunidades, o que incentiva a préatica atual de recorrer as farmécias de Tefé onde
alguns farmacéuticos realizam consultas e prescrevem medicamentos como se fossem médicos”
(Luiza Maria Fonseca Campera, 2017, p. 34, 35).

Um dos fatores que levam aos problemas de saude, que concorre a outros para que 0
homem rural/ribeirinho se desloque para a cidade em busca de melhorias é a subalimentacéo
dessa populacdo. Tal problema €, em parte, produzido pela falta de pescado, que nos ultimos
anos vem aumentando, devido, principalmente a pesca predatdria, que fez diminuir
consideravelmente a quantidade de peixe nessa regido. Outro fator que leva a diminuicédo de
peixes naregido € a estiagem, os periodos de seca. Esses periodos de seca tém sido mais intensos
a cada ano, possivelmente relacionadas com as mudancgas climaticas. Os impactos dessa
mudanca s&o diversos, como escassez de peixes, falta de agua potavel e, inclusive, o de limitar
0 acesso ao sistema educativo em grande parte das comunidades. Neste sentido, ter um
calendario escolar diferenciado do utilizado na cidade, faz uma grande diferenca.

De acordo com a REPAM (2023), organizacdo ndo governamental, as populagdes
ribeirinhas, cada vez mais tem dificuldade de acesso ao territorio de varzea onde cultiva
diversos alimentos para alimentacdo de boa parte do ano como o jerimum, batatas diversas,
macaxeira/farinha, feijao de praia, cheiro verde, melancia, milho. Para a ONG, com essa
dificuldade, os ribeirinhos reduzem a alimentacdo ao pescado que esta cada vez mais reduzido
e contaminado. Ja os moradores das comunidades de terra firme ha anos enfrentam conflitos
socioambientais na disputa pelos alimentos da floresta como o acai, castanha, bacaba, buriti,
tucuméd, entre outros.

De acordo com Marzliak (2023), ao longo dos Gltimos trinta anos, houve um aumento
perceptivel na violéncia perpetrada contra os povos ribeirinhos e os ecossistemas onde vivem.
Para a autora, esse aumento se deve, em parte, “as novas modalidades neoliberais, ao
imperialismo e aos efeitos de longo alcance da globalizacdo; governos, organizacbes e

corporagfes competem por recursos e perpetuam praticas de explora¢do” (Natasha Marzliak,
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2023, p. 13). A autora ressalta ainda, que essa brutalidade tem suas raizes na colonizacéo e na
dindmica de poder moldada pela modernidade e colonialidade.

Vejamos outro relato: “Eu nasci na comunidade rural flor do dia, no rio Menerua, no
municipio de Fonte Boa. Na comunidade tinha escola, mas no interior a aula é razoavel, ndo
tem aprendizado como tem na cidade. SO tinha um professor da prdpria comunidade. Eu
acredito que ele nunca fez um curso, ndo tinha formacao” (E. P. DA S, em entrevista, em 2024).

Analisando o relato, observamos que neste caso, a justificativa dada pelo colaborador
para sua vinda para a cidade, foi a qualidade da educagéo escolar oferecida na comunidade
rural. Para ele, “a aula era razoavel, com pouca aprendizagem”. Tal fato retrata uma realidade
brasileira, a diferenca da educacdo escolar oferecida entre o espaco rural e o espaco urbano,
sendo mais acentuadas nas regides Norte e Nordeste do pais. Essas diferencas ndo se ddo apenas
nos indicadores educacionais. “Em termos gerais, ha grandes divergéncias entre o Brasil urbano
e 0 Brasil rural, como aponta o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)”
(Pereira e Castro, 2019).

Para os autores, os resultados educacionais tém grande influéncia de trés grupos de
variaveis: “Il) caracteristicas das escolas — docentes, infraestrutura fisica, abordagens e insumos
pedagdgicos; 11) contexto socioecondmico — origens socioecondmicas dos alunos e participacao
da comunidade no processo de aprendizado; e Ill) variaveis particulares do aluno/familia —
renda familiar e educacdo dos pais (Pereira e Castro, 2021, p. 18). Entendemos que as
disparidades educacionais sdo causa e consequéncia, também, das disparidades de renda.

Para diminuir tanta disparidade, o Governo Federal tem desenvolvido algumas agdes
como o langcamento do Programa Nacional de Educacéo no Campo (Pronacampo) para oferecer
apoio técnico e financeiro aos estados, municipios e Distrito Federal na implementacdo da
politica de educacdo do campo, visando a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta da
educacao bésica e superior, por meio de acdes para a “melhoria da infraestrutura das redes
publicas de ensino, a formacdo inicial e continuada de professores, a producdo e a
disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em todas as
etapas e modalidades de ensino” (Hage e Cardoso, 2013, p. 429).

Outro programa lancado pelo Governo Federal, com intuito de melhorar a qualidade da
educacao oferecida no espaco rural, é o Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra, que
integra a Politica Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem). Ele foi instituido pela Medida
Provisoria n°® 411, de 2007 e tem por objetivo promover a reintegracdo do jovem ao processo
educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento humano, tornando-se uma

estratégia politico-pedagodgica para garantir os direitos educacionais dos povos do campo por
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meio da criacdo de politicas publicas nos sistemas de ensino, estimuladoras da agricultura
familiar e do desenvolvimento sustentavel, como possibilidades de vida, trabalho e constituicao
dos sujeitos cidaddos do campo.

O ProJovem Campo é ofertado em forma de alternancia, uma das principais estratégias
na oferta dos diferentes niveis de ensino aos sujeitos do campo. Fundamentando-se no
reconhecimento de diferentes tempos e espagos formativos, com contribuicBes especificas no
processo pedagogico, que oportunizam aos trabalhadores rurais a continuidade de seus
processos de escolarizagdo, sem ter que deixar de viver-morar-trabalhar nas comunidades
rurais. Importante enfatizar que entendemos que, a expressao campo utilizada nos programas,
é, em nossa realidade amazonica, as comunidades rurais/ribeirinhas.

A respeito da infraestrutura existente nas escolas rurais em relacéo as escolas urbanas,
houve grande melhora ao longo dos anos, porém nao se chegou a uma condicdo de relativa
igualdade. De acordo com Pereira e Castro (2012), cerca de 75% das escolas rurais brasileiras,
em 2019, contavam com menos de cinco salas de aulas. No meio urbano, o cenério é
extremamente oposto, “apenas 13% escolas urbanas com menos de cinco salas de aulas, e quase
50% das escolas com mais de dez salas de aula” (Pereira e Castro, 2012, p. 33).

As escolas rurais precisam ensinar além de apenas existirem, e 0 processo de ensino
somente se efetiva com instrumentos pedagogicos como bibliotecas, salas de leitura e estudos,
computadores e acesso a internet, dentre outros; além do basico como energia elétrica, agua
potavel e alimentacdo, principalmente, para os estudantes mais vulneraveis socialmente.
Infelizmente a situacdo ainda é delicada, visto que “o basico de uma escola, como uma
biblioteca, somente é verificado em 15% das escolas rurais do Brasil, um ganho muito modesto
ante 2002, quando o indice era de 5,2%” (Pereira e Castro, 2012, p. 36).

Fazendo um comparativo, verificamos que as variaveis de infraestrutura sdo as que
apresentam maior desvio entre as regides brasileiras. Enquanto na regido Sul, de acordo com
Pereira e Castro (2012), 51% das escolas rurais possuem biblioteca, no Norte a existéncia desta,
tem ares de artigo de luxo, visto que apenas “9,2% das escolas contam com uma, bem como no
Nordeste, onde apenas 10,1% das escolas rurais tem biblioteca” (Pereira e Castro, 2012, p. 36).
Apesar das condigcdes extremamente desfavoraveis para os alunos rurais, afinal, ter acesso a
livros e talvez um espago para estudar, pois muitas vezes estudar em casa ndo é viavel, a
existéncia de bibliotecas e/ou salas de estudos deveria ser condicdo primordial para garantir
equidade e dar meios de acesso aos estudantes brasileiros, dado que é um recurso pedagogico

essencial para o aprendizado.
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De acordo com a Fundacao Amazonia Sustentavel (2017), existem pouquissimos dados
educacionais referentes a educacdo rural no Amazonas. Para a Fundacéo, o fato de ndo haver
dados oficiais referente ao Ideb nos municipios, também pode ser visto como um dado. “Sem
dados ndo hd como desenvolver uma politica publica efetiva, ainda mais na area da educacgao”.
A falta de verificacdo por parte dos gestores publicos da aprovacao dos alunos da rede municipal
impede que seja feita a verificacdo da qualidade do ensino, impossibilitando que seja observado
se ela esta sendo eficiente e em que poderia melhorar. Assim, “ndo ter esses dados reflete a falta
de monitoramento dos niveis de aprendizagem, o que impacta diretamente na formulacdo e
incremento das politicas publicas voltadas a educacdo” (fundacdo Amaz6nia Sustentavel, 2017,
p. 24).

A Educacdo Rural, ratificando o posicionamento considerado por boa parte dos autores
e autoras que se atém no debate do seu significado historico na trajetoria educacional brasileira,
da conta de que “sua génese estd associada ao processo sobredito, constituindo, desde o
principio, uma educagdo “importada”, de inferioridade e reprodutora do meio urbano, o que
solidificou esteredtipos, estigmas e preconceitos ainda presentes” (Pantoja e Custddio, 2023, p.
93). Tais especificidades implicam que o professor que atua nesse ambito conheca a realidade
desse espaco geografico no qual ird desenvolver o seu trabalho pedagégico. Para estes
profissionais deve ser assegurado formacdo continuada que lhes possibilite desenvolver
propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, “a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformacdo do campo, conforme preconizam as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo” (lvanete Franco dos Santos et al,
2021, p. 168)

Compreendemos a zona rural amazonense ndo apenas como um unico tipo de territorio,
mas como um conjunto de espacgos, que podem até ter similaridades e sofrer influéncias dos
mesmos fatores, mas que ndo deixam de ser Unicas a sua maneira. Pois, “a diversidade territorial
reflete na diversidade cultural, econdmica e politica de cada regido” (lvanete Franco dos Santos
etal, 2021, pag. 169). Podemos identificar a diversidade do Amazonas nos aspectos do territdrio
e da territorialidade, na vegetacdo e na hidrografia, na cultura e na identidade. A cartografia
marcada pelos limites que faz com os Estados: Roraima, Para, Mato Grosso, Rondonia e Acre;
pelas relagBes de triplice fronteira, envolvendo cidades — Tabatinga, Leticia e Santa Rosa Yavari
- situadas entre Brasil, Colémbia e Peru.

Particularmente, em um pais de contrastes como o Brasil, onde coexistem as
desigualdades econémicas, sociais e culturais, a educacdo no meio rural vivencia uma situacdo

peculiar com as turmas multisseriadas que esta longe de ser contemplada com politicas publicas
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condizentes com a realidade. De acordo com Maely Galvao (2009), a educacdo que ocorre no
meio rural é excluida por seu sistema historicamente excludente. S&o escolas excluidas, culturas
excluidas, populacdes excluidas. “O sistema educacional, na maioria das situagdes vivenciadas,
ndo proporciona suporte necessario, ou seja, condigdes basicas e/ou estrutura para que se
efetivem politicas condizentes com a realidade imposta” (Maely Amaro dos Santos Galvéo,
2009, p. 20).

Falar de inclusdo social e educacional no contexto rural amazonico é falar da
diversidade. E refletir sobre a importancia de considerar suas peculiaridades rurais. Uma vez
que cada localidade rural possui suas especificidades, expressas nas suas diversas formas de
organizacdo e encaminhamento de suas necessidades, reafirmando sua heterogeneidade, nao
sendo, portanto, homogéneas. De acordo com os dados do Censo Escolar, o ensino em classes
multisseriadas é a principal forma de organizacao existente na zona rural do Amazonas. As
classes multisseriadas sdo as classes em que os professores trabalham com diferentes series
simultaneamente, tornando-se um dos principais desafios da educacdo rural na Amazénia.

Essa realidade das turmas multisseriadas € historica, e o fato, € que pouco se tem
discutido e estudado sobre a condicdo que ocorre a educacdo nas comunidades rurais do Brasil,
e em particular nas comunidades rurais amazonicas. Os estabelecimentos de ensino existentes
em comunidades rurais e ribeirinhas, no interior do Brasil, encontram-se, em sua grande
maioria, relegadas ao abandono, fluindo rios de exclusdo e desigualdades socioeducacionais.
Estigmatizadas pelo nome de escolas isoladas, encontram-se ‘“sem perspectivas de
transformacao, talvez por situarem-se distantes ndo so pelas condi¢des geograficas, mas por
estarem distantes de serem contempladas pelas politicas publicas que ndo sdo condizentes com
tal realidade” (Maely Galvéo, 2009, p. 20).

Pensar a educacdo no meio rural é, antes de tudo, refletir sobre a identidade dos
sujeitos sociais que vivem e trabalham no espaco rural. E pensar na realidade das pessoas, das
familias, das comunidades, nas suas especificidades, na tentativa de compreender o seu modo
de viver e produzir os saberes. Apesar dos avangos legais, 0 modelo educacional previsto na
Constituicdo ainda exige atencdo no que diz respeito as especificidades regionais. Em locais
que possuem uma dindmica diversa, como € o0 caso da regido amazonica, isso pode ser
claramente visto.

O modelo baseado na centralidade curricular e de delegagcdes que partem do &mbito
federal, se afastando das realidades, das especificidades locais, engessando os contedos
didaticos ao enquadrar as diversas realidades brasileiras em um unico modelo, ndo é condizente

com a realidade amazénica. Além disso, a falta de uma divisao clara de papéis entre os entes
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federativos, ajuda a intensificar os desafios existentes na educacdo. As relacGes de forcas que
tracaram as decisdes para a populacdo das comunidades rurais do Brasil deixaram a educacéo
do campo sempre em segundo plano, ou seja, a margem, sem considerar a heterogeneidade dos
sujeitos sociais que dela participam.

Neste sentido, marginalizados, excluidos, absorvidos, em parte, pela cultura urbana,
muitos migram para os centros urbanos, em busca de melhoria de vida. Criando assim
sucessivos movimentos migratorios. No entanto, esse processo migratorio acaba gerando varios
problemas sociais nas cidades, com destaque para o desemprego, o subemprego, a infraestrutura
habitacional desordenada ou a falta de habitacdo adequada. Além disso, ha uma crescente nas
atividades laborais como vendedores ambulantes, carregadores de mercadorias, mototaxistas,
dentre outros. Outro fator negativo a citar € o inchaco das cidades, que na auséncia de um
planejamento urbano ha o superpovoamento de bairros pobres, moradias em locais sem
estrutura e 0 aumento de invasoes de terra.

Ao analisarmos a trajetoria de nossos colaboradores, fica evidenciado que o publico da
EJA na cidade de Tefé, é formado em sua grande maioria, por pessoas participes desse processo
migratorio do rural ao urbano. Quando ndo foram eles a fazer tal percurso, foram seus pais,
avos, bisavos que fizeram. Entdo esse individuo chega ao ambiente escolar urbano com uma
carga de experiéncias das mais diversas — escolarizado, ndo escolarizado — e, é necessario entdo
que a escola conheca algumas caracteristicas que desenham o perfil desta populacédo e, se
possivel, suas caréncias e demandas.

Mesmo frequentando uma escola em condicdes diferenciadas daquela ja frequentada,
propicia de ensino com estrutura fisica adequada, docentes capacitados, livros, equipamentos,
entre outros, este aluno vem de uma realidade rural muito diferente, necessitando de mais
atencdo. Importante ainda a escola se atentar que, além dessas caracteristicas o individuo é um
colaborador nas tarefas domésticas ou até mesmo no provimento dos bens necessarios ao
sustento familiar e ainda ndo ter em casa, condi¢des favoraveis para estudar e se dedicar as
tarefas extraclasse necessarias para seu aprendizado.

Transpor-se do rural para a cidade, deixar “tudo” para traz, € uma acdo no minimo,
desafiadora, marcada por novos sentidos, acdes, intencfes e expectativas que apontam para a
necessidade de entendermos outras questdes da relacéo entre esses espagos, e que se apresentam
a partir da maior integracdao e complementariedades entre eles. As determinag¢Ges impostas pelo
modo de vida capitalista no espaco Tefé-Amazonas, exprimem ou permitem revelar uma
realidade social complexa e diversa, marcada por praticas socioespaciais que encontram-se

associadas a movimentos de (re)existéncia dos individuos oriundos dos espagos rurais -
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agricultores, ribeirinhos, quilombolas, pescadores, coletores, indigenas - denotando multiplos
territdrios compostos por um mosaico de elementos singulares da relacdo urbano rural, que
expressam a um so tempo, a condicao espacial de Tefé.

Nesse sentido, buscamos refletir neste estudo, as interagdes/transformacdes que
debatem a relag¢do do rural e do urbano na urbanizag¢éo do individuo. Esse processo, que tem
inicio no espaco rural e que se materializa nas agdes no espaco urbano. Com isso, essa mudanca
de espaco/lugar é dotada de novas ldgicas e novos significados, pois o rural ou a ruralidade,
intrinseco no individuo, passa por um processo de urbanizacdo que se expressa por meio de

relacdes sociais que lhe ddo um novo perfil.

3.2 — Nas entranhas da evasdo escolar na Amazonia

Neste contexto amazonico onde desenvolvemos nosso estudo, foram observados alguns
fatores que interferem na evasdo escolar, relacionados tanto ao aspecto intraescolar quanto
extraescolar. No entanto, observou-se que tais fatores estdo interrelacionados com outros
aspectos, formando assim, uma complexa tecitura de fatores, que levam a evasdo. Para Morin
(2005), “a complexidade nao € s6 pensar o uno e o multiplo conjuntamente; é também pensar
conjuntamente o incerto e o certo, o légico e o contraditério, e é a inclusdo do observador na
observacao”.

Alguns estudos nos apontam intmeras causas que levam a evasdo escolar, como o
contexto familiar, as condi¢des econdmicas do individuo, dentre outras. Entendemos que esse
processo deve ser analisado ndo somente numa perspectiva pedagdgica, mas social, historica e
cultural. E possivel que os fatores sociais, nos quais os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) estdo inseridos, tém estreita relacdo com o processo de evasao escolar na cidade de Tefé.
Que os processos histdricos também contribuem diretamente e, que a cultura amazénica esteja
interferindo de forma significativa nesse processo. O modo de viver do homem amazo6nida pode
ter relacdo com a evaséo, pois culturalmente, o processo de alfabetiza¢do néo era relevante na
cultura ribeirinha e indigena. E isto, deve estar interferindo na apropriacdo, pelos alunos
oriundos do espaco rural, da importancia que a educacéo escolar tem, na vida deles, na interagdo
com a cultura da qual estdo, agora, participando.

Nossa proposta aqui é, a partir dos relatos de nossos colaboradores, mergulhar nas
entranhas da evasdo, ou seja, procurar desvendar nessa tecitura, quais os possiveis fios
condutores que levam a evasdo escolar, fazendo uma analise por grupo de colaboradores.

Iniciaremos analisando as narrativas dos colaboradores docentes, em seguida analisaremos as
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narrativas dos colaboradores familiares e finalizaremos com a analise das narrativas dos
colaboradores discentes.

Vejamos a narrativa do colaborador docente J. A. P.

Uma turma de indigenas da etnia Kulina. Quando eles chegaram aqui na escola, se
depararam com outra coisa, que ndo faz parte da histéria deles, da sua cultura, da sua
lingua, do que era rotina para eles. Nao foi talvez a expectativa que eles tinham. Por
isso eles foram embora. N4o interessou. N&o tiveram interesse. Eles acharam que o
que estava sendo proposto pra eles ndo ia contribuir pra formacéo deles enquanto
indigenas. Eles preferiram voltar pra aldeia, para fazer a farinha. E dessa farinha, ndo
retornaram mais. Foi uma turma fechada. Foram dezessete indigenas. A escola ndo
atendeu a expectativa deles. A cultura indigena é diferente da nossa. [...] A formacéo
do professor é imprescindivel para que ele atue dentro da proposta que a EJA traz. O
professor tem que ter esse perfil, tem que ter a qualificacdo e precisa mais do que a
formacdo inicial, ele precisa ter experiéncia na pratica mesmo, no trabalho, na rotina
da EJA, que ela se difere das outras modalidades. [...] Eu acredito que a falta de
interesse de alguns alunos é muito grande. Eles ndo tém essa perspectiva de futuro.
Principalmente os mais jovens, eles sdo mais descomprometidos. Fazendo uma
andlise agora, no final do semestre, os alunos que evadiram, os alunos que ndo querem
mesmo concluir, que ndo querem estudar, sdo os mais jovens. Nés percebemos nos
jovens o descomprometimento. Uma falta de responsabilidade, de desinteresse pela
educacdo, pelo estudo, pela formacdo. Mesmo com as motivacdes que a escola
oferece, a parte dos cursos profissionalizantes, pra eles, ndo interessa. Eles ndo tém
animo. Muitos deles, abrem a boca aqui e dizem, “N&o quero. Sé estou aqui por causa
da minha m&e”. A gravidez na adolescéncia € um outro fator muito recorrente. Esse
ano, nos ja tivemos varios casos, foi um agravante aqui na escola. Uma outra situacdo
¢ a necessidade de trabalhar, a situagdo financeira. Para eles ndo é o estudo que vai
trazer, é la fora. Eles dizem, “é¢ melhor fazer dinheiro, porque eu preciso trazer comida
pra dentro de casa”. E a situacdo financeira! [...] A merenda também, ou melhor, a
falta dela ou tipo, pode contribuir para a evasdo, com certeza. Eu acredito que pra
muitos a merenda escolar, é a janta. Eles j& vém com essa perspectiva de jantar e sair
daqui com algo. A educacdo de jovens e adultos, ela também tem como pauta a
merenda escolar. Ela precisa ser diferenciada pro adulto, porque é janta. A maioria
deles passa o dia todo trabalhando e quando eles vém pra c4, se € um suco, se € um
mingau, eles ja ndo gostam” (J. A. P em entrevista, em 2024).

De acordo com a narrativa do colaborador, podemos perceber diversos fatores que estéo
relacionados ao processo de evasao. Dentre os quais destacamos: falta de interesse por outra
cultura; formacao inicial e continuada do professor; falta de perspectiva de futuro; idade dos
alunos, 0s mais jovens tendem a evadir-se mais; gravidez na adolescéncia; necessidade de
trabalhar; qualidade da merenda escolar. Para Silva e Goncgalves (2014), alguns fatores
concorrem para a queda da qualidade do trabalho na EJA como, educadores desmotivados ou
sem preparo, alunos exaustos pela carga diurna de trabalho, falta de livros ou com contetido
duvidoso e sem qualidade, sucateamento da estrutura fisica, qualidade da merenda, a
desestruturacdo familiar, as politicas de governo e o desemprego.

Nesse sentido, Gilvanice Barbosa da Silva Musial et al (2019), diz que devemos pensar
na discussdo sobre a realidade dessa modalidade, considerando especificidades para trabalhar

curriculo, metodologias, processos avaliativos e a dinamizacdo do ensino. Mota (2019) diz a
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esse respeito que, como educador, “o professor alfabetizador de adultos, precisa de uma
formacéo inicial e também continuada, que Ihe capacite para atender as demandas da educacao
de jovens e adultos. Sua formacéo é fundamental para a qualidade de intervencao que ele fara
em sala de aula” (Mota, 2019, p. 12).

Como podemos analisar, o colaborador docente A. A. F, traz em sua narrativa além

desses, outros fatores. Vejamos:

Entdo, quando a gente fala assim, o aluno desiste. Muitas vezes, na minha opiniéo o
professor tem um pouco dessa culpa. A formagcéo do professor, na minha opinido pode
sim ter relacdo com a evasdo. [...] Quando a gente conversa com colegas que ndo
fizeram o magistério, a gente observa assim que eles falam: “ah, eu ndo estudei pra
isso. Eu ndo sei fazer isso.” Entdo eu acredito que a formacdo do professor é muito
importante, podendo interferir no processo de evasdo, com certeza. [...] Outra coisa é
o trabalho. Os alunos ja vém de uma jornada de trabalho do dia todo. O cansaco, torna
assim mais dificil eles chegarem na sala de aula. A familia que ndo apoia o estudo,
principalmente das mulheres. Elas muitas vezes trazem seus filhos, porque o
companheiro diz: “ou tu levas ou ndo vais”. Entdo elas tém que trazer. Outra situacéo
aqui é o espaco, porque a gente ndo tem espago também. J& comega com isso também,
0 espago escolar adequado. A gente ndo tem, principalmente para as praticas
esportivas. A questdo cultural pode também. A gente ver o espirito do homem
indigena. De ter sO para aquele momento. A preocupagdo dele ndo é com riqueza, em
angariar riqueza, em acumular. Tendo o peixe, a farinha para aquele dia, esta de bom
tamanho. Entdo de fato, se a gente for pensar nesse lado histérico, pode ser realmente
ainda, uma caracteristica 14 do tempo da colonizacdo, do tempo da catequizagdo,
quando o europeu veio e disse, “a partir de hoje vocé vai se vestir do jeito que eu me
visto, vocé vai comer do jeito que eu como, vocé vai falar do jeito que eu falo, e vocé
vai acreditar naquilo que eu acredito. A evasao pode ser uma resisténcia” (A. A. F em
entrevista, em 2024).

Podemos observar que o colaborador destaca como fatores relacionados a evasdo o
professor — seu processo metodoldgico e sua formacgéo; a incompatibilidade entre o trabalho e
0 estudo; a familia — na falta de apoio; o espago escolar inadequado — sem uma estrutura
adequada para a realizacao das diversas atividades que a EJA demanda; e a questdo cultural —
0 viver amazdnico sendo uma forma de resisténcia a cultura escolar. Fundamentando a
narrativa, Damasceno da Silva (2016) diz que a evasdo escolar € um problema que transpbe a
sala de aula e vai além dos muros da escola e tem diversas razbes de ordem social e
principalmente econdmica. Para o autor diversas s3o as razdes como “necessidade de o aluno
trabalhar para ajudar nas despesas de sua casa, violéncia no ambiente escolar, faltas de
professor, falta de material didatico e formacg&o inadequada oferecida pela escola aos alunos”
(Marcos Jonatas Damasceno da Silva, 2016, p. 3). Para Ferreira (2022), alguns alunos ainda
tentam conciliar as atividades laboral e escolar, mas ndo conseguindo, decidem priorizar o

trabalho e acabam abandonando a escola.
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Tais fatores, também foram observados nas narrativas do colaborador docente A. F de
S. Quando foi indagado se a formacgéo do professor da EJA pode ter alguma relacdo com a

evasdo escolar, o colaborador assim respondeu:

Sim, demais! Aqui, nds tivemos uma situacdo este ano. No primeiro semestre, me
colocaram como professor conselheiro de uma turma, e essa turma era uma das que
eu gosto, critica e tal. Entdo, tinha professores que queriam tratar os alunos como se
fossem criancas, dando cardo. [...] Conversei com a pedagoga. Apesar de que a minha
formacéo se fala pouco do ensino de EJA. Acho que se tivesse algo mais direcionado,
principalmente, para o publico da EJA, que é um publico diferente, sensivel. Nds néo
tivemos nada na nossa formacéo, relacionado a essa questdo da acessibilidade dos
alunos da EJA. Na época a gente estudou Paulo Freire que direciona muito pra EJA,
e tudo mais, mas ndo assim, tipo assim, nessa disciplina vamos falar isso, isso. Era
algo esporadico. Entdo eu acredito que isso influencia muito. Nesse caso, a ideia era
chamar os professores e dizer ei, opa, ndo € assim ndo. Os alunos ndo sdo criancas.
N&o podemos compara-los com criancga, de 10, 12, 13 anos, que ndo faz a tarefa por
birra. Que ndo faz nada em casa, ndo trabalha. Entdo acredito que sim. Entdo, ndo é
olhar pro aluno da EJA aqui, e achar que ele foi preguigoso, que isso, que aquilo. O
professor tem que ver que, quem esta aqui € um pai de familia, mée de familia e passa
o dia trabalhando. As vezes ndo tempo de fazer as atividades escolares. Entdo tudo é
diferenciado. O professor tem que analisar todas essas questdes. E a formacdo dos
professores, € principalmente, voltada pra pedagogia. Entdo, quando chega numa sala
de aula, encara adultos. E preciso ter uma formagéo adequada, porque se néo, cai no
erro. A gente perde muito aluno também, por questdes familiares. O marido arrumou
um emprego em outro lugar e ter que acompanhéa-lo. Ou mora com o pai, e 0 pai tem
que viajar ndo sei pra onde. Ja teve situacdo, do pai ter que ir para uma pescaria e nao
ter quem levar. Ele estd precisando de dinheiro. E o pai diz na escola: “eu vou levar
meu filho”. E a escola diz: “leve e quando voltar devolva ele pra escola”. E o aluno
ndo é devolvido mais. Tem situacBes que o camarada € morador de comunidade rural
e vem pra cidade, pra estudar e tal. Mas ai, vem a festa da comunidade. Durante toda
aminha vida eu perdi aluno para as festas nas comunidades. A pessoa fala: “ah eu vou
pra festa da comunidade”. E ndo volta mais. Esse ano ja teve. O camarada foi para a
festa 14 na comunidade e ndo voltou mais. Entdo sdo varios os motivos. Tem a questao
da doenca, do aluno ou de alguém da familia. O ano passado perdemos muito aluno
por causa de doenca. Por causa de gravidez problematica também. Tivemos duas
situacdes no ano passado. As alunas acabaram desistindo. Esse ano nés perdemos duas
alunas, por causa de marido, complicado. S&o vérios os motivos das desisténcias. As
vezes acontece de o aluno faltar por uma semana, por algum motivo, e ele achar que
ndo consegue mais passar de ano, ser aprovado. Entdo, a gente encontra-o algum
tempo depois e pergunta, por que vocé ndo voltou? E ele, “a ndo professor, eu ndo
passava mais”. De certa forma, ele serd um apoio pra gente, Ia no futuro. Se é uma
made ou um pai que nao sabe orientar a atividade de um filho, ja foi. E se ele aprende
o suficiente pra orientar uma crianca de oito, dez anos, numa tarefa pra casa, € outra
histéria. Entdo, uma coisa vai dependendo da outra. Com relacdo a metodologia do
professor, pode ter sim, ralacdo com a evasdo. Eu tenho percebido ndo s6 agora.
Porque as vezes a gente percebe e fica com a gente. Tenho percebido algumas
situagBes que desaprovo, mas que talvez, ndo tenha interferido. Porque o aluno vem e
cumpre tabela. Entdo aquela metodologia que estéa sendo errada, pra mim, para o aluno
ndo interferiu muito. Porque ele estd cumprindo uma tabela. Mas eu acho que pode
influenciar muito no aprendizado. Porque, um exemplo. Eu chego numa sala de aula
e a lousa esté cheia de contetido. E ndo é de Lingua Portuguesa. Tudo bem que a gente
tem que exercitar a cdpia, é importante isso, exercitar a cpia. Mas hoje, no mundo
que vivemos, com a tecnologia que temos, o camarada chegar e copiar histdria,
geografia, ciéncias. Ele estd matando esse aluno. Nao tem condicGes. E na EJA, que
sO temos trés dias na sala de aula (A. F. de S, em entrevista, em 2024).
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Nesse didlogo com o colaborador, pudemos perceber a angustia de um profissional da
educacdo diante de situacdes alheias ao seu dominio. Varios foram os fatores que ele destacou.
Dentre os quais formacéo do professor; processo metodoldgico; questdes familiares — viagem,
doenga, falta de apoio; situagdo financeira — a necessidade de trabalhar e a dificuldade de
conciliar com o estudo; festa na comunidade rural, de onde o aluno é oriundo; gravidez — na
adolescéncia e complicacfes na gravidez; problemas conjugais — machismo. Para Silva (2010),
a evasdo escolar € um tema muito delicado, pois séo inimeros os condicionantes econémicos,
sociais, politicos e culturais que determinam a permanéncia ou ndo do aluno na escola, ou seja,
as causas da evasao escolar sdo tanto externas quanto internas a escola. Esta é a situa¢do que se
constata nas narrativas dos colaboradores.

Concluimos as narrativas dos colaboradores docentes, com a narrativa do colaborador
A. M. daC.

Eu acredito que a evasdo acontece mais por problemas familiares dos alunos. Eu
acredito que a metodologia do professor ndo interfere na evaséo. [...] Porque como a
gente vé, na EJA, o aluno ja vem com a idade defasada, pra sala de aula, pro ensino,
pra escola. E ai, muitas vezes, sdo pais de familia, sdo trabalhadores que passam o dia
todo trabalhando e ndo tem como estudar durante o dia, e procuram a EJA. E muitas
vezes, eles vém cansados. Ndo chegam até o final do tempo, pra assistir toda a aula.
A idade tem sim relacdo com a evasdo. Os mais novos, geralmente, sdo 0s que mais
evadem. Eu acredito que seja o desinteresse mesmo. Porque eles ja chegam na sala de
aula desmotivados. Alunos com quinze, dezesseis anos, ja era para estarem no ensino
médio, ja se preparando para uma faculdade. E a gente observa que, na EJA, eles, com
quinze anos estdo no primeiro seguimento, segundo seguimento, que séo as etapas. E
muitas vezes, eles desistem por falta de interesse, mesmo. Eles sdo muitas vezes,
desinteressados. Porque, muitas vezes, eu acredito que possa ser vergonha de estar ali
na EJA com a idade ja avancada. Nés tivemos um aluno aqui, que desistiu com quinze
anos. Muito novo. Ele ndo quis mais estudar, por que ele ndo sabia ler nem escrever,
com quinze anos. O pai veio, nos procurou. Trouxe ele aqui na escola. Nos
conversamos com ele e ele disse que ndo, que ele tinha vergonha. Na hora que o
professor o chamava pra fazer uma leitura, pra escrever no quadro, ele ndo sabia.
Entdo ele preferia desistir, fazer o trabalho de agricultura, que eles tinham uma roga.
Ele preferia estar 14 na roga, fazendo o trabalho dele, ganhando o dinheiro dele, do
que ele esta na sala de aula, passando vergonha, porque ndo sabia ler e nem escrever.
Com relagdo a merenda escolar, ndo interfere na evasdo. A merenda escolar é
oferecida pra todos eles. No noturno, na EJA é comida. E frango, é carne, é
macarronada. Tudo isso tem. E comida todas as noites. E um jantar pra eles. Porque
muitas vezes eles chegam em casa, do trabalho, cansados. E aquela correria. S6 tomam
um banho e vém para a escola com fome. Entdo a gente serve um jantar pra eles.
Comida mesmo. Porque s assim eles vdo permanecer na escola. E uma motivagao
para eles. Se a gente for servir um mingau, eles ndo querem. Eles ja vém motivados
pela merenda. Entdo eu acredito que a merenda é uma motivacao para eles. Muitas
das vezes, eles viajam sem comunicar, trocam de enderego sem comunicar a escola.
Assim fica dificil de correr atrds. Mas a equipe vai atras e conversa € a gente consegue
trazer o aluno de volta, s6 que tem aqueles que vao embora mesmo, que ndo tem
interesse, ndo tem compromisso com o estudo é que chegam a evasdo (A. M. da C,
em entrevista, em 2024).

Analisando cada um dos relatos acima descritos, percebemos que os colaboradores

docentes consideram como possiveis facilitadores da evasdo escolar, os seguintes fatores: a
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cultura indigena, a formacdo do professor e sua metodologia, o desinteresse do aluno,
dificuldade de aprendizagem, distorcao idade-série, gravidez na adolescéncia, 0 espaco escolar,
a situacdo financeira do aluno, festa na comunidade, a necessidade de trabalhar do aluno, a
qualidade ou falta de merenda, questfes familiares do aluno. Cabral (2017), diz que o convivio
familiar conflituoso, a mé& qualidade do ensino, entre outros fatores, sdo todos considerados
partes integrantes e comuns da evasdo escolar. Para a autora, a evasao esta relacionada nédo
apenas a escola, mas também “a familia, as politicas de governo e ao proprio aluno que, pela
situacdo econdmica que vive ndo tem vontade ou ndo vé a necessidade da continuidade de
aperfeicoamento para futuramente ter uma profissao” (CABRAL, 2017, p. 4). Como se observa,
diversos sdo os fatores, porque diverso é o publico da EJA. Para Fernando Frochtengarten
(2020), a diversidade dos educandos nao € apenas etaria, mas também étnico-racial, religiosa e
ocupacional. Ha jovens que buscam o primeiro emprego, desempregados, aposentados, donas
de casa e trabalhadores de diferentes setores, com destaque para 0s empregos domésticos.
Analisaremos agora 0s possiveis fatores relacionados a evasdo escolar, apresentados
pelos colaboradores familiares, para justificar sua propria evasao e de seus familiares. Iniciamos
com a narrativa do colaborador familiar E. P. da S.
N6s mordvamos no interior do municipio de Fonte Boa, depois viemos para a cidade
de Fonte Boa. Eu estudei uns dois anos na cidade. Foi quando conheci meu marido e
desistir da escola. N&o estudei mais, até hoje. Parei de estudar na 42 série, aos 16 anos
e nunca mais estudei. Tive meu primeiro filho com 17 anos. Hoje, eu tento botar meus
filhos pra estudar. Todo ano eu pelejo pra ver se vdo enfrente, mas adolescéncia é
muito dificil. E muito dificil a gente dominar os filhos da gente, como a gente era
dominado pelos pais da gente. [...] Hoje, é muita facilidade pra vocé estudar. E muito
facil, sé ndo estuda, quem ndo quer. A gente faz de tudo pra colocar o filho na escola

e ele ndo quer. Entdo, tem aquelas amizades que nao leva a um bom caminho. S6
levam para o pior. E isso” (E. P. da S, em entrevista, em 2024).

Podemos perceber na narrativa, os seguintes fatores: unido conjugal na adolescéncia —
fator que levou a colaboradora a abandonar a escola; fase da adolescéncia — para a colaboradora
a fase de desenvolvimento da adolescéncia € muito complexa e dificil de Ihe dar; méas amizades
— para a colaboradora as “mas amizades” de seu filho, foi que o levou a desistir da formagao

escolar. Analisemos a narrativa do colaborador familiar E. R. de A.

Eu tinha dificuldade de aprendizagem, ndo era bagunca ndo. Foi por causa disso. Foi
porque eu ndo tinha paciéncia, mesmo. Eu fazia de tudo e ndo conseguia aprender.
Entdo, desistir. Desistir na primeira série. Porque era muito dificil de aprender. Eu
tentei. [...] O que levou minha filha a desistir da aula, foi porque a vida da gente ndo
é facil. Eu digo pra ela, filha eu quero que tu estudes para trabalhar, pra conseguir
alguma coisa pra me dar. Pra ser alguma coisa na vida. Pra me ajudar. Porque a gente
nao tem mais nada, eu vivo adoentada. E minha filha que me acompanha. Porque eu
passo mal, entendeu. Eu entrei numa depressao que s6 Jesus na causa. Qualquer coisa,
eu caio pela rua. E ela que me acompanha. Ela que é minha acompanhante, pra tudo.
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Eu estava em Manaus com meu pai doente, e ela estava comigo, me acompanhando.
Porgue eu ndo sei ler. Entdo, ela me acompanha. [...] Eu acho que o meu exemplo, de
ndo ter estudado, pode estar interferindo na vida escolar dos meus filhos. Eu acho.
Acho que eles estdo seguindo o exemplo da méae” (E. R. de A. em entrevista, em
2024).

Para a colaboradora, os fatores que levam a evasdo escolar sdo: dificuldade de
aprendizagem — foi o motivo que levou a colaboradora a abandonar a escola; pobreza — as
dificuldades financeiras estdo relacionadas com outros fatores como necessidade de trabalhar,
fome, entre outros; problemas familiares — devido a doenca da colaboradora, sua filha teve que
desistir para acompanha-la nos tratamentos; o exemplo dos pais — 0 abandono escolar dos
responsaveis, serve como exemplo a ser seguido pelos filhos. Para Ferreira (2022), devemos ter
em mente que o problema da evaséo escolar ndo teve uma origem e por isso ndo tera um fim
por si sO, ndo estando simplesmente vinculado as politicas publicas governamentais, a
desestruturacdo das familias ou ainda a problemas cognitivos dos alunos. Para o autor o
processo de evasdo € o resultado de “uma soma de varios fatores”.

No seu relato, o colaborador familiar M. J. L. de S, destaca alguns fatores que, segundo

ela, podem levar a evaséo. Vejamos.

Estudei no colégio das freiras, até a 5 série. Eu sair porque arranjei um companheiro,
um namorado. Tive o primeiro filho. Entdo, mam&e ndo deixou mais eu estudar. Ela
ndo deixou mais. Entdo, eu ndo estudei mais. [...] Quando eu me passei pra ca,
construiram uma escola aqui perto. Eu disse, vou estudar, vou concluir meus estudos.
Entdo, minha mée falou para o meu marido, para ele ndo deixar eu estudar, porque
mulher casada que estuda, s6 vai para a escola para namorar, nao vai estudar. Entao,
eu ndo estudei mais. As vezes dava vontade de estudar. JA4 0 meu segundo neto,
desistiu na primeira vez, porque ele sentia vergonha, pelo tamanho dele. Ele estudava
com umas criangas e sofria muito bullying, tanto numa escola como na outra. Até de
professores. Como ele era granddo e gostava de brincar como se fosse crianga. As
vezes ele chegava chorando, porque a professora tinha brigado como ele, tinha falado:
“tamanho cavaldo!” Mas ela ndo entendia que a mente dele era de crianca. Foi a
doenca que ele pegou, que mexeu com a mente dele. O médico falou que afetou a
aprendizagem. Ele aprende algumas coisas, mas ndo aprendeu a ler e a escrever. O
outro neto, estava indo bem. So tirando nota boa. De repente, arranjou um trabalho 1a
no centro da cidade e ndo deu pra ele ir mais para a escola. Ele desistiu. N&do acho que
a escola interferiu na desisténcia deles, ndo. Acho que ndo. Eles desistiram porque
quiseram, mesmo. N&o foi a escola” (M. J. L. de S, em entrevista, em 2024).

Destacamos na narrativa da colaboradora os seguintes fatores: unido conjugal,
machismo, bullying, vergonha, dificuldade de aprendizagem, deficiéncia intelectual,
incompatibilidade entre trabalho e estudo. J& para o colaborador familiar R. da S. B, os fatores
sdo: desanimo; retorno para o interior, para a comunidade rural; filhos - dificuldade de conciliar
0 cuidado com os filhos e o estudo; cime; mas amizades; necessidade de trabalhar; dentre

outros. Vejamos a narrativa do colaborador.
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Quando os professores pediam uma colaborag8o, alguma coisa para ajudar a escola,
papai ficava com raiva, ficava chateado. Entdo a gente foi perdendo aquele animo de
estudar, fomos ficando tristes, essas coisas. Foi mais esses motivos assim, que levou
a gente a desistir. Depois, a mamde tirou a gente e levou para o interior. Fomos morar
no interior. Na infancia e adolescéncia, desistir varias vezes, por esses motivos.
Depois voltamos pra cidade e eu voltei a estudar na EJA. O que levou eu desistir da
EJA, quando ja estava pra terminar, foi por causa dos meus filhos. Tinha meus filhos
pra cuidar. Depois também vieram as netas. E também tinha o marido, que se queixava
porque eu estava indo pra escola, por ciime. Entdo eu desistia. No final, acabava
desistindo. [...] O meu filho desistiu foi mais por causa de méas influéncias. Negdcio
de amizade. N&o quis mais estudar. Mas porque ele ndo quer mesmo. Agora arranjou
familia, entdo tem que trabalhar pra sustentar a familia dele. A outra minha filha parou
também, porque ela estava com depressdo. Ela estava fazendo tratamento com
psicologo. A minha filha mais velha, também desistiu, porque teve duas bebés. Ela
estava no nono ano e ndo concluiu. [...] A minha mée conta que ela ndo estudou, por
causa do pai dela. Ele a proibia de ir pra escola, por ser mulher. Os filhos homens ele
deixava estudar, mas as mulheres ndo. As mulheres ndo podiam ir pra escola. Ele
proibia, ela e suas irmés. [...] A decisdo foi do aluno mesmo, de ndo querer mais
estudar” (R. da S. B, em entrevista, em 2024).

Como observado, os colaboradores familiares, deram como justificativas para a evasao
escolar diversos fatores, dentre os quais: relacionamento conjugal, gravidez precoce, os filhos,
desinteresse do aluno, mas companhias, dificuldade de aprendizagem, problemas familiares,
pobreza, exemplo dos pais, machismo, bullying, vergonha, desanimo, volta para o interior, uso
de entorpecente, fase da adolescéncia, unido conjugal na adolescéncia, ciime, falta de apoio da
familia. Santos et al (2021) discorre que a evasao escolar € um problema social, que envolve a
escola, a familia e 0 governo. Para as autoras diversos sdo os fatores que levam a evasao com
destaque para os aspectos financeiros que provoca a incompatibilidade nos horarios de estudo,
devido a necessidade de o aluno colaborar financeiramente com a renda da familia. A esse
respeito, Geisi Nicolau (2020) discorre que esses trabalhadores sdo marginalizados em uma
sociedade marcada pela segregacao entre os cidaddos que possuem uma posic¢ao de privilégio.

Cabral (2017), referencia que as pessoas da classe menos favorecida, financeiramente,
sdo as que mais abandonam os estudos, pois, ndo conseguem conciliar o estudo com o trabalho
tendo de optar por trabalhar para ajudar no sustento familiar. Para a autora, as pessoas dessa
classe “acabam por ndo ter seu direito a educacédo resguardado, por ser precario ou pela falta de
fiscalizacdo ou de projetos que possibilitem que esses evadidos retornem ao meio escolar”
(Cabral, 2017, p. 3).

Vejamos agora os fatores que levam a evasdo escolar na perspectiva dos colaboradores
discentes, a partir de suas narrativas. Analisemos a narrativa do colaborador discente L. C. R.
de S.

Eu desistir porque era perigoso a noite. Fui assaltado. Mas antes de frequentar a EJA,
ndo tinha desistido nenhum ano, mas ja tinha repetido trés anos. O motivo era
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preguica, mesmo. Eu estudava no periodo da manha e acordava tarde. Repeti por causa
de falta, faltava muito. Se meus pais tivessem formacéo, a vida seria diferente” (L. C.
R. de S, em entrevista em 2024).

Ao analisarmos o relato, observamos os seguintes fatores: violéncia, repeténcia,
desinteresse, o exemplo dos pais. Para o colaborador, a violéncia no periodo noturno — roubos,
assaltos — desestimulam o individuo a frequentar a escola. Outro fator de destaque observado é
o exemplo dos pais. Em nosso entendimento, este fator cultural é a raiz de muitos outros fatores,
pois é o exemplo dos responsaveis que direciona a vida do individuo. Em geral, o individuo
tende seguir, copiar, as acGes que seus pais realizam. Para Maia (2020), quando um sujeito
recebe um estimulo, a resposta pode ser empregada de forma positiva, mas também pode ser
negativa gerando diversas consequéncias. Ora, se 0s pais sdo todos evadidos, essa acdo com
certeza tem um reflexo negativo na vida escolar dos alunos.

O desinteresse, é outro fator destacado pelo colaborador. Para Damasceno Silva (2016),
muitos alunos ndo d&o continuidade aos estudos devido a falta de interesse. De acordo com 0
autor, ¢ comum alunos com idade entre 15 e 19 anos irem a escola apenas para ficar na famosa
bagunca, para paquerar, entre outros motivos. Entram um ou dois dias na sala de aula durante
a semana e depois desistem.

Para o colaborador L. C. da S, sua desisténcia, na adolescéncia, foi “porque quis
mesmo”. Ja, na EJA, sua evasao se deu devido a necessidade de cuidar de sua mae. Vejamos a
narrativa.

Comecei a estudar com 12 anos, ja grandinha. Desistir varias vezes. Minha mée me
matriculava e eu desistia. Porque eu queria, mesmo. Minha mae morava no interior e
deixa eu e meu irm&o, na casa das minhas irmds mais velhas. A gente sofria muito.
Quando papai morreu nés éramos todos pequenos, ainda. Entdo eu comegava a
estudar, mas ndo tinha como a mae nos sustentar. Ficavamos na casa de um e de outro,
entdo tinha que desistir. Tinha que acompanhar a mée pro sitio. No ano passado, eu
desistir porque minha mée ficou doente, e ndo tinha ninguém pra ficar com ela. Como
eu sempre morei perto dela, era eu que cuidava dela. Ela comecgou perder os

movimentos. Eu que era responsavel por ela. Entdo, ndo deu mais pra estudar, por isso
que desistir. Ela faleceu” (L. C. da S, em entrevista, em 2024).

Observamos que os fatores narrados pelo colaborador estdo, intrinsecamente,
interligados a cultura local. O colaborador narra que desistia por vontade propria, no entanto,
ao analisarmos sua narrativa, percebemos que esse “porque queria”, ¢ uma consequéncia do
modo de vida de sua familia. Sua mae morava na comunidade rural. A aluna, morava na cidade
na casa de parentes, sem condic¢Ges de um sustento adequado. No fim de tudo, tinha que voltar

para o interior, para a companhia da mée. Vivendo nessas condigdes, fica muito dificil ter
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sucesso na vida escolar. A aluna segue o exemplo de sua mae e de seu pai. Vive a cultura de
Seus ancestrais.

Outro fator destacado sd@o os problemas familiares. Nesse caso, o colaborador teve a
necessidade de acompanhar sua mée que estava doente. Para isso, teve que desistir.

Para Mota (2019), geralmente o publico atendido pelos Programas de alfabetizacdo de
Jovens e adultos, “vive em condi¢do precaria, possui baixo salario, e tem gastos com moradia,
salde, alimentacdo, transporte, 0 que aumenta ainda mais seu custo de vida” (Mota, 2019, p.
9). Para Cabral (2017), fatores como desigualdade social, relagdo familiar e as drogas, séo os
gque mais levam ao abandono escolar. Para a autora, alunos de nivel socioecondmico mais
baixos tém um menor indice de rendimento, portanto, sdo mais propensos a evasdo. De acordo
com um estudo da UNICEF (2021), as criancas e os adolescentes com experiéncias de
reprovacao tém sua autoestima rebaixada e, “dependendo do contexto em que vivem, da sua
condicdo social e econémica, das suas caracteristicas pessoais, podem desistir de estudar. A
reprovacgdo é um poderoso indutor do abandono escolar” (UNICEF, 2021, p. 23).

Para o colaborador S. A. da S, varios sdo os fatores que levam a evasdo. Vejamos sua

narrativa.

Na minha infancia e adolescéncia, estudei até meus 13 anos, foi quando eu conheci
meu esposo e me juntei com ele. Casei com 14 anos e estudei até o 6° ano. Foi quando
eu engravidei e parei de estudar. Quando eu estudava na EJA, eu faltava porque, como
eu sempre trabalhei pela madrugada, a gente tinha que sair de casa, trés horas. Quando
dava dez horas, eu chegava de volta. Eu ndo dormia quase nada. Por isso que resolvi
desistir. Desistir por conta do trabalho. A forma como o professor trabalha pode
também fazer o aluno desistir, pode sim. As vezes, a forma como o aluno é tratado,
de uma ma forma, ele pode desistir. Tinha um professor, que quando chegava a hora
da aula dele, eu ja ndo gostava muito. Muitas vezes eu tinha vontade de sair da sala
no horario dele, pra ndo estudar na aula dele. Eu explicava que ndo podia fazer meus
trabalhos de aula, durante o dia porque eu trabalhava” (S. A. da S, em entrevista, em
2024).

De acordo com a colaboradora, os fatores que podem estimular a desisténcia do aluno,
sdo: unido conjugal na adolescéncia, gravidez precoce, incompatibilidade entre trabalho e
estudo, metodologia do professor, relacdo professor-aluno. A colaboradora destacou, em sua
narrativa, fatores internos e externos a escola. Em relagdo aos fatores internos, destacou a
metodologia e a relagdo do professor com o aluno. Musial et al (2019), destaca que a falta de
qualificacdo é uma das muitas barreiras encontradas pelo professor da EJA e suas
consequéncias apresentam-se nas a¢des pedagogicas desenvolvidas, alheias as especificidades
e as peculiaridades dessa modalidade de ensino. Para Maia (2020), quando o professor trata

com empatia seus alunos, eles reagem da mesma forma. Entdo, h4 uma relagdo entre
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afetividade, que se constroi no cotidiano do ambiente escolar com a aprendizagem e a vontade
de estudar do aluno.

Quantos aos fatores extraescolares, destacamos a gravidez precoce e a
incompatibilidade entre o trabalho e o estudo. Com relagéo a gravidez, o que percebemos é que,
0 que leva ao abandono néo € a gravidez em si, mas o fato do nascimento e do cuidado com a
crianca, pelo fato de a mde ndo ter com quem deixa-la, para ir estudar. Muitas maes
adolescentes, ndo encontram apoio do companheiro e da familia, situacdo que acaba levando a
adolescente a abandonar a escola. Em relagéo ao trabalho e estudo, Lopes (2022) destaca que a
maioria dos alunos que estudam na modalidade EJA, desiste de ir & escola por ndo conseguir
ter uma conexdo trabalho-estudo, porque, na maioria das vezes, saem tarde de seus trabalhos e
ndo conseguem acompanhar as atividades aplicadas em sala de aula. Para o autor, o cansaco
depois de um dia de trabalho, muitas vezes faz o aluno desistir.

O colaborador A. V. da R, traz em sua narrativa, além de fatores como uso de
entorpecentes, mas companhias e trabalho, o fato da reprovacédo. Vejamos o que o colaborador
nos diz:

Na minha infancia e adolescéncia fiquei reprovado alguns anos. [...] Fui reprovando
nas séries que estudava, e fui ficando com distor¢do idade/série. Comecei a estudar
com uns meninos menores. Ficava dificil. Me sentia diferente estudando com as
pessoas mais nova que eu. Ficava com vergonha. Entdo fui pra EJA. Mas eu faltava
muito a aula, devido a rua, ao uso de entorpecente, as mas companhias. Festa também,
era motivo pra eu faltar. E o trabalho também. Eu trabalhava, e quando chegava em
casa, ndo dava vontade de ir pra aula. [...] O que me levou a parar de estudar foi a rua.

A rua mesmo. As mas companhias e 0 uso de entorpecente. Era mais atrativo que a
escola” (A. V. da R, em entrevista, em 2024).

Para Oliveira (2021), a reprovacédo gera duas consequéncias nefastas: a primeira, mais
radical, é 0 abandono. A probabilidade de um aluno ja repetente abandonar a escola ou reprovar
de novo é muito mais alta do que a de um aluno que nunca reprovou. O outro problema citado
pelo autor, que ¢é a antessala do abandono, € a defasagem idade-série. Ou seja, a reprovacgédo
induz o abandono; o abandono induz a distor¢céo idade-série; a distor¢do idade-série induz o
abandono. Para o autor, esses problemas “se retroalimentam, sdo processos que ocorrem e que
se potencializam. No fundo, sdo diferentes facetas do fracasso escolar.” (Romualdo Portela de
Oliveira, 2021, p. 1). A esse respeito, a UNICEF (2021), destaca que a cultura da reprovacéo
incide fortemente sobre as trajetdrias escolares de criancas e adolescentes, e, combinada com
caracteristicas pessoais e limitacGes de acesso decorrentes das desigualdades sociais, aumenta
a incidéncia de abandono.
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Observamos entdo que, na perspectiva dos colaboradores discentes, os fatores que
colaboram para a evasdo escolar, sdo: violéncia urbana, desinteresse do aluno, situacédo
financeira da familia, doenca na familia, relacionamento conjugal, gravidez na adolescéncia,
necessidade de trabalhar, metodologia do professor, dificuldade de aprendizagem, distor¢éo
idade/série, problemas conjugais, vergonha, uso de entorpecente, mas companhias.

Como se observa, sdo diversos os fatores justificados, para legitimar a causa da evasao
escolar. Dentre os citados, podemos destacar fatores intraescolares e extraescolares. Dentre 0s
fatores intraescolares sdo salientados a formagéo do professor e sua metodologia, o desinteresse
do aluno, dificuldade de aprendizagem, distor¢do idade/série, o espaco escolar inadequado, a
qualidade ou falta de merenda, bullying, vergonha. Ja os fatores extraescolares temos como
destaque a cultura, gravidez na adolescéncia, a situacédo financeira do aluno e da familia, festa
na comunidade, a necessidade de trabalhar do aluno, problemas familiares, uso de
entorpecentes, relacionamento conjugal, os filhos, mas companhias, exemplo dos pais,
machismo, volta para o interior, uso de entorpecente, violéncia urbana, doenca na familia.

Segundo Colares,

Dentre os inumeros fatores correlacionados com o fracasso escolar, aparecem tanto
0s extra-escolares como os intra-escolares. Os extra-escolares dizem respeito as mas
condicBes de vida e subsisténcia de grande parte da populacdo escolar brasileira.
Assim, as péssimas condi¢des econdmicas, responsaveis dentre outros fatores pela
fome e desnutri¢do; a falta de moradias adequadas e de saneamento béasico, enfim,
todo o conjunto de privacdes com o qual convivem as classes sociais menos
privilegiadas surge como o elemento explicativo fundamental. Dentre os fatores intra-
escolares sdo salientados o curriculo, os programas, o trabalho desenvolvido pelos

professores e especialistas, e as avaliacbes do desempenho dos alunos (Colares, 2012,
p. 24).

Para Santos et al (2021), a evasdo escolar € um problema social que vai além da escola,
podendo envolver a familia, assim como fatores pessoais, como a necessidade de trabalhar,
problemas de salde, gravidez, dentre outros. Mas, de acordo com a autora, para alguns
estudiosos o principal fator que leva a evasdo é a propria escola, que atua como agente de
violéncia simbodlica e invisivel, por meio do estabelecimento de regulamentos opressivos como
0s processos avaliativos. A mesma destaca, que “as causas da evasdo provocada pela escola é
por ndo ser atrativa, ser autoritaria, professores despreparados e insuficientes e alunos
desinteressados, indisciplinados”.

Para Ferreira apud Colares (2012), “os pais podem ser causadores da evaséo escolar por
apresentar desinteresse com seus filhos, assim também como o meio social, a violéncia, o
envolvimento com gangues entre outros”. Vaz apud Damasceno da Silva (2016), ressalta que a

escola é a grande responsavel pelo abandono escolar. Para o autor, a escola é o agente de uma
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violéncia simbolica sutil e invisivel denominada evasdo escolar, ‘“promovida
inconscientemente, pelos proprios professores, através de regulamentos opressivos, sistemas de
avaliacdo e curriculos inadequados, além de medidas e posturas que discriminam e afastam 0s
alunos do ambiente escolar”. Para Cabral (2017), a escola com sua estrutura elitista,
discriminadora, ndo consegue atender e manter os alunos vindos da classe trabalhadora, pois
ndo respeita suas experiéncias socioculturais. Para a autora, “a cultura elitista se materializa
através da linguagem, do livro didatico, da dominacdo simbolica, dos métodos de ensino”. A
mesma afirma que, o baixo nivel de escolaridade dos pais contribui por perpetuar-se o ciclo da
“pobreza”, seja do ponto de vista econdmico/financeiro, seja como cultural, o que acaba
refletindo-se na falta de incentivo por parte destes para que seus filhos permanecam na escola.

Para muitos estudiosos, entre eles Ferreira (2001), Verhine e Melo (2008) e Silva
(2010), a evasdo escolar tem muitas e as mais diversas causas e estdo relacionadas tanto
a fatores internos a escola, como professores despreparados, ma qualidade de ensino,
falta de material didatico, metodologias inadequadas, entre outros, quanto a questdes
externas ao espaco escolar, como a necessidade de o aluno trabalhar para garantir o seu
sustento ou o sustento familiar, a relacdo familiar, o desinteresse do préprio estudante,
0 ingresso do aluno na criminalidade, entre outros problemas. Ou seja, a evasao escolar ndo
possui apenas uma causa € nem se pode culpar apenas a escola, pois ela é motivada por
inimeros condicionantes sociais, politicos, econémicos e culturais.

Para o colaborador A. M. da C (2024), é muito dificil acabar com a evasao escolar. Pois,
“apesar de tudo que a escola desenvolve como busca ativa, aulas diferenciadas, formacao de
professores, merenda de qualidade, a evasdo sempre acontece. Nunca chega no final do ano
letivo com 100% de permanéncia e aprovagdo”. Para Laraia (2001), “o homem é o resultado do
meio cultural em que foi socializado. Ele € um herdeiro de um longo processo acumulativo, que
reflete o conhecimento e a experiéncia adquiridas pelas numerosas geracdes que O
antecederam”. Neste sentido, fica evidente 0 entrelagamento dos fatores que levam a evasao
escolar, tantos dos intraescolares quanto dos extraescolares. Fatores sociais e econémicos estao
estritamente interligados a fatores culturais.

Podemos afirmar entdo, que a problematica da evasao escolar na Educacédo de Jovens a
Adultos em Tefé/Amazonas, € um fendmeno multifacetado, ou seja, acontece a partir de varios
determinantes sociais, econémicos e culturais, tendo a cultura, como um dos fatores mais
determinantes para tal processo. Visto que, segundo Bessa Freire (2004), essa resisténcia dos

povos indigenas, frente a cultura do colonizador é histérica. O homem amaz6nico, resistindo
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ao avancgo da cultura escolar do colonizador, sofre as mazelas que essa resisténcia traz de

consequéncia.

3.3 — Sonhos e realidade: consequéncias da evaséo escolar

Com a evasdo escolar, a resisténcia cultural se concretizou. A cultura da escolarizacgéo,
instrumento utilizado pelo colonizador europeu, ndo consegue envolver por completo o homem
amazoénico. Mais uma vez, o indigena, o ribeirinho, o agricultor, o pescador, 0 negro, o pardo,
fugiram das amarras da educacdo escolar colonizadora. Mesmo de forma ndo intencional, o
embate cultural continua. A cultura do homem branco, europeizada, continua seu permanente
processo de colonizagdo. Processo no qual as demais culturas sdo consideradas “culturas
inferiores”. De acordo com Laraia (2001), “a nossa heranca cultural, desenvolvida através de
inimeras geracdes, sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em relacdo ao
comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos pela maioria da comunidade”. Para
o autor, “homens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto, tém visdes
desencontradas das coisas”.

Olhando por essa Gtica, ndo se percebe que o processo de evasao seja um embate entre
a culturaamazonica, com toda sua ancestralidade, e a cultura do homem branco, do colonizador.
Entdo, o que sempre aconteceu e continua acontecendo para desencadear a evasao escolar é
que, a cultura da educacéo escolarizada, parte da cultura do homem branco € diferente da cultura
do homem amazonico, indigena, ribeirinho, agricultor, pescador. Fato que leva, em muitos
casos nao em todos, a fuga da escola, como uma forma de resisténcia.

O aluno ao evadir-se do ambiente escolar esta, inconscientemente, sob o poder de sua
cultura ancestral, que vem nesse processo de resisténcia, sendo passado de geracdo em geracao.
Como observado nos relatos, os ancestrais de todos que colaboraram com esse estudo, tataravos,
bisavls, avos e até os pais, viviam em comunidades rurais, ribeirinhas ou indigenas. Isso
demonstra que cada um deles traz consigo uma heranca cultural, adquirida em um “longo
processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a experiéncia adquiridas pelas numerosas
geracdes que o antecederam” (Laraia, 2001).

No entanto, por esse individuo j& fazer parte, ou, estando ele numa fronteira cultural,
sofrendo um processo de hibridismo cultural, essa evasao traz para o aluno evadido, para sua
familia e para a comunidade a qual ele participa, algumas consequéncias, que vistas por olhares
diferentes, por culturas diferentes, carregam significados diferentes. Numa visdo guiada pela

cultura a qual somos participes, observamos que a evasdo escolar gera uma série de
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consequéncias - para o aluno, para sua familia, para a sociedade - as quais podem ser de cunho
social, econémico e cultural, sendo a exclusdo social, a mais intensa.

Observamos também, que os alunos evadidos e seus familiares, ao ingressar na
educacéo escolarizada, tém sonhos e perspectivas para um futuro. E que, com a evaséo, seus
objetivos, seus sonhos, suas perspectivas sofrem mudangas. Tais perspectivas, sonhos,
consequéncias da evasdo, analisaremos a partir das narrativas que se seguem.

O colaborador C. da S. G, relatou a seguinte situacao: “Ja trabalhei de ajudante de
pedreiro, mas hoje eu estou desempregado. A renda da familia é do bolsa familia, da minha mae
¢ da minha irma” (C. da S. G, em entrevista, em 2024)

Observamos nesse relato algumas consequéncias da evasdo como, 0 subemprego, o
desemprego e a pobreza financeira. Pelas observacgdes e a entrevista realizada, provavelmente,
nosso colaborador é uma pessoa com deficiéncia intelectual leve. Tem muita dificuldade de
aprendizagem, o que possivelmente o levou ao fracasso escolar e & evasdo. O mesmo, mora
com mais oito pessoas, em uma pequena casa de madeira em péssimo estado de conservacao.
Como o mesmo relatou, esta desempregado e sua familia sobrevive, financeiramente, com 0s
recursos do programa bolsa-familia. Para Cabral (2017), fica evidente que “estes problemas
estdo associados a pouca instrugdo dessas pessoas”, levando a uma impossibilidade de educar
adequadamente criangas, pois “as familias vivem na miséria e ndo tém, sequer, trabalho para
sua sobrevivéncia”.

De acordo com Paro apud Cabral (2017), a grande maioria da populagdo de nossas
escolas apresenta todos os tipos de problemas relacionados a desnutricdo, fome, caréncia
cultural e afetiva, falta de condi¢cGes materiais e psicoldgicas para o estudo em casa. Para 0
autor, além desses, também tem a “necessidade de trabalhar para ajudar no orgamento
domeéstico, bem como uma serie de outros problemas, advindos do estado de injustica social
vigente e que comprometem o desenvolvimento do aluno na aprendizagem”. Para Santana
(2022), em sua maioria sdo “individuos vulneraveis, que enfrentaram e ainda sofrem exclusdo
escolar e social e sentem as consequéncias da falta de escolaridade para estarem integrados em
um mundo que, cada vez mais, exige diferentes tipos de conhecimentos”. A evasdo entdo, gera
vulnerabilidade social, gera pobreza, gera excluséo social.

Em nossa conversa, o colaborador S. A. da S, assim narrou sua perspectiva.

Se eu tivesse estudado, teria um trabalho melhor e ndo estava dando esse duro danado
para consegui um salario minimo por més. [...] Minha desisténcia pode interferir sim,
na vida escolar dos meus filhos. Porque, da forma que eu desistir, ndo posso nem
incentiva-los a continuar seus estudos. Porque as vezes eles trazem tarefa, uma tarefa

avancada, e eu ndo tenho como ajuda-los da forma que eles precisam, por ter desistido
e ndo ter aprendido mais. Na minha opinido, a formacg&o escolar interfere sim, na vida
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das pessoas. Por exemplo, eu tenho uma colega que estudou, ela cursou uma faculdade
la em Manaus. Hoje, ela é advogada. Mudou a vida dela, porque a forma que ela vivia,
era uma situagao precéria também. Entdo ela estudou e conseguiu o que queria. (S. A.
da S, em entrevista, em 2024).

Ao analisarmos o relato e consultando o registro das observacGes em l6cus,
identificamos algumas possiveis consequéncias: identificamos o subemprego, pois o
colaborador trabalha com gari e recebe um salario minimo; o desemprego, pois seu marido esta
desempregado, pois ele também nédo concluiu os estudos; dificuldade de acompanhamento das
atividades escolares dos filhos - de acordo com a colaboradora, ela ndo consegue ajudar nas
atividades escolares que sdo passadas para casa, pois sdo dificeis; quantidade de filhos elevada
- a familia tém seis filhos; dependéncia do programa bolsa-familia - pois sé o salario minimo
ndo da para sustentar a familia; problema habitacional - a residéncia da colaboradora é uma
casa de madeira que esta em péssimas condicdes de conservacao e foi construida em cima de
um esgoto a céu-aberto. Observamos ainda, que a colaboradora tem a consciéncia da
importancia da educacdo escolar e o quanto ela pode mudar a vida das pessoas.

Santana (2022), nos diz que as “questdes sociais ou financeiras, emocionais ou de saude,
pessoais ou familiares tém um grande peso na “decisao” dos alunos se evadirem, pois a vida
adulta exige assumir responsabilidades pela sobrevivéncia pessoal e familiar”. O que se observa
é que a evasdo escolar, faz parte de um circulo vicioso - o individuo evade, sofre todas as
consequéncias, volta para a sala de aula, mas, em razdo das consequéncias sofridas nao
consegue dar continuidade aos estudos, evade novamente e tem poucas perspectivas de
mudanca na sua trajetdria de vida, principalmente, na vida financeira.

Para Costa (2021), os que abandonam “tém rendimentos mais baixos e menor
estabilidade financeira ao longo da vida, em comparac¢do com os individuos que estudam até o
ensino superior, e esses individuos sdo mais propensos a estarem desempregados e ganham
menos”. Ramos et al (2023), diz que “a evasdo, para além de interromper a continuidade
educacional, desencadeia consequéncias sociais graves, desde a defasagem idade-série até a
ampliagdo do desemprego”.

O colaborador A. V. da R. assim relatou sua situacdo: “Me sustento dos bicos, por ai.
Trabalhando na roca, pescando, essas coisas. Esta dando pra sustentar a familia. [...] O fato de
eu ter desistido, pode interferir na vida escolar dos meus filhos, sim. Meu plano pra melhorar
minha vida é ser eletricista. (A. V. da R, em entrevista, em 2024)

Nesse relato, observamos como consequéncias da evasao: o desemprego; a dificuldade
do individuo sem formacdo escolar, para conseguir emprego formal; O evadido fica

sobrevivendo “de bicos”, que € uma atividade autdbnoma na qual o individuo trabalha por conta
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prépria, sem vinculo empregaticio. E apenas um trabalho temporario. 1sso significa que ele ndo
possui direitos trabalhistas, como férias remuneradas, décimo terceiro salario e seguro-
desemprego. Nesse caso, nosso colaborador realiza seus “bicos” pescando, produzindo farinha
de mandioca, trabalhando na construcéo civil, entre outros.

Também observamos, que o colaborador tem a ciéncia de que sua desisténcia, pode
interferir de forma negativa na vida escolar de seus filhos, outra consequéncia da evasdo. Pois,
de acordo com alguns estudos, o exemplo € a melhor forma de educar. Seu sonho, de um dia
ser eletricista, fica mais dificil de ser realizado, visto o circulo vicioso em que se encontra. Para
realizar o sonho precisa de formagdo, que precisa de tempo, mas precisa de comida para
alimentar sua familia e precisa trabalhar. Trabalhando, o colaborador fica sem tempo ou chega
muito cansado e ndo consegue conciliar estudo e trabalho.

Para Santana (2022), as situacdes de ocorréncia da evaséo escolar na EJA ndo séo apenas
problemas dos alunos, pois seus efeitos sdo sentidos na familia e na sociedade. J& para Cabral
(2017), “a familia ¢ um fator determinante na educacao do cidaddo”. Seja pelas suas condi¢des
de vida, seja por “nao acompanhar seus filhos em suas atividades escolares, pela falta de
estimulos e incentivos, a presenga de uma dindmica disfuncional, constantemente expressa pela
violéncia nas relagdes familiares”. Como, um pai ou uma mée, vai conseguir incentivar seus
filhos se eles mesmos ndo conseguiram ter éxito em sua formag&o escolar. Ramos et al (2023),
diz que “as consequéncias da evasdo escolar chegam a ser até imensurdveis coladas em um
contexto social”.

Para o colaborador E. P. da S, o desemprego, o “ndo ser alguém”, ¢ o arrependimento
por nao ter concluido seus estudos, sdo as consequéncias de sua evasao, como relata.

Tive 7 filhos. Estou desempregada. Hoje eu fagco muito esforgo para meus filhos
estudarem, pra serem alguém na vida. Ser alguém é se formar, ter uma faculdade.
Porque, quem néo tem qualificacdo, a gente diz que ndo é ninguém na vida. Porque o
estudo ndo serve pra mim, vai servir pra eles. Para ter uma vida melhor do que eu tive.
Depender s6 deles mesmos. Néo ficar todo tempo dependendo de mim. Hoje eu me

arrependo de ndo ter continuado os meus estudos, ndo ter me formado, terminado o
ensino médio” (E. P. da S, em entrevista, em 2024)

Como consequéncias, observamos, no relato e nas observagdes em locus, o desemprego,
a baixa renda, dependéncia financeira, local de moradia inadequado e o niumero elevado de
filhos do colaborador. Seu sonho é que seus filhos estudem, cursem o nivel superior e sejam
alguém na vida. Pois com a formacéo, fica mais facil para conseguirem emprego e ndo depender
dos pais ou de outras pessoas, mas depender s6 deles mesmo. Santos et al (2021), enfatiza que
um “individuo com baixa escolaridade pode comprometer o discernimento de seus direitos e

deveres, dificultando assim, os aspectos sociais”. Para a autora, as pessoas que ndo demandam
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de formacédo adequada tendem a ter mais dificuldade em se candidatar ou exercer cargos que
necessitam de conhecimentos especificos.

Para Barros apud Lino (2020), as consequéncias do ndo prosseguimento dos estudos, é
bastante significativa. “Os maiores impactos se manifestam na qualidade de vida, na salde, na
quantidade de filhos e até na probabilidade de ndo conclusdo dos estudos pelos filhos”. Azevedo
(2024), considera que a evasdo “produz estudantes marginalizados e estigmatizados pela
sociedade, 0 que pode afetar sua autoestima e motivagao para continuar os estudos”.

A pobreza e a exclusdo social séo destaques na narrativa do colaborador E. R. de A.
Vejamos.

Tenho oito filhos, sendo trés meninos e cinco meninas. Engravidei pela primeira vez
aos catorze anos. SG escrevo meu nome, mas ndo consigo ler nada. Ja trabalhei
empregada pela prefeitura, como gari. Trabalhei também como cozinheira num
matadouro de boi. Trabalhei vendendo comida nos festejos, trabalhei em barco
recreio, como ajudante de cozinheira. Hoje, estou desempregada. Sou dependente do
bolsa familia. [...] Gosto desse lugar, mas se eu pudesse mudaria, porque aqui as coisas
estdo muito dificeis. E muita coisa acontecendo, muito perigo, ndo é mais como
antigamente. Vocé tem que estar alerta com seus filhos, porque o uso de droga esta
demais. As pessoas fumam na rua mesmo. Me mudar para outro lugar seria melhor.
[...] Meu sonho é ver meus filhos se formarem. Ser alguém na vida, um advogado, um
juiz, alguma coisa assim. [...] A formacdo escolar faz muita falta na minha vida, e
muito. Me faz bastante falta. Porque, se eu tivesse estudo, nds ndo seriamos
humilhados. A gente que nao tem estudo é muito humilhado. Por isso faz muita falta.
Que pena que eu ndo consegui. [...] Porque a pior coisa, é vocé ndo ter pra dar de
comer a seus filhos. Me dediquei mais no trabalho do que na educacdo dos meus
filhos. Eu saia de um trabalho e ia para outro, e nisso fui descuidando dos meus filhos.
Um deles caiu na droga. E triste vocé n&o ter um tostdo para pagar um advogado.
Entdo vocé vai atras de uma pessoa e vocé é humilhado. A gente nao tem culpa.
Apenas a gente trabalha para ndo deixar faltar alimento. Entdo a gente se descuida e
quando acorda, ja é tarde. Temos que lutar muito, porque até pra gente comer, as vezes
ndo tem. Por isso eu falo para eles, filhos estudem para serem alguma coisa, para ndo
serem humilhados, para as pessoas nao pisarem em vocés” (E. R. de A, em entrevista,
em 2024).

Analisando o relato, percebe-se varias consequéncias oriundas da evasdo escolar,
sofridas tanto pelo colaborador e familiares e, que também impacta na sociedade como um todo.
Dentre as quais destacamos, o analfabetismo; a elevada quantidade de filhos do colaborador,
que pode estar atrelada a pouca escolarizagdo como também a gravidez na adolescéncia; o
subemprego; o desemprego; a humilhacao; dependéncia do programa bolsa-familia; péssimas
condi¢des de moradia; pobreza financeira. No entanto, mesmo com todas as mazelas sofridas,
0 colaborador ainda sonha com um futuro promissor para seus filhos. Seu sonho é que eles,
através da formacdo escolar, se formem, sejam alguém na vida e possam ajudar aqueles que
deles precisarem.

Para Cabral (2017), o fracasso escolar € um problema de ordem historica para o sistema

educacional brasileiro. Mesmo com o passar dos tempos, ainda existem dificuldades em
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alfabetizar a todos, do que decorre um verdadeiro processo de producdo do analfabetismo. Para
a autora, “‘esse processo atinge tanto aqueles que nem sequer chegam a ser admitidos no
processo de alfabetizacdo na idade de escolarizacdo obrigatdria, quanto os alunos, que apos
terem sido admitidos, sdo excluidos através da reprovacgéo e evasdo”. Cabral (2017), discorre
ainda que, “muitas vezes o baixo nivel de escolaridade dos pais contribui para se perpetuar o
ciclo da “pobreza”.

Ferreira (2022), diz que a evasao denota do proprio fracasso das relacGes sociais que se
expressam na realidade desumana que vivenciamos em nosso cotidiano, no qual a distancia
formada pela teoria e a pratica desafia nossa inteligéncia. O autor traz como exemplo, quando
se estuda sobre as medidas de higiene para se evitar doencas, em locais onde a &gua esta
contaminada e ndo existe 0 minimo de saneamento béasico, uma contradicdo cruel. Claudia
Bezerra dos Santos (2021), diz que a evasdo escolar € um problema social que pode ocasionar
a exclusao do aluno, assim como prejudicar, 0 mesmo, no seu desenvolvimento quanto pessoa
e cidadao. Tal afirmativa é comprovada no relato do colaborador, quando relata o fato de seu
filho, que também foi um evadido, ter caido nas drogas e das humilhacGes sofridas por ser
analfabeta.

O colaborador M. J. L. de S. traz em sua narrativa seu arrependimento por nédo ter
conseguido concluir seus estudos, e como consequéncias destaca o desemprego, a dificuldade
em ajudar seus netos nas atividades escolares. Assim ela relata:

Sou mée de seis filhos. Atualmente estou aposentada e recebo um salario minimo. Eu
trabalhava como doméstica. Nunca trabalhei de carteira assinada. Hoje, eu me
arrependo de ndo ter estudado, porque as vezes 0s meninos perguntam alguma coisa
e eu ndo sei responder. No meu tempo era diferente. Hoje, é outra coisa. Se eu tivesse
estudado, eu tinha como responder as coisas. Hoje s6 vale o estudo. Até para trabalhar
como gari, tem que ter um estudo. A educacdo escolar muda a vida das pessoas. Para
muitas pessoas, muda. Eu tiro o chapéu para pessoas educadas, pobre que estuda e
vence. Tem muitos jovens que sdo pobres, vao estudar e vencem. Eu queria que minha

filha voltasse a estudar. As vezes a pessoa vai se arrepender mais tarde” (M. J. L. de
S, em entrevista, em 2024).

No relato do colaborador M. J. L. de S, as consequéncias da evasdo escolar observadas,
foram: quantidade de filhos elevada; subemprego; dificuldade de acompanhamento das
atividades escolares que filhos e netos levam para casa. Foi observado tambem, que o
colaborador, apesar de ndo ter concluido os estudos, acredita no poder transformador que a
educacéo escolar possui. Para o colaborador as pessoas, principalmente de baixa renda, podem
mudar sua realidade atraveés da educagéo escolarizada. A esse respeito, Cabral (2017), diz que
a escola é uma instituicdo que surgiu com a finalidade de ser igualitaria, oferecer educacédo a

todos e ser ela, a responsavel pela reproducdo e transformacdo das condi¢fes de producao,
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alimentando contradices, ja que o aluno tera sempre a possibilidade de ter sucesso ou ndo no
processo de escolarizagdo. Para a autora, € necessario que o individuo busque mudancas e
conhecimentos para que entdo, “possa dar um novo rumo a sua vida e, inclusive, a de seus
familiares, pois, a melhor forma de poder mudar ndo é abandonar a escola, mas, permanecer
nela para poder mudar o curso que sua vida” (Cabral, 2017, p. 6).

Muitos autores destacam em suas obras que, a familia € um dos fatores determinantes
da evasdo e do abandono escolar, seja pelas condicdes econdmicas ou até mesmo por
desmotivar ou n&o ter interesse na vida escolar dos filhos. Para Lino (2020), “a familia com seu
descaso para com a escola, e pelas condicdes de vida, ndo contribui para encorajar os filhos na
sequéncia dos estudos”. E que, “o fator mais importante para compreender os determinantes do
rendimento escolar € a familia do aluno, sendo que, quanto mais elevado o nivel da escolaridade
da mée, mais tempo a crianga permanece na escola e maior é o seu rendimento”. Tal afirmagao
é 0 que foi observado no relato do colaborador. A esse respeito, Azevedo (2024), afirma que a
falta de politicas especificas para atender as necessidades desse publico, como flexibilidade de
horérios, curriculos adaptados, métodos e materiais inadequados para aluno adulto,
“desconsiderando sua experiéncia de vida e necessidade de aprendizado diferenciada, esta
resultando em desinteresse e evasdo escolar, perpetuando o ciclo de exclusao educacional”.

A colaboradora R. da S. B. assim relata:

Sou mae de quatro filhos. Hoje a nossa renda familiar é somente do programa bolsa-
familia. Trabalhei empregada por um ano, numa escola. Mas, nunca trabalhei de
carteira assinada. Trabalhava como servico gerais. [...] Eu falo para eles: “Quero que
vocés estudem. Fago tudo para vocés estudarem. Eu ndo consegui, mas eu quero o
melhor para vocés. Quero que se tornem alguém na vida”. Sempre apoiei eles nos
estudos. Queria muito que eles voltassem a estudar, todos eles. [...] A formacéo
escolar com certeza fez muita falta na minha vida. Fez muita falta. Até me emociono,
porque, creio que se eu tivesse estudado, terminado meus estudos, hoje eu teria uma
vida melhor, teria 0 meu proprio emprego. N&o estaria nessa situacdo. O estudo fez
muita falta. Até agora faz. Se tivesse estudado, teria dado uma vida melhor para os
meus filhos. Eu tinha um sonho quando era crian¢a. Meu sonho era ter uma boa casa.
Como aquelas de pessoas ricas. Com conforto. Mas depois que cresci, que fiquei
adulto, depois que tive filho, que construir familia, meu sonho mudou. Meu sonho
agora, € ver meus filhos todos formados nos estudos deles. E vé-los, bem de vida.
Empregados, trabalhando. Para ndo estarem dependendo de ninguém, ndo estarem

passando por dificuldade, passando fome, essas coisas. Entdo, esse € meu sonho, ver
meus filhos bem sucedidos na vida” (R. da S. B, em entrevista em 2024).

Analisando o relato e os registros das observagGes em locus, as consequéncias
observadas foram: desemprego, subemprego, dependéncia financeira do programa bolsa-
familia, condicdes de moradia precaria, baixa autoestima, grande quantidade de pessoas numa
mesma residéncia. Mas, apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelo colaborador e sua

familia, 0 mesmo sonha em ver todos os seus filhos bem sucedidos na vida, com formacéo e
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empregados. Ser alguém na vida, é o que os colaboradores familiares sempre desejam em seus
relatos. Para eles, na sociedade em que vivem, para a pessoa ser reconhecida, “ser alguém?”, é
necessario que tenha formacao escolar. No entanto, os estudantes que abandonam a escola,
sofrem muitas consequéncias. Costumam ter baixa autoestima, o que dificulta as suas relacdes
pessoais e também profissionais. Entrar no mercado de trabalho torna-se mais dificil, além do
que a qualidade dos servigos prestados é nivelada por baixo, tal como a sua remuneracdo. Tudo
isso gera um forte sentimento de desmotivacdo, a qual acaba por consolidar ainda mais a
desigualdade social.

Lino (2020), diz que as condi¢des econdmicas das familias, com certeza tem efeitos na
vida escolar dos filhos. Quanto mais desigualdades econémicas e sociais existirem na
sociedade, mais desigual sera os resultados educacionais. Para Ramos et al (2023), alunos
vindos de camadas sociais menos favorecidas “enfrentam um desafio complexo no sistema
educacional. Eles sdo conduzidos, de maneira sutil, para percursos educacionais que, apesar de
aparentemente oferecerem igualdade, na verdade restringem suas oportunidades futuras”. Tal
fato demonstra o quanto as condi¢fes econémicas da familia interferem na vida escolar do
individuo, seja crianga, adolescente, jovem ou adulto.

Para Azevedo (2024), a EJA, no tempo presente, enfrenta uma série de desafios que
dificultam sua efetividade e impacto na sociedade brasileira, entre eles, a desigualdade
socioecondmica. Para a autora, ha também o impacto do analfabetismo funcional, pois grande
parte dos alunos “enfrentam dificuldades significativas de leitura, escrita e matematica,
impedindo que os mesmos alcancem seu potencial educacional e profissional, perpetuando o
ciclo de exclusdo e pobreza”. Ora, 0 aluno desengajado nas atividades escolares, causa
consequéncias para a sua vida, para sua familia e para toda a sociedade. Ou seja, hdo conseguem
entrar no mercado de trabalho, e quando conseguem, acabam desempenhando funcGes de
subemprego; apresentam problemas psicoldgicos e de autoestima, além da dificuldade de se
relacionar profissionalmente e socialmente.

Para Lino (2020), com a baixa escolarizagdo, o destino dos jovens provavelmente
envolvera, empregos precarios, o que contribui para o processo de exclusao social, e o coloca
em situacdo de vulnerabilidade e dependéncia. Para a autora, com os jovens fora das escolas,
entrar no mercado de trabalho torna-se mais um desafio, “fazendo com que o0s jovens encontrem
trabalhos com baixos salarios, e sem perspectiva de crescimento, 0 que gera ainda mais
desmotivacdo e consequentemente aumenta a desigualdade no nosso pais”. Segue a autora, “a

baixa condi¢cdo econdmica e social desses jovens aumenta os riscos de evasdo, podendo causar
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consequéncias graves tais como, o envolvimento com o crime, o uso de alcool e drogas o que
consequentemente aumenta os indices de violéncia”.

Em nosso entendimento tais fatores sdo resultados da desigualdade social que se alastra
pais afora, da ma distribuicdo de renda e das deficiéncias que nosso sistema educacional
enfrenta. Como vimos, a maior consequéncia do processo de evasdo escolar é a consolidacéo
da desigualdade social, que por sua vez, coloca as pessoas numa situacdo completamente
desprotegida, com dificuldades de saida dessa complexa condi¢do. Mas acreditamos que a
educacéo pode e deve contribuir para diminuir essas desigualdades e melhorar a qualidade de
vida de nosso povo. Azevedo (2024), afirma que a conscientizacdo é também uma das
contribuicbes mais marcantes, cujo conceito envolve a reflexdo critica sobre a realidade social
e a busca por transformacdo. Para a autora, tal conscientizacdo pode ser desenvolvida via
educacéo, usada como ferramenta para despertar a consciéncia dos alunos sobre as estruturas
de poder e opressdo, capacitando-0s a agir para mudar sua propria realidade. Dessa forma
destaca-se sua importancia como um meio de transformacao individual e social.

As consequéncias da evasdo escolar até aqui relatas, foram observadas pela otica da
cultura do homem brando, europeizada. Mas se olharmos com os olhos de uma outra cultura,
veriamos as mesmas consequéncias, jd que culturas diferentes, carregam significados
diferentes? E possivel que a resposta a esse questionamento, seja negativo.

Para refletirmos sobre essa indagacdo, trago novamente a situacdo dos indigenas que se
evadiram no ano de 2024, na escola em estudo. Segundo nosso colaborador J. A. P,

Era uma turma de indigenas Kulina. Quando eles chegaram aqui na escola, ndo foi
talvez a expectativa que eles tinham da escola. Eles chegaram e se depararam com
outra coisa que nao faz parte da histéria deles, da cultura deles, da rotina deles. Por
isso eles foram embora. Nao interessou. Eles acham que o que estava sendo proposto,
ndo ia contribuir para sua formacdo, enquanto indigena. Preferiram voltar para a
aldeia, para produzir, para fazer a farinha. Foi uma turma fechada. Foram dezessete
indigenas. [...] A escola ndo atendeu as expectativas deles. A cultura indigena é
diferente da nossa. Porque o professor esta dando a aula e eles estdo falando na lingua
materna. O professor ndo tem compreensao do que eles estdo falando, porque é outra

cultura. E outra lingua. Entdo, até eu entendi o porqué de eles n&o se sentirem atraidos.
Porque, o que eles vao aprender? (J. A. P, em entrevista, em 2024).

Ao analisarmos o relato, vimos que a resisténcia da cultura indigena frente a cultura do
colonizador ainda continua. Assim como os indigenas no inicio da colonizacdo fugiam das
primeiras escolas de ler e escrever e da catequizacdo, os indigenas ainda hoje, mostram
resisténcia contra a imposicdo da educacdo escolarizada. Para Dias (2023), de acordo com
alguns estudos, a realidade do estado do Amazonas, das populacgdes tradicionais - populagdes

do campo, indigenas e quilombolas - no que tange ao acesso a escola, esta indo na contramao
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do que foi projetado no Plano Estadual de Educacdo 2015-2025”. Para a autora, mediante a
realidade dos resultados encontrados nas populac@es tradicionais, indigenas, quilombolas, nota-
se que esses desafios s@o pertinentes, principalmente nos lugares de dificil acesso, onde as
dificuldades de alfabetizagc&o sdo eminentes.

Silva (2012), em sua dissertacdo, traz a questdo de identificacdo do indigena diante de
outra cultura. Para a ela “a cultura ¢ heranga transmitida de uma geragao a outra. Ela tem suas
raizes num passado longinquo, que mergulha no territério onde seus mortos séo enterrados e
onde seus deuses se manifestam”. Que os “contatos entre povos de diferentes culturas sdo
algumas vezes conflitantes, mas constituem uma fonte de enriquecimento muatuo. A cultura
transforma-se também, sob o efeito das iniciativas ou das inovagdes que florescem no seu seio”.
Em seu entendimento, ao interagir com outra cultura o indigena pode aceitar fazer parte e sentir-
se participe daquela cultura ou ndo. Situacdo que aconteceu com o0s indigenas que se evadiram
da escola lécus de nosso estudo. Assim a autora disserta: “EU” reconheg¢o-me diante do
“OUTRO”, com o qual me identifico, ou ndo, conduzindo a uma relagdo de identidade,
remetendo-nos a ideia de pertencimento”.

Gersem Baniwa (2019), afirma que o quase desaparecimento dos povos indigenas no
Brasil, foi resultado “de séculos de guerras, declaradas ou ndo, de massacre e exterminio fisico,
de propagacdo de doengas e de aculturacdo forgada imposta pelo estado colonial, imperial e,

mais tarde, republicano”. Para o autor,

Os planos politico-pedagogicos e metodoldgicos das escolas, tratavam de acelerar o
processo de transicdo, de acordo com a ideologia da integracdo e da assimilacdo
cultural, ou seja, arrancar e expulsar 0s povos indigenas de suas terras e afasta-los de
suas raizes tradicionais, culturais, espirituais, linguisticas e identidades étnicas e
preparar 0s sobreviventes para uma nova vida, em que seriam apenas brasileiros
comuns junto aos segmentos sociais empobrecidos, marginalizados, escravizados,
subjugados, sem histéria, sem memoria, sem dignidade, sem futuro. (Gersem Baniwa,
2019, pag. 31)

Correa (2018), mais conhecida como Célia Xakriab4, diz que hoje, o grande desafio dos
povos indigenas &, também, demarcar espago em outro territorio, o territério académico, com o
desafio de indigeniza-lo, transformando as suas praticas educativas. Segundo ela, as producdes
dos materiais didaticos que chegam para as escolas indigenas estdo sempre privilegiando a
teoria produzida no centro. E como se a cultura do outro fosse mais forte, ha um deshbotamento
e uma desvalorizacdo grande dos estudantes indigenas. Para a autora, € preciso haver um

processo reverso, o qual denomina de “indigenizacao”. “Por que ndo indigenizar o outro? Por
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que ndo quilombolizar, campesinar o0 outro? Isso seria exercer o0 que se propfe a partir do

conceito de interculturalidade”. Nesse sentido, a autora assim disserta
Nossos sabios indigenas falam que a escola tem que ser interessante, que a escola do
contexto ndo indigena tem muito o que aprender com as nossas, porque nés sabemos
fazer com que esse espaco seja interessante para os alunos. Ele precisa servir para
valorizar as experiéncias que nés vivemos no territorio. Por exemplo, quando vamos
ensinar fisica, pegamos um momento em que 0s meninos estdo brincando e treinando
arco e flecha, e medimos com eles em que velocidade a flecha ira acertar o alvo. E

uma dindmica que interage com o territorio: o corpo do aluno interage com o corpo
do territdério. (CELIA NUNES CORREA, (CELIA XAKRIABA, 2018, p. 19)

Como se observa, a fuga dos povos indigenas para ndo serem “engolidos” pela cultura
do homem branco néo é facil, visto que, até mesmo nas aldeias, distantes dos centros urbanos,
a escolarizacdo avanca transformando suas culturas, suas vidas. Na tentativa de resisténcia, via
evasdo escolar, percebemos entdo que a principal consequéncia desse processo é manter vivo o
resquicio de sua cultura ainda que em um processo hibrido. Ao voltar para sua comunidade, 0s
indigenas, evadidos, dao continuidade ao processo de educacdo. Porém uma educacdo nao
escolar. Uma educacéo viva. Aprendendo e ensinando no dia a dia, em todo e qualquer lugar.
Onde todos e, principalmente, os de mais idade e mais experientes sdo responsaveis pela
educacéo dos demais.

E assim, mantém viva a cultura de seus ancestrais, a sua e de seus descendentes. Pois
como diz Brandao (2007), “em mundos diversos a educacdo existe diferente, pois a cultura é
diferente”. Para o autor, mesmo onde ainda ndo criaram a escola, ou nos lugares onde ela ja
existe, cada grupo cria e desenvolve situacdes, recursos e métodos empregados para ensinar as
criancas, aos adolescentes, e também aos jovens e mesmo aos adultos, o saber, a crenga e 0s
gestos que os tornardo um dia o0 modelo de homem ou de mulher que cada sociedade idealiza,

projeta e procura realizar.



119

CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos a conclusdo do ajuri. Este estudo, desenvolvido na perspectiva de um
trabalho coletivo regional amazoénico, o ajuri, procurou discutir os diversos fatores sociais,
econdmicos e culturais que levam a evasdo escolar centenas de estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos, numa realidade amazénica. A pesquisa se desenvolveu junto a comunidade
escolar de uma escola municipal, na cidade de Tefé, no Amazonas. E teve como colaboradores
estudantes que abandonaram a escola, familiares e profissionais da educagdo como professores,
pedagogo e gestor escolar, que com seus relatos de vivéncias contribuiram para que
realizassemos de forma mais realista possivel esse trabalho.

Nosso ajuri foi organizado em trés eitos, conclusos e, ao mesmo tempo,
interrelacionados, criando um sistema complexo de interdependéncia. Neste sentido,
desenvolvemos nosso estudo numa perspectiva complexa, tendo como base a perspectiva de
Edgar Morin. Pois de acordo com o autor, um dos objetivos da complexidade é prestar conta
das articulacdes despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias cognitivas e entre
tipos de conhecimento. Foi orientado por essa perspectiva, que demonstramos aqui, as ligacGes
que cada fator, que lava a evasdo escolar, tem com um outro e esses, com a cultura do homem
amazonico.

Assim sendo, nos desdobramentos desta pesquisa, observou-se que o problema da
evasdo escolar é muito complexo e, por isso, para ser combatido exige esforcos individuais e
coletivos. Demanda pensar em solugdes que cabem a variadas iniciativas, envolvendo diversos
segmentos. Ndo é possivel unicamente ao individuo, ou somente a escola ou, ainda, apenas ao
Estado resolver um problema que tem raizes histdricas e culturais. A evasao escolar e suas
consequéncias atinge uma parcela significativa da populacdo brasileira e, desta maneira,
enfrentar o problema exige envolvimento de todos que almejam construir uma sociedade
melhor e mais igualitaria.

Alicercados pela visita em locus, registros fotograficos, entrevistas e anélise dos dados
coletados, podemos fazer algumas consideracdes. Dessa forma, no primeiro eito, denominado
“Um mergulho nas aguas sociais amazonicas”, refletimos sobre trés subtopicos que foram:
Quem séo os alunos da EJA na Amazonia; Vivendo a interculturalidade na Amazonia; e, o lugar
de vivéncia do estudante da EJA. Desenvolvemos uma discussao sobre quem sao os alunos que
evadem. Tracejamos seu perfil. Mostramos onde moram e como vivem. Buscamos também,

conhecer sua historia de vida e seus lugares de vivéncia.
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Identificamos que, os alunos evadidos da Educacédo de Jovens e Adultos em Tefé-Am,
sdo homens e mulheres que tem sua ancestralidade indigena e muitos se identificam e assumem
sua identidade indigena. E o povo da floresta, de memdrias ancestrais, viventes das beiras dos
rios, dos lagos, dos igarapés. Séo jovens, adultos e idosos, que “encantados” pelo poder da
cultura urbana, migraram para a cidade. S&o fronteiras, sdéo misturas, sdo indagacOes, sdo
referenciais. S&o de habitos e costumes diferentes, sdo nativos. Sdo pardos, indigenas, mesticos,
sdo ainda “eternos” coloniais. S0 homens e mulheres, jovens, adultos e idosos, em
transformac&o, sdo interculturais. S&o da terra e da 4gua. E o ribeirinho pescador. E o agricultor,
0 roceiro, o coletor, o artesdo, o benzedor. E a parteira, a benzedeira. E a resisténcia de uma
sociedade nativa quase que apagada de suas origens.

Entao, ¢ o “caboclo”, o “mesti¢o”, o “quase branco”. E 0 homem amazénico. Nascido
no seio da floresta. Nascido na beira do rio, vivendo suas multiplas identidades. Esse é o
estudante da EJA. E o homem amaz06nico com suas caracteristicas peculiares. Sdo jovens e
adultos. Grande parte vive um relacionamento conjugal, tem filhos e trabalham. Alguns
frequentam alguma denominacao religiosa, o Cristianismo, catélico ou evangélico. S&o pessoas
oriundas, na sua maioria, de comunidades rurais ribeirinhas ou de comunidades indigenas. E
sdo nesses lugares que o aluno, sua familia, seus familiares e parentes vivem. Esse é seu lugar.
Lugar, onde na sua vivéncia vai construindo seus afetos. Onde sua vivéncia nativa segue o ritmo
da floresta, das aguas, segue o ritmo do tempo. Loureiro (2015), diz que o tempo dos homens
nesse lugar, é como algo acontecendo sensivelmente, visivelmente em derredor. Como se
houvesse o permanente renascer de um tempo original, sempre acontecendo. E o tempo de
viver. Viver em conexdo com a floresta, com a natureza, com a Mé&e-Natureza. E nessa relagao,
0 homem amazénico, o aluno evadido da EJA, vive sua cultura. E vivendo, aprende e ensina,
que ha tempo para tudo.

No segundo eito, denominado “um sobrevoo sobre o processo formativo”, realizamos
uma reflexdo sobre a educagdo escolarizada. Dialogamos sobre a histéria da educacéo,
conhecemos a realidade da escola na qual o estudo foi realizado e adentramos na modalidade
EJA, para conhecermos suas entrelinhas. Para tanto, subdividimos o eito em trés subtdpicos os
quais denominaram-se: Educacédo escolar e sua perspectiva colonizadora; O ambiente escolar
da EJA no contexto amazonico; Desmitificando a modalidade EJA.

No primeiro tépico, fizemos uma reflexdo a partir de algumas caracteristicas que
entendemos ser de relevancia sua discussao, pois podem ter estreita relagdo como o0 processo
de evasdo escolar. Consideramos que a educacao escolar € uma educacdo colonizadora, visto

que, foi e continua sendo um instrumento do processo colonizador. Entendemos que 0 processo



121

de dominacdo usando a educacéo escolar, como um dos instrumentos de dominancia, vem desde
0 inicio da colonizacao brasileira e que tal processo ainda perdura até os dias atuais, ndo mais,
uma colonizacdo formal, mas de forma escamoteada. Durante todo esse periodo, a educacéo
escolar, foi utilizado pelos povos colonizadores, depois pela classe dominante, para manter o
dominio sobre o povo. Outro instrumento muito utilizado nesse processo foi a catequizagdo ao
cristianismo, realizada pela igreja catdlica, através dos jesuitas. A catequese, desde do inicio,
assegurou a conversdo da populacdo indigena a fé catolica e sua passividade aos senhores
brancos.

Outra caracteristica sobre a qual refletimos, é que a educacdo é uma educacdo de
privilégios. Pois privilegia uma pequena parte da populacdo e esta a servico de uma classe
dominante. Essa educacdo de privilégios que perdura desde o periodo colonial, era utilizada
como ferramenta de dominacdo e contribuiu para o florescimento de uma sociedade altamente
patriarcal caracterizada pela autoridade sem limite dos donos de terras. Tal sociedade, era
corroborada pela educacdo escolar que o sistema dominante oferecia as populac@es colonizadas.
Uma educacao voltada para a formacdao da elite dirigente, no sentido de manter suas posicoes e
privilégios. Albert Memmi (1920), no livro Retrato do colonizado precedido do retrato do
colonizador, nos descreveu algumas situagdes vividas pelo colonizador nas colonias europeias,
mostrando que nas relagdes, entre colonizador e colonizado, os beneficios produzidos foram
sempre voltados, para o colonizador. Uma relacdo de muitos privilégios para uns poucos e,
exclusdo para outros muitos.

A terceira caracteristica sobre a qual refletimos, é que a educacédo escolar é também,
uma educacdo anti-indigena. Tal reflexdo se deu no sentido de que, como instrumento
colonizador, ela esta a servi¢o da cultura do homem branco, europeizada. Os povos indigenas
que aqui viviam, antes da chegada dos colonizadores, ndo conheciam a instituicdo chamada
escola. Os mesmos, tinham um processo de educacdo pelo qual era transmitido seus
conhecimentos, seus saberes, de geracdo a geracdo. Para Florestan Fernandes (apud Bessa
Freire, 2023), trés valores norteavam o processo de transmissao e a producdo de conhecimento,
utilizados pelos povos indigenas, a tradicéo oral, a pratica e o exemplo.

Com a chegada dos colonizadores e da escola, trazida pelos missionarios jesuitas,
iniciou-se o processo de genocidio cultural. As primeiras escolas para indigenas, de acordo com
Bessa Freire, ignoraram as instituicdes educativas indigenas e executaram uma politica
destinada a desarticular a identidade das etnias, discriminando suas linguas e culturas, que
foram desconsideradas no processo educativo. Todos 0s processos de transmissao de

conhecimento, seus valores, foram desqualificados, ignorados e combatidos pela educacgéo
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escolar. Esse processo de escolarizacao, foi um processo desagregador para 0s povos indigenas,
porque, entre outros motivos, destruiu as formas tradicionais de educagdo que vinham sendo
praticadas em todas as aldeias a milhares de anos.

No segundo topico, “O ambiente escolar da EJA no contexto amazonico”, refletimos
sobre 0 espaco escolar e suas carateristicas. Desenvolvemos uma discussédo sobre trés aspectos
que consideramos significativos: o espaco fisico arquitetbnico da escola; a relacdo
professor/aluno; e a pratica pedagdgica desenvolvida na escola. Entendemos que é nesse
cendrio que estd sendo desenvolvido o processo de escolarizagdo dos alunos da EJA e que
continua o processo de colonialidade através da educagdo escolarizada. E neste lugar/espaco,
que o aluno da EJA, esta vivenciando suas experiéncias formativas além de outras experiéncias
sociais. Consideramos que o termo lugar/escola, deve ser entendido como um espaco onde
acontecem a escolarizacdo. Ja no espaco edificio/prédio, é onde acontecem as vivéncias do
aluno e demais participantes de processo de formacéo.

Ficou entendido que, para que a aprendizagem aconteca, € necessario que o ambiente
seja propicio, pois segundo Ziliani (2022), o espaco escolar incide significativamente na
qualidade do processo ensino-aprendizagem. A escola deve ser o lugar especialmente
estruturado para potencializar a aprendizagem dos alunos. Pois cada aluno é um sujeito repleto
de saberes. Saberes particulares, diversos, nascidos da interacdo com o meio fisico, familiar, da
experiéncia com o trabalho, do fazer e dos papeis sociais que desempenha em cada fase da vida.
No lugar de um espaco fechado, com muros altos e portdes trancados, faz-se necessario uma
escola com muros transponiveis, de portas abertas tanto a cultura erudita quanto, e
principalmente, a cultura popular.

Finalizando o segundo eito, nosso intento foi “desmitificar a modalidade EJA”. Para a
isso nos embasamos na legislacdo educacional vigente e na historia da educacdo. Constatamos
que o direito a educacdo esta resguardado na constituicdo nacional e diz respeito ndo somente
ao acesso, mas também as condi¢Oes basicas para a permanéncia e participacao efetiva dos
alunos no ambiente escolar. Direito esse, de responsabilidade do estado e da familia. Porém,
ficou entendido que, tirar o que esta escrito no papel e transformar em politicas publicas, é o
grande desafio do nosso pais. Desenvolver Politicas Publicas Educacionais que garantam aos
jovens, adultos e idosos, indigenas amazonidas brasileiros, esse direito constitucional que ora
estd sendo negado, se faz necessario para minimizar os prejuizos causados pelo processo
excludente de colonizacao.

Recorrendo a Historia da Educacdo, trouxemos alguns fatos para lembrar que, essa

modalidade de educacdo escolar é heranca de uma educacdo colonialista e que, esse processo
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de educacéo escolar para adultos, iniciou com o processo de colonizacdo dos indigenas, como
nos relatou Bessa Freire. E que apesar de todas as mudancas ocorridas no processo de educacao
escolar, muitos resquicios da escolarizacdo daquele periodo ainda sdo encontrados na educacao
escolar de oferecida, hoje. Ficou evidente, que a evaséo escolar, a fuga das aulas, se dava e
continua, como uma das formas de resisténcia da cultura indigena contra a escolarizacao, contra
a colonizacdo, contra a cultura europeizada. Que é uma acdo de luta contra a extin¢do da cultura
de um povo, do povo da floresta.

No terceiro e ultimo eito, denominado “enveredando na cultura amazoOnica”, noS
propusemos a dissertar mais especificamente sobre a cultura amazoénica. Neste sentido, nosso
estudo se subdividiu em trés topicos: Educacdo a beira do rio: do rural ao urbano; Nas entranhas
da evasdo escolar na Amazonia; Sonhos e realidade: consequéncias da evasdo escolar. No
primeiro topico “Educagdo a beira do rio: do rural ao urbano”, nossa intencéao foi, a partir dos
relatos dos colaboradores, realizar uma reflexdo a respeito da complexa vivéncia do homem
amazonico, que vem das areas rurais/ribeirinhas para o espa¢o urbano. Neste sentido,
trabalhamos o conceito de rural e urbano. Ficando entendido entdo, que o espaco urbano aqui
citado ¢ a cidade, sede do municipio. Ja o espaco rural, sdo as comunidades de terra firme e de
varzea, localizadas a beira das estradas, a beira dos ramais e as comunidades localizadas a beira
dos lagos, dos rios, igarapés e paranas.

Constatamos, a partir das analises das justificativas que nossos colaboradores relataram
para tal evento, que grande parcela dos moradores das areas rurais, migra para as areas urbanas
em busca de melhores condi¢des de vida e também de educacdo escolarizada. Percebemos
também, que historicamente, no contexto brasileiro e amazonico, esse processo de migra¢do no
sentido rural/urbano, tem uma continuidade. As pessoas passam a se dirigir para as cidades na
expectativa de melhores condic¢des de vida. Entendemos que tal fenémeno tem provocado uma
acelerada urbanizacdo e adensamento populacional no meio urbano brasileiro e,
consequentemente, tem aumentado os problemas sociais nas grandes e pequenas cidades. Ficou
compreendido também, que no contexto amazoénico nao é diferente. As familias estdo migrando
para 0s centros urbanos, no sentido de buscar outras formas de viver, outros meios de sustento.
Buscam outras maneiras de aquisi¢do de recurso financeiro. Entendemos que esse processo de
migracdo do rural ao urbano, é tecido por uma complexa conexao de fatores vivenciados pelo
homem amazdnico como o territorio, o trabalho, a satde, a familia, educacéo, conflitos agrarios
dentre outros.

No segundo topico “nas entranhas da evasdo escolar na Amazonia”, refletimos sobre as

justificativas dadas pelos colaboradores do estudo, para a evaséo escolar. A partir disso foram
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observados alguns fatores relacionados tanto ao aspecto intraescolar quanto extraescolar. No
entanto, observou-se que tais fatores estdo interrelacionados com outros aspectos, formando
assim, uma complexa tecitura de fatores, que levam a evaséo escolar. Tal fato foi embasado por
Morin (2005).

Esse estudo apontou inUmeras causas que levam a evasao escolar, como o0 contexto
familiar, as condicBes econémicas do individuo, dentre outras. Entendemos que esse processo
deve ser analisado ndo somente numa perspectiva pedagogica, mas social, histérica e cultural.
E possivel que os fatores sociais, nos quais os alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA)
estdo inseridos, tenham estreita relagdo com o processo de evasdo escolar na cidade de Tefé;
que os processos historicos também contribuem diretamente e que; a cultura amazonica esteja
interferindo de forma significativa nesse processo. Ficou compreendido que o modo de viver
do homem amazénico tem estreita relagdo com a evasao, pois culturalmente, o processo de
alfabetizacdo néo era relevante na cultura ribeirinha e indigena. E isso, estar interferindo na
apropriacdo, pelos alunos oriundos do espaco rural, da importancia que a educacao tem, na vida
deles, na interacdo com a cultura da qual agora séo participes.

Finalizando o eito, realizamos no terceiro tépico uma reflexdo a respeito das
consequéncias que a evasao escolar traz para o individuo, seus familiares, sociedade e para sua
cultura. Constatamos que o aluno ao evadir-se do ambiente escolar esta, inconscientemente, sob
0 poder de sua cultura ancestral, que vem, nesse processo de resisténcia, sendo passado de
geracdo em geracao. Pois ficou observado que os ancestrais de todos os colaboradores desse
estudo - tataravos, bisavos, avos e até os pais - viviam em comunidades rurais, ribeirinhas ou
indigenas e eram indigenas. Isso demonstra que cada um deles traz consigo uma heranga
cultural adquirido em um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquiridas pelas geracdes que o antecederam.

Ficou evidenciado também, que esse aluno esta vivendo uma “fronteira cultural”,
sofrendo um processo de hibridismo cultural. Logo, essa evaséo traz para ele, para sua familia
e para a comunidade a qual ele participa, diversas consequéncias, que vistas por olhares
diferentes, por culturas diferentes, carregam significados diferentes. Numa 6ética guiada pela
cultura do homem branco, observamos que a evasao escolar gera uma série de consequéncias
as quais podem ser de cunho social, econdmico e cultural, sendo a excluséo, a mais intensa.
Que a fuga dos povos indigenas para ndo serem “engolidos” pela cultura do homem branco nao
é facil, visto que, até mesmo nas aldeias, a escolarizacdo avanca, transformando suas vidas.

Pela Otica dos povos originarios, percebemos que na tentativa de resisténcia, via evasao

escolar, o indigena tem como principal consequéncia, manter vivo o resquicio de sua cultura,
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ainda que em um processo hibrido. Ao voltar para sua comunidade, os indigenas, evadidos, dao
continuidade ao processo de educacdo. Porém uma educacdo nao escolar. Uma educacéo viva.
Aprendendo e ensinando no dia a dia, em todo e qualquer lugar. Onde todos e, principalmente,
0s de mais idade e mais experientes sdo responsaveis pela educacdo dos demais. E assim,
mantém viva a cultura de seus ancestrais, a sua e de seus descendentes.

Neste sentido, propomos algumas a¢6es que podem contribuir para que o processo de
evasdo escolar seja minimizado. Organizamos por fatores condicionantes internos e externos a
escola. Em relagdo aos fatores internos, propomos: | — Formagéo inicial, em todas as
licenciaturas, e continuada do professor e equipe pedagdgica, com base na andragogia; Il —
Menos rotatividade de professores; 111 — Priorizar para a Educacao de Jovens e Adultos, escolas
mais adequadas possivel, com diversos espacos como biblioteca, sala de leitura, patio, quadra
esportiva, sala de informatica, dentre outros. IV - Adequacdo das salas de alfabetizacdo, com
material especifico para alfabetizacdo de jovens e adultos; VV — Melhorar e manter a qualidade
da merenda escolar, priorizando uma refeicdo balanceada; VI - Oferecer cursos
profissionalizantes condizentes com a realidade dos estudantes; VI — Ouvir as demandas dos
estudantes.

Em relacdo aos fatores externos, propomos: | — Palestras sobre diversos temas como
identidade, colonialidade, cultura, importancia da formag&o escolar, gravidez na adolescéncia,
drogas, DSTs, dentre outros; Il — Conversas individualizadas com infrequentes e possiveis
evadidos; Il — Impulsionar a busca ativa.

O desenvolvimento desse estudo foi um desafio. Sua conclusdo nos traz a certeza que
nos, “povo da floresta” temos a capacidade de dialogar com outras culturas. Que podemos e
devemos ser multiculturais. Que nosso dialogo pode acontecer pela fala, pelas acdes do dia a
dia, pela leitura e também, pela escrita. O desafio de falar de educacdo escolar, a partir da
evasdo, na complexidade dos estudos culturais, s6 foi intensificado. Que o resultado, o qual
aqui apresentamos, possa contribuir para outras possiveis reflexdes e estudos. Pois 0 processo
de descolonizagdo das aces e pensamentos, € dever nosso e de cada um interessado, em

contribuir para que o povo da floresta seja respeitado ante sua ancestralidade cultural.
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