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RESUMO

Esta pesquisa propde analisar as relacdes sociais decorrentes do uso de narrativas orais
amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem das criangas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Esse objeto de estudo surge do crescente interesse educativo
sobre o tema, ja que no territério amazdénico é comum a pratica do contar e/ou ouvir mitos e
lendas amazodnicos, possibilitando, desse modo, que se analise cientificamente como essas
narrativas orais sdo trabalhadas no ambiente escolar. Incluem-se nas discussdes a
compreensdo do significado das narrativas orais amazodnicas no processo de ensino-
aprendizagem para 0s agentes da pesquisa, professores e alunos, identificando de que forma
essas narrativas se fazem presentes em sala de aula. Por conseguinte, busca-se registrar as
possibilidades e desafios de se trabalhar tais como elementos representativos do mundo social
no ambiente escolar. Sob essa perspectiva, desenhou-se uma pesquisa de campo, na qual a
coleta de dados foi realizada por meio de perguntas abertas e semiestruturadas, permitindo
uma analise mais abrangente das informacdes obtidas. Ao se abordar as potencialidades
socioculturais das narrativas orais amazonicas, pode-se valer, como campos de estudo, da
Educacdo, a Cultura, a Identidade e a Memoria. Sendo assim, esta pesquisa segue uma
perspectiva interdisciplinar, tendo como recorte temporal o periodo de 2019 a 2024. O locus
desta pesquisa, por sua vez, é a Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC), uma
instituicdo confessional pertencente a Diocese de Parintins, Amazonas. Para tanto, buscou-se
suscitar reflexdes cientificas sobre as narrativas orais do contexto amazonico, destacando 0s
mitos e lendas no processo de ensino-aprendizagem de criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, pretende-se contribuir para que nas escolas do territorio amazoénico se
desenvolvam préticas pedagdgicas que contextualizem os conhecimentos escolarizados a
realidade cultural da crianca amazoénida, colaborando para que o ambiente escolar seja um
espaco de producao de conhecimentos, interligando os saberes universais aos saberes locais.

Palavras-chave: Narrativas orais; Amazoénia; Mitologia; Educacéao.



ABSTRACT

This research aims to analyze the social relations resulting from the use of Amazonian oral
narratives, myths and legends in the teaching-learning process of children in the early years of
elementary school. This object of study arises from the growing educational interest in the
subject, since the practice of telling and/or listening to Amazonian myths and legends is
common in the Amazon territory, thus enabling a scientific analysis of how these oral
narratives are used in the school environment. The discussions include understanding the
meaning of Amazonian oral narratives in the teaching-learning process for the research
agents, teachers and students, identifying how these narratives are present in the classroom.
Therefore, the aim is to record the possibilities and challenges of working with such elements
that represent the social world in the school environment. From this perspective, a field study
was designed, in which data collection was carried out through open and semi-structured
questions, allowing a more comprehensive analysis of the information obtained. When
addressing the sociocultural potential of Amazonian oral narratives, the fields of study that
can be used are Education, Culture, Identity, and Memory. Therefore, this research follows an
interdisciplinary perspective, with the time period from 2019 to 2024. The locus of this
research, in turn, is the Our Lady of Carmo State School (CNSC), a confessional institution
belonging to the Diocese of Parintins, Amazonas, Brazil. To this end, we sought to raise
scientific reflections on oral narratives from the Amazonian context, highlighting myths and
legends in the teaching-learning process of children in the early years of Elementary School.
Thus, we intend to contribute to the development of pedagogical practices in schools in the
Amazonian territory that contextualize school knowledge to the cultural reality of Amazonian
children, collaborating so that the school environment becomes a space for the production of
knowledge, interconnecting universal knowledge with local knowledge.

Keywords: Oral narratives; Amazon; Mythology; Education.
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Foto 1 - Criangas do 1° ano do CNSC na atividade “Roda de contacdo de narrativas orais
amazoOnicas”.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (22 de abril de 2024).

Convido vocé, estimado leitor, a refletir sobre a relacdo social atribuida as narrativas
orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem das criangas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, deixe-se envolver pela crianga curiosa que existe
dentro de si, sempre avida por ouvir historias e a se enveredar pelo mundo da imaginacédo que
0s seres encantados da Amazonia nos permitem explorar. Seres encantados que, segundo
Maues e Villacorta (2004, p. 21), “[...] sdo considerados normalmente invisiveis aos olhos dos
simples mortais. Entretanto, podem manifestar-se aos seres humanos comuns de formas

diversas”.

Para Maués e Villacorta (2004), os encantados ndo morreram, mas se encantaram, ou
seja, vivem em um mundo ou reino especial - a encantaria -, e podem assumir formas de
animais (cobras, peixes, botos e jacarés), a forma humana e que eles podem permanecer
invisiveis, incorporando-se nas pessoas “quer seja naquelas que tém o dom de nascenga para
serem xamads, ou naquelas de quem, se agradam” (p. 21), ou nos proprios xamas (pajes) ja
formados. O encantado faz parte da cultura dos povos indigenas, assim como também pode se

referir a entidades de religides de matriz africana na regido amazonica ou nordestina.

Assim, os encantados fazem parte da cultura dos povos amazénidas. Nesse sentido,
com o desejo de tecer didlogos sobre a tematica deste trabalho, convido vocé, estimado leitor,
a iniciar o processo de imerséo ouvindo a toada “O Contador de Historias™, cuja letra revela
muito sobre o que este estudo aborda. Silveira e Sena (2024) mencionam que a toada consiste
no som de instrumentos e de vozes tipicamente parintinense e, por isso mesmo, é a masica

apresentada durante a festa do Boi-Bumbé de Parintins. Para tanto, permita-se acessar o QR



code a seguir e experienciar, através da cadéncia da toada, um dos “modus operandi
tradicional” (Munduruku, 2015, p. 28, grifo do autor) de transmisséo de conhecimentos no

territdrio amazonico, as narrativas orais.

O Contador de Historias

QR code da toada

Agui na Amazonia
A morada dos contos

E aqui, vou Ihes mostrar

Aqui na Amazonia
Conhega meu mundo

Pois um velho caboclo vai Ihes contar

Tem gente que se engera em boto no rio
Tem caboclo que entrou no mato e sumiu
Ouvi Matinta cantar
Senti bicho estranho me olhar
Se ndo acredita, ndo duvides seu mogo

Pode me procurar

Curumim t4 com medo

Ja baixou teu arreto

Essa é a nossa historia
E o imaginario caboclo
Sao contos do meu avd

Do meu velho pai

O terreiro ta cheio

E eu conto pra todos que querem me ouvir

Uma vez na passada de volta pra casa

Curupira roubou meu tabaco e cachaga



Vi Tapira’yaara, de longe, mas vi
Cobra grande
Um galope é Neguinho do Campo Grande

(foi por ali)

Eeéeo

Eu sou um contador de historias

E o folclore Amaz6nico de um contador
Eéeéeod
Eu sou um contador de historias
Eéeéeod

E o folclore amazénico de um sonhador

Interpretacdo: Boi-Bumbé Caprichoso
Composicao: Adriano Aguiar, Alquiza Maria, Vanessa Aguiar
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INTRODUCAO

A rigueza de um povo ndo é medida apenas pelo acimulo do
capital, pela posse do dinheiro e bens, mas pela capacidade de
manter viva a memdria dos antepassados e reelaborar sua
propria identidade através de suas histdrias (Santos, 2016).

Nascer e crescer em Parintins é, sem duvida, motivo de muita “pavulagem™. O
escritor parintinense e antropélogo, Wilson Nogueira (2014), nos diz que a cidade de Parintins
esta localizada em uma das ilhas do arquipélago de Tupinambarana, na margem direita do rio
Amazonas, a 325 quildmetros em linha reta de Manaus, capital do Estado do Amazonas. De
acordo com o censo do IBGE (2022), atualmente, Parintins conta com pouco mais de 95 mil

habitantes.

Figura 1 - Vista aérea da cidade de Parintins, Estado do Amazonas, Brasil.
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Fonte: https://www.flickr.com/photos/19712225@N08/5266109197. Acesso: 22 de set. de 2024.

Além de sua localizacdo privilegiada, o0 municipio de Parintins integra a mesorregido
do Centro-Baixo Amazonas, no extremo leste do estado, tendo como limitrofe o estado do
Para (Diniz, 2022), conforme ilustrado na figura a seguir. Ressalta-se que 0 acesso ao

municipio se da por vias fluvial e aérea.

!PAVULAGEM - S.f. Convencimento. Presuncéo. Vaidade. "Largue dessa pavulagem, seu coirdo!" "S6 queria

que a senhora estivesse de parte, vendo a pavulagem da cunhata." "Teve da pavulagem de dangar com a filha do
seu doutor." (Jacob, 2021, p. 117).


https://www.flickr.com/photos/197122256@N08/52667109197
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Figura 2 - Mapa da localizacdo do municipio de Parintins, Estado do Amazonas, Brasil.
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Parintins#/media/Ficheiro:Amazonas_Municip_Parintins.svg. Acesso: 22 de
set. de 2024.

Em fungdo da proporcdo alcancada pelo Festival Folclérico dos Bois-Bumbas
Caprichoso e Garantido, considerado um dos maiores espetaculos teatrais a céu aberto do
mundo e reflexo do potencial criativo e a artistico dos parintinenses, a cidade de Parintins é
conhecida como Ilha da Magia, Terra dos Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido, Capital
Nacional do Folclore e Terra de Artistas, titulos que destacam sua riqueza cultural.

Entre os elementos que compdem esse evento artistico, estdo as narrativas orais
amazonicas, com énfase nos mitos e lendas que constituem o objeto deste estudo, por fazerem
parte da heranca cultural dos povos originarios da regido. Durante as trés noites do Festival
Folclérico do Boi-Bumbé de Parintins, a pratica da contacdo de narrativas orais reverbera de
forma teatral na arena do Bumbodromo, espaco que, segundo Silveira e Sena (2024), € uma
arena oficial inaugurada em 1988 para as disputas dos Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido,
com capacidade para aproximadamente 15 mil pessoas.

Segundo Vaz Filho e Carvalho (2023), as narrativas orais se caracterizam gquando, em
um determinado contexto, relatam-se historias em que ha pessoas que contam e pessoas que
ouvem juntas, ou quando existe um grupo no qual as historias sdo contadas no ambiente da

tradigéo oral.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Parintins#/media/Ficheiro:Amazonas_Municip_Parintins.svg
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O universo narrativo é um patrimonio coletivo. Nesse contexto, o agente ndo é um
agente passivo. Ele é parte importante nesse processo, pois a sua reagdo € atenta
diante do contador (que se serve do tom da voz, expressdes faciais [...] etc.)
influindo muito no resultado, na performance deste” (Vaz Filho e Carvalho, 2023, p.
21, grifo do autor).

Para Le Goff (2003), narrativas orais séo relatos do sujeito que é artifice da prépria
historia, com suas subjetividades e memdrias. A oralidade consiste na expressdo das
lembrancas desse sujeito, que aciona sua capacidade psiquica de rememorar, propriedade
humana de conversar certas informacdes sobre o passado. Neste contexto, por meio deste
trabalho, trago, ainda que de forma sintetizada, minhas memorias, subjetividades, linguagens
e oralidades das minhas ancestralidades, que contaram historias miticas de seres encantados
do territério amazonico, pavimentando assim, o caminho com sonhos que me trouxeram até
aqui.

Parafraseando Walter Benjamin, Gagnebin (2006) afirma que é necessario fazer
emergir as memorias dos vencidos, deixar ecoar na histdria as vozes de outros agentes, que
ndo sejam aqueles que estdo sempre no poder. Dessa forma, rememorando as narrativas orais
do contexto amazonico, mitos e lendas, transmitidas oralmente pelas minhas ancestralidades,
levanto reflexbes sobre a temaética desta pesquisa, que faz referéncia a cultura dos povos
socialmente minorizados do territério amazonico - indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
caboclos, comunidades tradicionais. Vale ressaltar que territério ndo € apenas categoria e
fundamento do Estado-nacdo, mas, enquanto territério usado, designa o conjunto de objetos e
acoes, sendo sindnimo de espaco humano e habitado, que acolhe novos recortes e pode ser
formado por lugares contiguos e lugares em rede (Santos, 1993). Reflete também sobre a
minha territorialidade, que tem sentido de pertencimento e, portanto, consiste na
“preocupacdo com o destino e constru¢do de um futuro” atrelado aos territérios amazdnicos
(Santos; Silveira, 2001, p. 19).

Assim, realizar este estudo s6 é possivel porque o universo narrativo da tradi¢éo oral
amazonica faz parte das minhas memdrias de infancia e revela um pouco sobre minha
ancestralidade, onde h& a presenca, por parte de minha mée, de ascendéncia portuguesa e
indigena, e, por parte de pai, ascendéncia judaica e portuguesa. Sou filha Unica do
relacionamento entre meu pai e minha mée, mas ambos tém filhos de outros relacionamentos
e por isso fui criada pelas minhas avos paternas e maternas, ou seja, ora estava sob a tutela de
minha avd materna, Nilza, ora estava sob a tutela da minha avo paterna, Carmem.

A figura feminina foi algo predominante na minha infancia, eu estava sempre na

companhia de uma ou de outra avd. Assim, era comum ouvir historias contadas por elas ao



22

longo do dia. Minha avé Carmem contava historias relacionadas a existéncia do trovéo; ao
significado dos tipos de canto dos passaros; ao significado do horéario do descanso apds o
almoco; a fartura dos ovos de tracaja; a necessidade de ir acender vela no cemitério em
memoria aos mortos; ao cuidado que se deve ter em alimentar cedo a criacdo de galinha e a
importancia de conversar com elas; as farturas de frutas, entre outros assuntos.

As historias contadas pela minha avd Nilza falavam do aparecimento de pessoas
desconhecidas na aldeia; do plantio e da colheita de ervas usadas como fumo para purificar a
alma e para entrar em contato com o0s espiritos; dos contatos com os regatdes, que, de acordo
com Cabral (2024), sdo verdadeiras lojas ou tabernas fluviais praticadas na Amazonia desde o
periodo colonial, que funcionam em canoas ou pequenos barcos, vendendo, comprando ou
permutando géneros e objetos pelos sitios, fazendas, engenhos e feitorias; do porqué de deixar
as terras onde nasceram e cresceram, sem a ambicdo de té-las como propriedade; da
necessidade do homem estar atento aos sinais da natureza; da importancia de dormir cedo e de
acordar cedo; das historias de seres encantados como o Jurupari; dos gritos sobrenaturais
vindos da Serra de Parintins?, capazes de causar fortes temporais; das visagens que vagavam
pelas ruas da cidade Parintins; e das historias que envolviam as brincadeiras de boi-bumba.
Sao muitas as historias carregadas de ensinamentos, que acalentaram e embalaram sonos e
sonhos, fazendo toda a diferenga na minha vida.

Para Gagnebin (2013, p. 57-58), a tradigdo de narrar historias “ndo configura somente
religiosa ou poética, mas desemboca também, necessariamente, numa pratica comum; as
histérias do narrador tradicional ndo sdo simplesmente ouvidas ou lidas, porém escutadas e
seguidas; elas acarretam uma verdadeira formagao”.

A forma como as minhas avds contavam as histdrias era carregadas de simbolismo,
“reunindo as memdrias [...] de outros mundos vividos retroativamente; reunindo o passado
num ritual de revivescéncia; reunindo o presente” (Bhabha, 2013, p. 227), sempre
estabelecendo uma relagdo de afetos tanto com o passado quanto com o presente. As histérias
contadas pelas minhas avos estavam relacionadas as suas raizes ancestrais, “as ‘comunidade’
de outrora nas quais memorias, palavras e praticas sociais eram compartilhadas por todos”

(Lowy apud Gagnebin, 2013, p. 56). No modo como eram ensinadas, a oralidade

2 De acordo com Azevedo Filho (2013) essa é uma area de terras altas, correspondentes as formac@es dissecadas
da formagdo Alter do Chao/PA, com altitudes que podem chegar a 100m. A Serra de Parintins é o maior
exemplo, com 115 metros de altitude. Segundo Dias (2020), a Serra de Parintins est situada no municipio de
Parintins/AM, Regido Norte do Brasil, geograficamente na divisa do Estado do Amazonas com o Para, no lado
direito do rio Amazonas. “A serra é circundada por uma vegetacdo rica em flora e fauna e bastante espessa. O
local é de interesse arqueoldgico, com grande quantidade de cerdmicas e outros artefatos paleoindios sendo
encontrados em sua encosta” (Albuquerque, 2015, par. 1 - 2).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Parintins
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Norte_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paleo%C3%ADndios
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predominava, tecendo memorias e afetos que pulsavam na transmissdo dos saberes que
atravessavam as geracoes.

Nasci na década de 1980, em 17 de janeiro de 1986, periodo em que o Brasil passava
pelo processo de redemocratizagao, caracterizado pela luta politica visando a “reorganizacao
da sociedade civil e da emergéncia de uma gama enorme de reivindicagdes populares
represadas por mais de duas décadas” (Fagnani, 2005, p. 470). Nesse sentido, o desemprego, a
fome, o trabalho infantil, entre outros problemas sociais, faziam parte do cenario brasileiro.
Havia muitas dificuldades na efetivacdo de politicas publicas, ja que muitas ainda estavam
sendo (re)organizadas. O fato é que, na sociedade parintinense, nas décadas de 1980 e 1990,
as desigualdades sociais marcaram minhas vivéncias de infancia e adolescéncia.

Tudo poderia ter sido muito mais envolvente e sonhador com mais historias contadas
pela minha avd Carmem, se ela nédo tivesse feito a passagem tdo precocemente, 0s 52 anos de
idade, em decorréncia do cancer de Utero, no ano de 1993. A partir de entdo, fiquei somente
com as histérias da minha avo Nilza, que, assim como minha avd Carmem, tinha uma casa
com um enorme terreiro. Era 14, embaixo da mangueira, ou do jambeiro, ou do cacaueiro, que
as historias eram contadas. A noite, quando geralmente a energia elétrica na cidade de
Parintins era interrompida, as historias ficavam muito mais interessantes. A vovo Nilza as
narrava como se estivesse lendo um grandioso livro. Em meio as historias, ela sempre me
aconselhava a me dedicar aos estudos, porque somente através dele eu obteria a devida
ascensdo social. Apesar de eu ndo entender os seus conselhos, pois era uma crianca de apenas
sete anos, tomei 0 compromisso de sempre lembrar de suas sabias palavras. Acreditava que,
se fizesse 0 que ela me aconselhava, um dia suas palavras fariam sentido na minha vida.

Imaginava que a vovo Nilza tivesse aprendido a contar historias na escola. 1sso me
impulsionava a superar as minhas préprias dificuldades em relacdo ao aprendizado dos
assuntos escolares. E necessario mencionar que, na década de 1990, as condi¢Bes estruturais
das escolas onde estudei eram precarias. Além disso, a merenda escolar ndo era oferecida
diariamente. Para muitas criangas, inclusive eu, a merenda escolar era a principal alimentacao
do dia. Estudar com fome causa incdmodo que impede a concentracdo, ainda mais em uma
sala sem ventilacdo, superlotada, sem contacdo de historias encantadas. A dor da fome era tdo
intensa que as vezes parecia que ia vencer o meu desejo de estudar para mudar a minha
realidade social.

Fagnani (2005) menciona que a falta de merenda na escola, nas décadas de 1980 e
1990, ocorria em decorréncia dos exemplos mais contundentes das mazelas provocadas pela

centralizag&o das politicas sociais na ditadura.



24

[...] Durante o periodo autoritario, o Executivo federal era responsavel pela compra e
pela distribui¢do dos produtos alimentares que compunham a merenda, para todas as
escolas publicas de todos os municipios brasileiros, do Oiapoque ao Chui. Depois de
comprar, 0 MEC estocava e organizava a logistica de transporte dos alimentos para
cada um dos municipios do pais. Nao por acaso, um dos lobbies mais poderosos
existentes e ativos no MEC, entre 1964 e 1985, foi o dos proprietarios de empresas
de transporte de carga. Essa pratica vigorou até 1996 [...] (Fagnani, 2005, p. 31,
grifo do autor).

Durante meus primeiros anos de estudo no Ensino Fundamental, minha avé Nilza, por
muitas vezes, foi visitar sua filha mais velha na comunidade de Juruti Acu, localizada no
Estado do Para. O proposito da visita era minimizar a saudade da filha e buscar produtos da
agricultura familiar, que em sua maior parte eram derivados da mandioca, como: farinha,
farinha de tapioca, crueira e polvilho (utilizados para fazer fritinhos, biscoitos e mingau),
beijus (tipos de biscoitos tipicos da culinaria amazonica), tapioca e tucupi (utilizados
principalmente no tacaca e no preparo de pratos da culindria amazoénica), pajiroba e taruba
(bebidas que possuem teor alcodlico), além de banana, manga, doce de manga, macaxeira,
card, etc. O interessante era que, junto com esses produtos, vinham narrativas sobre a apari¢ao
do Jurupari e acontecimentos relacionados a Serra de Parintins. Eram histérias encantadas que
me faziam imaginar mundos amazénicos.

Aos 13 anos de idade, descobri que minha avd Nilza ndo teve a oportunidade de
frequentar uma escola e, por isso, ndo sabia assinar o proprio nome. No entanto, ela dominava
a arte de contar histdrias de encantados amazonicos, algo que nenhuma professora das escolas
em que estudei demonstrava dominar, pois ndo as contavam. Em seus relatos, vovd Nilza
mencionava que sempre desejou frequentar a escola, porém, durante sua infancia e juventude,
a escola ndo era para todos.

Em 2003, conclui meus estudos na Educacdo Baésica, e minha avd se sentiu
imensamente realizada. Lembro-me de suas palavras na ocasido, quando, segurando minhas
maos e me dando um abrago caloroso, afirmou: “Lhe ajudei nos estudos até aqui. Agora, se
desejar continuar, terd que seguir sozinha, pois nao poderei te acompanhar”. Estas palavras
guardo na memdria, e, ao analisa-las, percebo o sentimento de missdo cumprida e de
despedida. Naguele mesmo ano, tornei-me mae do Gabriel, que chegou as nossas vidas
trazendo luz e mais um motivo para eu continuar meus estudos. Minha avé amou os dois
novos membros da familia, 0 meu entdo esposo, Estevédo Junior, e meu filho, Gabriel.

Meu filho teve o privilégio de ser embalado e adormecer muitas vezes ouvindo as
cantigas e narrativas contadas pela minha avo, que revelavam a rela¢do dela com a infancia

vivida no ambiente amazo6nico. Em 8 de maio de 2007, aos 87 anos, minha avé concluiu seu
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ciclo de vida nesta terra, com dois sonhos realizados: o primeiro, ver um de seus descendentes
concluir o Ensino Médio; e o segundo, conviver com um bisneto.

Os afetos existentes entre mim e minhas avds foram, em grande parte, construidos por
meio da narracdo de histdrias orais. Com elas, compreendi que as boas histérias nem sempre
sdo aquelas escritas nos livros, mas sim as que sdo contadas oralmente, pois revelam
visivelmente a sensibilidade da alma, presente na poesia da fala e nas expressdes corporais,
capazes de conectar o passado, o presente e o futuro, construindo formas de aprendizagem
significativas.

Aprendi muito ouvindo as historias contadas por minhas avés. Muitos desses
ensinamentos, com o tempo, passaram a fazer sentido em minha vida, principalmente durante
a formacéo profissional. Ao longo dos meus estudos no curso de Pedagogia, houve dialogos
sobre a necessidade da contacdo de historias, do contexto sociocultural do aprendiz e sua
relacdo com o processo de ensino-aprendizagem, além da importancia de serem mediados de
forma interdisciplinar com os contetdos tradicionais do curriculo escolar na perspectiva da
efetivacdo de uma educacdo comprometida com as questdes sociais. Esses dialogos
despertaram meu interesse pelo uso das narrativas orais amazoénicas na educacdo de criangas.

Ao concluir o curso Superior, em 2014, surgiu a oportunidade de participar do
concurso da Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino do Amazonas (SEDUC-AM).
Aquela foi a oportunidade que eu precisava para continuar construindo minha identidade
como professora, iniciada durante a graduacdo. Trabalhar em sala de aula com criancas era o
gue eu mais desejava. Fiquei muito feliz por ser aprovada no concurso entre as primeiras
colocacdes e estava cheia de ideias para contribuir com a educacéo da minha cidade.

Em 2016, depois de um ano e dois meses de espera, 0s aprovados do concurso foram
convocados a assumir seus respectivos cargos. Esperava ser lotada em escolas da periferia de
Parintins, porque era de onde eu vinha. Desejava, portanto, contribuir da melhor forma
possivel com a formacdo das criancas da periferia. Estava recém-egressa da universidade,
entdo imaginava que sabia muito sobre a pratica docente. Mas a verdade era que eu tinha
muito a aprender.

Para minha surpresa, fui lotada em duas escolas tradicionais e de referéncia da cidade
de Parintins, ambas de cunho confessional. No turno matutino, trabalhava no Colégio Batista
de Parintins (CBP) com turmas do 2° e 3° ano (criancas com idade entre 7 e 9 anos), € no
turno vespertino, no Colégio Nossa Senhora do Carmo (CNSC) com turmas do 3° e 5° ano
(criancas com idade entre 9 e 11 anos). Inicialmente, pensei que ndo teria muito a contribuir

com essas duas escolas.
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Enquanto professora, por meio das vivéncias no ambiente escolar, percebi que, mesmo
diante do esforco da equipe das referidas instituices em oferecer educacdo de qualidade, as
narrativas orais amazonicas, mitos e as lendas, ndo estavam sendo devidamente visibilizadas
em sala de aula. Além disso, observei a diminuicdo da pratica da contacdo de histérias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em comparagdo a Educacdo Infantil, mesmo que essas
duas etapas da Educacdo Basica sejam voltadas para o atendimento de criangas. Segundo
Kraemer (2008), é necessario, para o desenvolvimento intelectual da crianga, o cultivo da
contacéo de historias da tradicdo oral.

Mediante a minha atuacdo profissional, foi possivel observar que a diminuicdo da
prética de contar historias nos anos iniciais do Ensino Fundamental ocorre devido a busca por
formas de alfabetizar que priorizam mais a escrita de acordo com as normas gramaticais e
menos a oralidade. Nesse contexto, inspirada nas ideias de Walter Benjamin, Gagnebin (2013)
nos leva a refletir sobre a crise da arte de narrar e o enfraquecimento de sua relagdo com a
sabedoria e a experiéncia de vida, pois 0 ato de narrar historias, que tradicionalmente
transmite conhecimento profundo e conselhos enraizados na vivéncia humana, esta
desaparecendo, 0 que torna a transmissdo de conhecimentos mais superficiais e fragmentada.

Para tanto, diante destas inquietacOes, senti a necessidade de trazer as experiéncias da
minha infancia com as narrativas orais amazonicas para a pratica docente, a fim de alfabetizar
de uma maneira diferente daquela que eu presenciava. Enquanto professora das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, procurei trabalhar de forma interdisciplinar tais narrativas.
Essa pratica permitiu que fossem trabalhados em sala de aula conhecimentos culturais sobre a
cidade de Parintins, independentemente de datas comemorativas, como a do aniversario da
cidade.

Com o decorrer do tempo, passei a elaborar planejamentos didaticos nos quais as
vivéncias culturais dos alunos, incluindo as narrativas de encantados da Amazobnia, se
entrelacassem com o0s conteddos tradicionais do curriculo escolar. Percebi essas narrativas
como uma potencialidade para trabalhar de forma interdisciplinar os conteidos, ndo apenas do
componente curricular de Lingua Portuguesa, mas também de Matemaética, Arte, Educacao
Fisica, Ensino Religioso, Histdria e Geografia, envolvendo assuntos da tematica amazonica,
especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, etapa escolar que atende criangas
de 6 a 11 anos, e que é a minha area de atuacao profissional.

Gatti (2013) menciona que é preciso que o professor va além em sua pratica,
recuperando o arsenal de experiéncias e conhecimentos acumulados ao longo de suas

vivéncias, que transcendem a sua vida profissional. Essas experiéncias atravessam as
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representacfes sociais dos envolvidos em uma interacdo ativa, com dindmica prépria no
contexto social, cultural e histérico, algo que, segundo o supracitado autor, poucos estudos
consideram ou tentam abordar.

Dessa forma, fui trabalhando no processo de alfabetizacdo e letramento de criancas,
abordando a oralidade, a escrita e a leitura a partir da pratica de narrar as historias amazonicas
que herdei das minhas avés. Diante de muitos desafios, aos poucos, fui aperfeicoando a forma
de trabalha-las em sala de aula, utilizando a oralidade, os livros didaticos e paradidaticos,
além das tecnologias de comunicacéo e informacao. Percebi que a participacdo dos alunos nas
aulas melhorou e que as criangas ficaram mais a vontade para realizar as atividades de leitura
e producdo textual, que sdo atividades complexas para a criangca que estd em processo de
alfabetizacéo.

Ao serem trabalhadas as narrativas orais amazonicas em sala de aula, foi possivel
perceber 0 mundo a partir da cosmogonia dos nossos ancestrais. Isso ajudou os alunos a
(re)conhecerem e a estreitarem os afetos em relacdo ao seu territorio, além de desenvolverem
uma leitura diferenciada sobre ele. Se a escola propde diferentes possibilidades de leitura,
envolvendo conhecimentos técnicos, politicos e culturais sobre o territorio do aluno, ela esta

exercendo o seu papel social formativo. Nesse sentido, Freire (2022) menciona que:

E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de
que ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacdo de educandos [...],
alhear-se das condigdes sociais culturais, econdmicas de seus alunos, de suas
familias, de seus vizinhos. N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a
seu ser formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragéo
as condi¢cdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
conhecimentos de experiéncia feitos com que chegam a escola. O respeito devido a
dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que
ele traz consigo para a escola (Freire, 2022, p. 62).

Nos anos de 2019, 2020 e 2022, incentivada pela pedagoga Dorenilce Shoji, tive a
oportunidade de implementar projetos de iniciacdo cientifica em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental no CNSC por meio do Programa Ciéncia na Escola (PCE), em parceria com a
Fundagédo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas (FAPEAM), sobre narrativas orais
amazonicas no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Esses projetos resultaram em artigos apresentados em eventos cientificos e publicados em
anais de congressos, sempre encorajados por Denilson Diniz, que foi meu professor na
graduacdo e orientador de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que, mesmo distante,

estava sempre em contato comigo, motivando-me a continuar meus estudos.
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No final de 2022, com o ingresso do meu filho no curso de Enfermagem na
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), na Escola Superior de Ciéncias da Salde
(ESA), unidade académica localizada em Manaus, capital do Amazonas, solicitei da SEDUC-
AM a minha remocdo para Manaus a fim de estar mais proxima do Gabriel nessa nova etapa
da sua vida. Naquele momento, em meio a muitos conflitos pessoais internos, sendo um deles
relacionado a separacdo matrimonial, tive conhecimento do edital em andamento do Programa
de Pos-Graduacdo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH-UEA), que ofertava dez
vagas em convénio com a SEDUC-AM. Percebi que aguela era a oportunidade de dar
continuidade aos meus estudos.

Para tanto, procurei canalizar todas as emog¢0es negativas (raiva, medo, frustracdo e
angustia) que me envolviam naquele momento da minha vida em acdes construtivas para o
meu desenvolvimento pessoal, bem como para o estudo. Logo, intensifiquei uma rotina de
estudos em preparacdo para o processo de selecdo do Mestrado, organizando e submetendo o
pré-projeto, estudando a bibliografia indicada para a prova de conhecimentos especificos, e
arguicdo virtual do pré-projeto.

Depois de passar por todas as etapas da selecdo do Mestrado, saiu o resultado da minha
aprovagdo na Unica vaga destinada a orientacdo do Professor Dr. Otdvio Rios Portela, cuja
sensibilidade em perceber meu potencial como pesquisadora e a relevancia desta pesquisa
para a educacdo amazonense nos permitiu, embora por um curto periodo, assumir os papéis de
orientador e orientanda. Por questdes burocraticas, ele confiou minha orientacdo a Professora
Dra. Tatiana de Lima Pedrosa Santos, que, com maestria, disciplina, comprometimento,
pontualidade, assertividade, profissionalismo impecavel e, acima de tudo, carisma,
direcionou-me no processo de pesquisa e escrita deste trabalho.

Diante dessa breve descricdo do caminho percorrido até chegar ao Mestrado, posso
mencionar que optar por pesquisar narrativas orais amazonicas no processo de ensino-
aprendizagem da crianca € algo que esta ligado a minha subjetividade e, se faz presente na
minha trajetdria de vida. No entanto, é necessario enfatizar que ndo me refiro a quaisquer
histdrias, mas sim aos mitos e as lendas amazonicas, contadas de boca em boca pelos mais

velhos(as) e/ou pelos ancidos(as). De acordo com Santos (2016),

Os mitos, de modo geral, sdo narrativas que 0s povos antigos utilizavam para
explicar fatos reais e fendmenos da natureza que ndo eram compreendidos por eles.
Carregado de simbologia, personagens sobrenaturais, deuses e herois, 0 mito tem
finalidade de transmitir conhecimento e explicar fatos que a ciéncia ainda ndo havia
explicado (Santos, 2016, p. 5).
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No que se refere a lenda, Cascudo (2006, p. 112) menciona que “a lenda explica
qualquer origem e forma local, indicando a razdo de um habito coletivo, supersti¢do, costume
transfigurado em ato religioso pela interdependéncia divina”. Nesse sentido, 0s mitos séo
historias fantasticas que narram os fatos sob uma perspectiva mitica, envolvendo seres
sobrenaturais, enquanto as lendas explicam a origem ou a existéncia de algo real,
acrescentando ao enredo caracteristicas sobrenaturais. Assim, na lenda, ha fragmento do mito
OuU mesmo 0 mito em sua totalidade.

Yama (2007) nos diz que, mesmo que a existéncia das personagens dos mitos e das
lendas ndo possa ser comprovada cientificamente ou por meios de documentacgdo, a crenca
confere-lhes um caréter real, pois acredita-se naquilo que existe, mesmo que seja apenas

imaginacdo ou crendice.

Todo mito nasce e serve para a manutencdo da vida na crenca presente de uma
cultura: o sagrado, o verdadeiro, elementos importantes de uma sociedade. Assim
sdo os mitos [...] explicacdes para a [...] existéncia baseadas nas leis da natureza,

tratadas com todo o respeito. Essas leis ddo origem ¢ suporte a [...] “nossa crenga”
(Yam§, 2007, p. 13).

Deste modo, no territério amazonico, as historias miticas servem ndo somente para
entreter, mas principalmente para ensinar. Na minha adolescéncia, ouvi minha avé Nilza
contar que, na aldeia onde ela nasceu e cresceu, aprendeu com os(as) mais velhos(as) muitas
das historias que contava. No entanto, ela ndo soube me dizer a qual povo indigena pertencia.
Falava pouco sobre sua ancestralidade, na tentativa de se proteger e evitar que seus filhos e
netos sofressem alguma hostilizacdo devido a sua origem indigena.

As atitudes e falas de minha avo Nilza demonstravam como os indigenas ancidos que
viveram no final do século XX e inicio do século XXI sentiam inseguranca em afirmar sua
origem, devido as violéncias de uma sociedade eurocéntrica. Foram ensinados a silenciar sua

historia, assim como somos ensinados.

Afinal, em nosso imaginario, ha pouquissimas variagdes sobre o que é ser indigena.
Em geral, a figura que vem a cabeca é de pessoas de cabelos pretos e lisos, pele
dourada, olhos puxados. Tém o corpo nu ou minimamente recoberto com acessorios
feitos de penas, palha, sementes, 0ssos. Na cabeca, usam um exuberante cocar.

Mas, em uma popula¢do marcada pela pluralidade e miscigenacdo, ndo é possivel
definir uma sé forma de ser ou parecer indigena. Muitos de nés, brasileiros e
brasileiras, somos descendentes (ainda que distantes) dos povos originais das
Américas, que habitavam este territorio muito antes da chegada dos europeus.
(Martins, 2019, par. 2 - 3).

N&o descobri a qual povo indigena a minha avd pertencia, apenas sei que pelas

historias que ela me contava, ela seria de um dos povos que habitavam a regido do Rio



30

Mamuru, que, segundo Fernandes, Azevedo Filho e Batista (2024), é uma regido localizada na
margem direita do Rio Amazonas (Brasil), no interflivio dos Rios Madeira e Tapajos,
abrangendo limites entre os Estados do Amazonas e Para, fazendo contato com o Parana do
Ramos através de um furo de captura proximo a comunidade ribeirinha Maranhdo, em
Parintins (AM). Desde entdo, vivo “nesse limbo entre saber que tenho uma ascendéncia, mas,
ao mesmo tempo, nao saber de onde vim” (Bruna apud Martins, 2019, par. 1).

Assim, ouvir historias de narrativas amazonicas me ajudou a perceber, ainda crianca,
que tenho uma historia e que a minha historia se relaciona a outras historias que precisam ser
contadas, pois ajudam a nos situar no tempo e no espaco enquanto individuos histéricos e
identitarios. Como bem mencionam Krenak (2019) e Munduruku (2005), contar histérias é
dar um mergulho no rio da memoria; € assim que o(a) indigena ancido(a) educa o espirito da
crianca, do ser que atende aos seus conhecimentos. De tal modo, mergulhar nas profundezas
das minhas memdrias de infancia € como dar um necessario mergulho no majestoso e
caudaloso rio Amazonas, rio de &guas turvas; ou, quem sabe, imergir nas aguas cristalinas e
geladinhas dos igarapés da comunidade de Juruti Acu (PA), de onde também vém minhas
ancestralidades.

Através dos mitos e das lendas contados pelas minhas avos, estabeleci relacdes de
afeto com a minha terra e com a historia dos meus ancestrais. Percebi que os ensinamentos da
minha ancestralidade ocorriam quase sempre através de narrativas orais, ao longo do dia, sem
horéario especifico para as histdrias serem contadas. Fui percebendo também gue os mitos e as
lendas da Regido Amazénica sdo histdrias da literatura oral que transmitem ensinamentos
relacionados a cosmogonia dos povos originarios, bem como das religiGes de matriz africana
na regido amazonica ou nordestina.

De acordo com Bettelheim (2002), a suprema importancia das histérias para o
individuo em crescimento reside em algo mais do que apenas ensinamentos de experiéncia
cumulativa de uma sociedade, fornecem percepgdes profundas que sustentaram a humanidade
através das longas vicissitudes de sua existéncia. Trata-se de uma heranca que ndo €
transmitida sob qualquer outra forma tdo simples e diretamente, ou de modo tdo acessivel, as
criangas.

Durante a minha infancia, ouvir as historias contadas pelas minhas avos foi téo
significativo que, ao decorrer da vida académica no ambiente universitario, minha
subjetividade em relagdo as historias amazénicas narradas oralmente foi permeada pelos
conhecimentos cientificos adquiridos e consolidados em diferentes aspectos da dimensao

objetiva. Pois, as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, enquanto formas simples de
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narrar o mundo, consistem em uma das diferentes maneiras de ensinar e de aprender, partindo
do contexto cultural do aprendiz.

Dessa forma, elas convergem com as ideias de renomados estudiosos da aprendizagem,
como Vygotsky (et al., 2010), cujos estudos enfatizam as relacdes entre o funcionamento
intelectual e a cultura da qual os individuos fazem parte, ou seja, “desde o nascimento, as
criangas estdo em constante interacdo com os adultos, que ativamente procuram incorpora-las
a sua cultura e a reserva de significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam
historicamente” (Vygotsky et al., 2010, p. 27). Paulo Freire (1989), por sua vez, aborda em
seus estudos a leitura de mundo que precede a leitura da palavra. Nesse sentido, o aluno chega
a escola “lendo” o mundo, interpretando e compreendendo suas interagcdes e 0 contexto em

que vive. Dessa forma:

Respeitar a leitura de mundo do educando significa toméa-la como ponto de partida
para a compreensao do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da produgdo do conhecimento. [...] No
fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do educando, reconhece a
historicidade do saber, o carater historico da curiosidade, desta forma, recusando a
arrogancia cientificista, assume a humildade critica, prépria da posicdo
verdadeiramente cientifica (Freire, 2022, p. 120).

No entanto, observa-se que as narrativas orais amazlnicas precisam ser mais
visibilizadas em sala de aula, estando em consonancia com os demais contetdos da proposta
curricular de ensino. Segundo Saviani (2015), existe a necessidade de considerar o contexto
vivido pelos alunos e estabelecer conexdes entre o contetdo do curriculo escolar e sua
realidade.

Nessa perspectiva, em um determinado momento da minha atuagdo profissional, nos
anos de 2017 a 2018, quando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?® foi homologada
pelo Ministério da Educacéo e os professores comegaram a implementéa-la, percebi que, diante
das mudancas no curriculo do sistema educacional brasileiro, entre as historias mais
fantésticas e sedutoras que compdem a categoria de historias regionais presentes na BNCC,
embora de forma oculta, estdo os mitos e as lendas da Regido Amazonica. Essas narrativas,
nos territorios amazoénicos, sdo de tradicdo oral, contadas em rodas de conversas entre
familiares, amigos ou vizinhos, podendo ocorrer ao anoitecer ou durante o dia, debaixo das

arvores nos quintais.

3 “No dia 15 de dezembro de 2017, a BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo, constituindo, a
partir de sua terceira versdo, um documento normativo que devera servir como diretriz para a construcdo dos
curriculos das redes publicas e particulares de ensino nas instncias municipais, estaduais e federais [...]” (Cury;
Reis; Zanardi, 2018, p. 8).
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A BNCC, ao mencionar que, “cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global” (Brasil 2018,
p. 19, grifo nosso), sinaliza, embora de forma implicita, que os saberes do territorio
amazonico deverdo ser visibilizados na escola, fazendo parte do curriculo escolar e sendo
percebidos com novas perspectivas.

Dessa forma, por meio dos mitos e das lendas, € possivel que diferentes temas
contemporaneos sejam trabalhados em sala de aula, pois essas histdrias sdo riquezas
imateriais dos povos amazénicos, nos quais se faz viva a memdria de seus antepassados, suas
identidades étnicas e a perpetuacdo de uma das varias formas de ensinar e aprender. Saberes
esses que, por muito tempo, foram “apropriados pela burguesia para legitimacdo de seus
interesses com o estabelecimento de crencas e padrdes adequados em uma sociedade marcada
pela desigualdade” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 53). Para tanto, o professor precisa estar
capacitado para abordar em sua pratica docente esses saberes.

A crianca aprende a contar historias ouvindo os mais velhos, assim como eu aprendi
ouvindo as minhas avos. A contacdo de historias orais amazonicas envolve o ensino e a
transmissdo de valores essenciais para a formacdo do individuo. Portanto, o processo de
ensinar a crianga por meio da contacdo de historias é uma responsabilidade da sociedade
como um todo. Nesse sentido, enquanto professora, percebi que, embora seja relevante para o
desenvolvimento da crianca e para a cultura dos povos amazonidas, a contacdo das narrativas
orais do contexto amazonico ndo tem sido devidamente visibilizada no ambiente escolar como
género textual que deve ser trabalhado em sala de aula, apesar de ser mencionada pelos
documentos oficiais de Educagdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Amazonense (RCA).

Segundo Joles (1976), historiador da arte e tedrico da literatura, sdo consideradas
narrativas orais: lenda, saga, mito, adivinha, ditado, caso, memoravel, conto e chiste. Sendo
que esses géneros literarios tém subgéneros, como: conto folcldrico, conto popular, conto de
assombracdo, fabula, poesia, parlenda, provérbio, frase-feita, anedota, cantiga, que sdo usados

no processo de alfabetizagcdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Contudo, € necessario dialogar cientificamente sobre como as narrativas orais
amazonicas, mitos e lendas, sdo relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem das
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por meio dessas narrativas, é possivel

(re)conhecer a cultura dos diferentes povos amazonicos que, de acordo com Nogueira (2014),
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séo povos de tradigdo oral. No entanto, por muito tempo, esses grupos ndo tiveram o devido
espaco no ambiente escolar, por serem grupos socialmente minorizados. Nesse sentido, a

educacdo desempenha um papel essencial ao

[...] ampliar a formagdo humana das pessoas, colocando a disposicdo o patrimonio
cultural da histéria humana, e as escolas séo instituicdes fundamentais para esse fim.
E um espaco privilegiado para a passagem do conhecimento empirico ao abstrato,
para mediacdo entre conhecimento e o individuo e para a socializacdo do
conhecimento cientifico necessario ao desenvolvimento humano. Visto que dentre
os objetivos da educacdo estd o de chegar a todos o conhecimento oriundo da
tradigdo bem como fomentar novos conhecimentos as pessoas [...] (Azevedo, Araljo
e Santos, 2024, p. 311).

Nessa perspectiva, é necessario repensar a objetivacdo pela qual o capital simbdlico,
que a escola institui como correto e necessario, esta articulado as narrativas orais amazénicas.
Através dessas narrativas, pode-se trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar, “a
pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, [...] posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais em sala de aula” (Brasil, 1997, p. 69), assim

como promover uma educacdo na perspectiva do Bem Viver.

Bem Viver ndo é definitivamente ter uma vida folgada. O Bem Viver pode ser a
dificil experiéncia de manter um equilibrio entre o que nos podemos obter da vida,
da natureza, e 0 que n6s podemos devolver. E um equilibrio, um balango muito
sensivel e ndo é alguma coisa que a gente acessa por uma decisdo pessoal (Krenak,
2020, p. 8-9).

Kopenawa e Albert (2015) mencionam que, para atingir o Bem Viver, devemos
valorizar e fortalecer os conhecimentos de nossos ancidos, guardides da historia, dos
costumes, das tradigdes e dos valores de um povo, de uma regido, herdados de seus ancestrais,
relacionando-os aos saberes da atualidade. Esses conhecimentos, de acordo com Diniz (2022),
sdo construidos e transmitidos pela socializacdo de um povo, frutos do conhecimento prético,
fortemente apoiados nas vivéncias pessoais. Dessa forma, surge a necessidade de tracar
dialogos cientificos a partir do seguinte questionamento: Qual é a relacdo social atribuida as
narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem das criangas

nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Assim, motivada pelas palavras de Arroyo (1991), que afirma a necessidade do
deslocamento do foco de atencdo do fracasso para 0 sucesso, busca-se com essa pesquisa

analisar a relagéo social atribuida as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no processo
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de ensino-aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar
esse objetivo, faz-se necessario: compreender o significado das narrativas orais amazonicas,
mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem para os agentes da pesquisa; identificar
de que forma as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, estdo presentes no processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula; e, por fim, registrar quais as possibilidades e desafios
de trabalhar as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, como representacdes sociais no

ambiente escolar.

Ao abordar as potencialidades socioculturais das narrativas orais amazonicas,
considerando mitos e lendas, como ja ressaltando anteriormente, no processo de ensino-
aprendizagem da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém-se como éareas de
estudo a educacdo, a cultura, a identidade e a memoria. Sendo assim, este trabalho segue uma
perspectiva interdisciplinar, tendo como marco temporal o periodo de 2019 a 2024, na
intencdo de se compreender como se estabelece a relacdo social da crianca com essas
narrativas orais. Este estudo recorre a conhecimentos antropolégicos, sociolégicos,
psicoldgicos, linguisticos e pedagogicos. Segundo Japiassu (1976), analisar o objeto de forma
interdisciplinar significa a exploracdo cientifica e especializada de determinado dominio

homogéneo de estudo, 0 que resulta na geracdo de novos conhecimentos.

O locus desta pesquisa € a Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC), uma
instituicdo confessional pertencente a Diocese de Parintins. De acordo com o Blog do Grémio
Estudantil CNSC (2014), a referida escola teve a sua construcao iniciada em 1946, pelo Padre
Victor Heinz e concluida em 1956 por Dom Arcangelo Cerqua. Em 1957, foi entregue a
responsabilidade das Filhas da Caridade. Em 1975, a Diocese firmou convénio com a
Secretaria de Educacdo e Qualidade de Ensino (SEDUC-AM). Atualmente, a escola esta sob a
direcdo de Maria Iracema Oliveira de Lima, religiosa da congregacdo Filhas da Caridade de

Sédo Vicente de Paulo, que foi aprovada em concurso publico da SEDUC-AM.

A referida escola estéd localizada na zona norte da cidade de Parintins. Funciona no
turno matutino com turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, no turno vespertino com
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e, no turno noturno, com alunos do Ensino
Médio. Os alunos matriculados nessa escola sdo de diferentes localidades da cidade, o que o
constitui espaco com diversidade de aspectos sociais, culturais, politicos e ideoldgicos,
tornando a referida escola um campo de vivencias favoravel para observacbes que

contemplam a tematica desta pesquisa.
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As agentes da pesquisa séo duas professoras que ministram o componente curricular de
Lingua Portuguesa, sendo uma na turma do 1° ano e a outra na turma do 3° ano do Ensino
Fundamental, além de alunos das respectivas turmas. As professoras atuam como agentes
desta pesquisa por ministrarem na Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo e por
apresentarem disponibilidade, interesse e concordancia com o tempo necessario da pesquisa.
Os alunos foram incluidos por estarem devidamente matriculados e frequentando o 1° e 0 3°
ano do Ensino Fundamental nas turmas das professoras mencionadas. Apenas os alunos que
obtiveram a autorizacdo de seus responsaveis, por meio da assinatura dos termos essenciais,
atuam como agentes desta pesquisa, totalizando 19 alunos, sendo 14 da turma do 1° ano e 5 da

turma do 3° ano do Ensino Fundamental.

A escolha do 1° ano e do 3° ano do Ensino Fundamental deve-se, primeiramente, ao
fato de que, durante os cinco anos de atuacdo no 5° ano do Ensino Fundamental, eu
frequentemente ouvia as criangcas mencionarem que somente naquela série tiveram a
oportunidade de ouvir e contar as narrativas orais amazonicas em sala de aula. 1sso instigou-
me a certas inquietacdes, que me direcionaram a esta pesquisa, pois as séries do 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental comp&em uma etapa escolar que, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (Brasil, 2013), devem assegurar as aprendizagens da
alfabetizacdo e do letramento em um ciclo sequencial, ndo passivel de interrupcdo, voltado
para ampliar as oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas
para todos os alunos, imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos. Portanto, sdo séries
que iniciam e finalizam o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, voltadas para o processo de
alfabetizacdo, sendo relevante que se trabalhe a contacdo de histdrias utilizando-se a oralidade
de forma contextualizada, ou seja, que se trabalhem as narrativas orais do contexto

amazonicas, entre elas os mitos e as lendas amazonicas.

A partir do recorte do objeto, foi possivel estabelecer um quantitativo de professores e
alunos, agentes da pesquisa, pois como bem menciona Alberti (2005), é o recorte do objeto de
estudo que permite determinar, inicialmente, o nUmero de pessoas possiveis e, em principio,
capazes de fornecer depoimentos significativos sobre o assunto pesquisado. No entanto, deve-
se observar que esse numero seja suficientemente representativo para possibilitar uma analise.
Nesse contexto, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, considerando que, de acordo com
Bourdieu (1989):

[...] A nogdo de campo é, em certo sentido, uma estenografia conceptual de um
modo de construcdo do objeto que vai comandar — ou orientar — todas as opcbes



36

praticas da pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o que ha de fazer, a
saber, verificar que o objecto em questdo nao estd isolado de um conjunto de
relagbes de que tira o essencial das suas propriedades. Por meio dela, torna-se
presente o primeiro preceito de método, que impde que se lute por todos os meios
contra a inclinagdo primaria para pensar o mundo social de maneira realista ou, para
dizer como Cassirer, substancialista: é preciso pensar relacionalmente (1989, p. 27
— 28, grifo do autor).

Ao situar a referida pesquisa no contexto cientifico, foi possivel estabelecer os limites
do campo deste estudo, o que foi fundamental para as etapas posteriores deste trabalho. 1sso
porque, “o limite de um campo ¢ o limite dos seus efeitos ou, em outro sentido, um agente ou
uma instituicdo faz parte de um campo na medida em que nele sofre efeitos ou que nele os
produz” (Bourdieu, 1989, p. 31). Vale ressaltar que, antes de adentrar no locus da pesquisa,
foi essencial planejar estratégias iniciais que permitissem o contato com as professoras e 0s

responsaveis dos(as) alunos(as), enquanto agentes desta pesquisa.

Assim, a pesquisa foi conduzida em trés momentos distintos. No primeiro momento,
foi realizado o contato com o locus da pesquisa, por meio da Carta de Anuéncia (Anexo 1),
além do planejamento para a captacdo dos possiveis agentes e da organizacdo dos demais
documentos que esclarecem o funcionamento da pesquisa. Segundo Teixeira (2009), ndo se
pode entrar e sair de escolas, salas de aula e demais instituices sem que o pesquisador
explique os objetivos, intencBes e métodos de pesquisa. Outros documentos organizados
foram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 3) e o Termo de
Autorizacdo para Gravacdo em Audio e Imagem, e Uso de Dados (Apéndice 4), todos
elaborados em uma linguagem clara e acessivel, de modo que pudessem ser compreendidos e

assinados pelos agentes - no caso das criancas, assinados pelos seus responsaveis legais.

Em conformidade com as normas burocréaticas da pesquisa, como pesquisadora, assinei
0 Termo de Responsabilidade (Anexo 2), documento emitido pela SEDUC- AM, no qual séo
estabelecidos o acordo e os critérios para 0 uso e destinacdo do material coletado para a
pesquisa. Além disso, foi necessério submeter o projeto ao Conselho de Etica em Pesquisa
(CEP), coordenado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Apés cinquenta
e quatro dias da data de submissdo, sem nenhum processo de ressalva, o Parecer
Consubstanciado (Anexo 3) foi emitido pelo CEP/CONEP no dia 19 de abril de 2024.

Somente ap6s a aprovacdo do projeto pelo CEP/CONEP, iniciou-se 0 segundo
momento da pesquisa, marcado pela minha imersdo na Escola Estadual Nossa Senhora do
Carmo, ap6s um ano e quatro meses do meu desligamento da escola como professora. Desta

vez, retornei a escola como pesquisadora do Programa de Pos-Graduagdo Interdisciplinar em
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Ciéncias Humanas (PPGICH) da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Os primeiros
contatos foram marcados por uma calorosa acolhida de toda a equipe que compGe o quadro de
funcionarios da escola no Ensino Fundamental I. Participei de uma reunido em que me foi
dado espaco para apresentar o projeto de pesquisa, enfatizando sua relevancia social e
possiveis contribuicdes para a educagdo amazonense, principalmente no &mbito do processo
de alfabetizagéo e letramento. Por meio dessa reunido, obtive o aceite das duas professoras

que colaboraram com esta pesquisa como agentes.

ApOls esse momento, acompanhei as professoras em sala de aula durante 45 dias.
Inicialmente, na turma do 1° ano, participei de uma reunido com o0s pais e/ou demais
responsaveis dos alunos, apresentando o projeto de pesquisa. Por meio de uma linguagem
clara e acessivel, foram esclarecidas a relevancia social da referida pesquisa, suas etapas, 0s
objetivos, os procedimentos e métodos, os direitos e garantias dos participantes, a
voluntariedade da participacédo, a total autonomia dos pais em aceitar ou ndo que seus filhos
participassem da pesquisa, bem como a auséncia de 6nus ou bonus. Dessa forma, obteve-se 0
aval de um numero significativo de pais, que aceitaram que seus respectivos filhos
participassem da pesquisa e, consequentemente, assinaram os documentos que autorizavam

legalmente seus filhos a participarem da pesquisa como agentes.

Na turma do 3° ano, contudo, ndo foi possivel realizar um contato direto com os pais
através de reunides, uma vez que a professora responsavel trabalha com uma metodologia que
visa 0 desenvolvimento da autonomia das criancas na transmissdo de informacdes,
considerando a faixa etaria dos alunos. As criancas, entdo, levaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagdo para Gravagdo em
Audio e Imagem e Uso de Dados, para que os pais tivessem conhecimento da pesquisa e,
possivelmente, autorizassem a participacao de seus filhos como agentes desta pesquisa. Vale
ressaltar que os termos citados acima foram rubricados e assinados em duas vias. Uma via

ficou com o agente da pesquisa, e a outra com a pesquisadora.

O terceiro momento da pesquisa foi marcado pela minha participacdo nas atividades
em sala de aula, na elaboracéo de planos de atividades, organizagéo e preparagdo de materiais
e recursos didaticos realizados no Horario de Trabalho Pedagdgico (HTP) pelas professoras,
alem de participar de atividades que estavam sendo realizadas na escola, em cumprimento ao
calendario de aplicacGes de avaliagdes do Ministério da Educacdo, bem como da aplicacéo da
Avaliacdo Continua da Aprendizagem — Ciclo 1/2024 do Programa Compromisso Nacional

Crianca Alfabetizada. De acordo com o site do Ministério da Educacdo do governo brasileiro,
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o referido Programa tem como finalidade estabelecer o compromisso baseado na colaboragao
entre os entes federativos para garantir a alfabetizacdo de todas as criancas do Brasil até o
final do 2° ano do Ensino Fundamental, além de recuperar aprendizagens de alunos do 3°, 4° e

5° anos, afetadas pela pandemia da Covid-19.4

Assim, foi estabelecida a aproximagéo com as professoras e os alunos, bem como com
os demais profissionais que compBem a equipe pedagdgica da escola. Pude perceber e
estabelecer possiveis diadlogos que, de acordo com Bourdieu (2004, p. 18), sdo
“indispensaveis a construcao de uma representacdo verdadeira, portanto Util para a ac¢do”,
formando o que Geertz (2008) chama de teias de significados sobre o objeto da pesquisa e

seus reflexos sociais.

Através da conversacdo informal, alimentada por perguntas abertas semiestruturadas,
foi proporcionada maior liberdade aos agentes (Fonseca, 2008) desta pesquisa. Para tanto, 0s
roteiros de entrevistas (Apéndices 1 e 2), elaborados inicialmente para nortear as conversas
com as professoras e com os alunos, em meio as nuances do campo da pesquisa, foram em
partes reformuladas e em partes complementadas com novos questionamentos para melhor
atender aos objetivos deste trabalho. Isto porque, segundo Bourdieu (2004), € nas relactes
objetivas, no modus operandi, no campo da pesquisa, que se constroem os métodos, ou seja, é

nesse lugar que é determinado o que se pode e 0 que ndo se pode fazer.

Portanto, as perguntas que nortearam a conversa com os alunos foram as seguintes:

1. Vocés gostam de ouvir histdrias, mitos e lendas, que falam sobre a floresta, o
rio, 0s animais e as pessoas que vivem aqui na Amazoénia?

2. Quais dessas historias vocés gostariam de compartilhar?

3 Quem contou essas histdrias para vocés?

4.  Em que momento vOCés ouviram essas historias?

5

Por que vocés gostam de ouvir mitos e lendas Amazoénicas?

4 «[...] pandemia causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-). [...] doenca respiratéria, altamente infecciosa e
mortal, denominada COVID-19, espalhou-se a partir da cidade de Wuhan, na China Central, para todo mundo.
Inicialmente comparada a uma grave pneumonia, médicos e cientistas logo perceberam se tratar de uma doenca
distinta, que entre febres, tosses secas, cansacos, perda de olfato e paladar, também causavam nos pacientes
dificuldade de respirar, que podiam levar a 6bito. Por ser transmitida pelo ar, por meio de goticulas de saliva e
espirros, mas também pelo contato com objetos e superficies contaminadas, como celulares, mesas, talheres,
macanetas, brinquedos etc., foi recomendado a toda a populacdo mundial o uso de mascaras faciais, para a
interacdo com outras pessoas e a assepsia das maos com agua e sabdo ou alcool etilico hidratado 70° INPM,
popularmente denominado de alcool 70, por serem eficazes no combate ao virus (muitos virus, como o SARS-
CoV-2, sdo cobertos por uma camada de lipidios, ou seja, gordura, facilmente destruida pelo sabdo e pelo
alcool)” (Francois e Barradas, 2021, p. 25).
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Vale ressaltar que, na turma do 1° ano, essas perguntas foram feitas em rodas de
conversas durante as aulas. Na turma do 3° ano, a entrevista ocorreu no ambiente escolar,

porém fora da sala de aula.

As entrevistas realizadas com as professoras ocorreram no espago escolar durante o
Horério de Trabalho Pedagogico. As perguntas que nortearam a conversa com as professoras

foram:

1. Com que frequéncia vocé utiliza historias orais amazonicas, mitos e lendas, no

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula?

2. O seu planejamento didatico para trabalhar as narrativas orais amazonicas é

elaborado numa perspectiva disciplinar ou interdisciplinar? Justifique a sua resposta.

3. Qual a sua opinido sobre a forma como a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e o Referencial Curricular

Amazonense (RCA) contemplam o uso das narrativas orais amazodnicas, mais

especificamente os mitos e as lendas, no processo de ensino-aprendizagem nos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

4.  Qual a sua maior preocupacédo ao abordar as narrativas orais amazonicas, mitos

e lendas, em sala de aula?

5. Vocé sente preparada para trabalhar as narrativas orais amazénicas, mitos e

lendas, no processo de alfabetizacdo?

6.  Na sua opinido, de que forma os 6rgédos federativos contribuem para que haja

na escola materiais didaticos e paradidaticos, bem como livros sobre o territorio

amazonico?

7.  De acordo com a sua perspectiva, qual a importancia de trabalhar as narrativas
orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem da crianga nos
anos iniciais do Ensino Fundamental?

8.  Nasua opinido, como o0s estudantes responderam as atividades propostas que

envolvem as narrativas orais amazonicas?

Com a finalidade de “organizar e sumariar os dados de tal forma que possibilitem o
fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo” (Gil, 1999, p. 168), a

analise dos dados foi realizada de forma descritiva e reflexiva ao longo deste terceiro
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momento da pesquisa, visando a melhor abrangéncia dos fendmenos e uma compreensdo mais

profunda das questdes envolvidas. Afinal,

sO0 a reflexividade, que é sindnimo de método, mas uma reflexividade reflexa,
baseada num ‘trabalho’, num “olho” sociolégico, permite perceber e controlar no
campo, na prdpria conducdo da entrevista, os efeitos da estrutura social na qual ela
se realiza (Bourdieu, 1993, p. 694, grifo do autor).

Para tanto, foi utilizada a técnica da analise de contetdo que, segundo Bardin (2016),

pertencem, pois, ao dominio da analise de contetdo, todas as iniciativas que, a partir
de um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam na explicitacéo
e sistematizacdo do contelido das mensagens e da expressdo deste contetdo, com o
contributo de indices passiveis ou ndo de quantificagdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que embora parciais, sdo complementares. Esta abordagem tem por
finalidade efetuar dedugdes l6gicas e justificadas, referentes a origem das mensagens
tomadas em consideracdo (o0 emissor e 0 Seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos
dessas mensagens). O analista possui a sua disposicdo (ou cria) todo um jogo de
operacOes analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do material e & questao
que procura resolver. Pode utilizar uma ou varias operagdes, em complementaridade,
de modo a enriquecer os resultados, ou aumentar a sua validade, aspirando assim a
uma interpretacdo final fundamentada (2016, p. 48).

Esse conjunto de técnicas permite a realizacdo de procedimentos sistematicos e
objetivos sobre o conteldo das entrevistas, possibilitando a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producdo e recepcao destas mensagens.

O método de interpretacdo dos dados referente a esta pesquisa foi 0 método dialético,
“método que decompde o todo para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da coisa [a
esséncia do concreto], e, portanto, compreender a coisa” (Kosik, 2010, p. 18), considerando
os aspectos do fendmeno aqui investigado e seu entorno no contexto histérico, politico e

cultural.

Dessa forma, utiliza-se nesta pesquisa a abordagem qualitativa, que possibilita uma
maior abrangéncia da realidade dos fendbmenos, permitindo que o pesquisador observe
diretamente as entrelinhas dos acontecimentos que envolvem o objeto de estudo. Segundo
Pimenta (2011), se estudamos os fatos qualitativamente, passamos a conhecé-los e

compreendemos seus reflexos no cotidiano da sociedade.

A concepcdo que norteia as reflexdes teoricas deste estudo é a fenomenologia, por
permitir maior liberdade para estudar, descrever e interpretar o objeto de estudo, considerando

a minha subjetividade. A pesquisa fenomenologica, além de possibilitar a percepcdo pessoal
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do pesquisador, que deve estar sempre atento ao equilibrio entre as perspectivas pessoais e a
busca por rigor cientifico, deixa em aberto interpretacdes que possibilitam discorrer sobre
outras elucidacdes acerca do que se investiga, visto que no mundo nada esta pronto. O
inacabamento, do ponto de vista dos fenomenologos, nao significa fracasso ou indefinicéo,
mas sim uma forma da fenomenologia mostrar-se em sua verdadeira tarefa e produtividade de

novas interpretacdes (Fazenda, 2001).

Esta pesquisa se justifica pela importancia de suscitar reflexdes cientificas sobre
narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem de criancas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que a prética da contacdo dessas narrativas faz
parte da cultura dos povos amazoénidas. Assim, é necessario uma analise de como essas
narrativas orais sdo trabalhadas em sala de aula e como sdo percebidas nas propostas
curriculares que norteiam o sistema de ensino, a fim de ajudar a preencher possiveis lacunas
no processo de ensino e aprendizagem referente a visibilidade e valorizagdo das identidades e

das narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no ambiente escolar.

Para tanto, como bem menciona Diniz (2022, p. 47),

como escrever com o rigor cientifico necessario e, ao mesmo tempo, sem ferir a
ética, [...] os sonhos, os desejos, as historias e os conflitos? Como articular a vida e o
saber? Como ser fiel a sentimentos e teorias? Como incorporar os estudos tedricos e
articula-los metodologicamente [?].

Partindo das instigacbes do mesmo autor, como atender aquelas indagacdes,
produzindo um texto cientifico que provoque e convide a olhar para a educacao que valorize
as narrativas orais e as vivéncias dos amazoénidas, que trazem consigo saberes das nossas

ancestralidades? Esses questionamentos me acompanharam ao longo do estudo.

Dessa forma, para discorrer sobre a tematica desta pesquisa, no primeiro capitulo,
intitulado “Vamos discutir historias?”, foi feito um levantamento bibliogréfico e, assim, foram
subdivididas as seguintes sec¢Ges: Histdria: uma breve revisdo da historiografia do contar
historias; Interdisciplinaridade: narrativas orais como media¢fes fundantes para se exercer a
Lei n® 11.645/08; A crianga no universo da contacdo de histérias; A dicotomia da quantidade
de narrativas orais e o silenciamento delas no Ensino Fundamental | em Parintins. Vale
mencionar que, em uma perspectiva cientifica, nessas se¢des descrevo trechos da minha

experiéncia pessoal com as narrativas orais amazonicas.



42

O segundo capitulo, tendo como titulo “Reflexdes sobre narrativas orais amazonicas,
mitos e lendas, em sala de aula”, esta subdividido em: Narrativas orais amazonicas e as
reformas educacionais; Contacao, releitura de narrativas orais e a crian¢a; e Narrativas orais
amazonicas, mitos e lendas, versus o ensino da escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse capitulo, entrelaco as reflexdes de minhas experiéncias docentes com as

narrativas orais amazonicas.

No terceiro capitulo, intitulado ‘“Narrativas orais amazonicas: um recurso
interdisciplinar em sala de aula”, foram constituidas as seguintes subdivisdes: Olhares sobre a
relacdo da crianga com as narrativas orais amazonicas no processo de ensino-aprendizagem;
A crianca e as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas: hora do conto e da releitura;
narrativas orais no ambiente escolar: desafios e perspectivas. Além disso, sdo abordados os
trabalhos realizados no locus da pesquisa, com destaque para as falas dos agentes da pesquisa,
com o objetivo de suscitar reflexdes e contribui¢bes para o cenario educacional amazonense,

visibilizando e valorizando a cultura dos povos amazonidas.
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CAPITULO 1 - VAMOS DISCUTIR HISTORIAS?

[...] O tipo de humanidade zumbi que estamos sendo convocados a

integrar néo tolera tanto prazer, tanta fruicéo de vida. Ent&o, pregam o fim
do mundo como uma possibilidade de fazer a gente desistir dos nossos
proprios sonhos. E a minha provocacao sobre adiar o fim do mundo é
exatamente sempre poder contar mais uma historia.

Se pudermos fazer isso, estaremos adiando o fim (Krenak, 2019, p. 26-27).

Para iniciar o didlogo no ambito da nossa reflexdo, as histdrias que propomos discutir
nesta pesquisa s@o as narradas oralmente, aquelas que, de acordo com Yaguaré Yama (2012),
sdo contadas pelos(as) avds aos pores-do-sol. Histdrias que lembram a minha infancia, que me
acalentaram quando eu era crianca, contadas pela “vé Nilza” e pela “v6 Carmem”, que
embalaram meus sonos e sonhos de infancia e fizeram toda a diferenga em minha vida.
Munduruku (2015) nos diz que as historias contadas por muitas vozes nos fazem sentir
seguros. Talvez seja por isso que eu me sentia segura quando estava longe das minhas avos,
guando o mundo me parecia estranho.

As histdrias contadas por muitas vozes, as quais Munduruku (2015) se refere, sdo o
que chamamos de histérias encantadas, especificamente os mitos e as lendas amazonicas. Sao
narrativas orais amazoénicas que sobrevivem no tempo, contadas e recontadas oralmente pelo
povo. Este primeiro capitulo é formado pela construcdo de dialogos que tecem teias de
reflexdes sobre histdrias orais, enfatizando os mitos e as lendas amazénicas no processo de
ensino-aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, permeado por
dicotomias, resultado do processo histérico em que se pensar a escola como espaco de ensino-
aprendizagem na diversidade cultural ainda consistia em dificuldades que se estendem até os

dias atuais.

Trabalhar, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com as narrativas orais
amazonicas, especificamente os mitos e as lendas, é alfabetizar utilizando a literatura da nossa
regido e abordar as diferentes culturas que formam o vasto territorio amazonico. Para tanto, 0s
professores sdo desafiados a ensinar e formar um ser de linguagem, diante de todas as
expectativas trazidas pelos documentos oficiais da educacédo, que fazem uma série de mencoes
a conteudos e praticas que, até pouco tempo, ndo eram considerados no ambiente escolar, mas

que sdo tdo necessarios para a formagdo humana.

As narrativas orais sdo mencionadas por Jolles como “forma simples” (1976, grifo

nosso), que “nasce sempre sob a égide de uma atividade mental, a multiplicidade e a
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diversidade do ser e dos acontecimentos se condensa em gestos verbais” (Alberti, 2003, p. 2).
Esses gestos verbais podem se apresentar ndo somente na forma oral, mas também através das
diferentes linguagens, possuindo fungdes estruturais especificas que ndo abordaremos neste

trabalho, pois ultrapassam o campo definido do referido estudo.

No territério amaz6nico, € comum contar e/ou ouvir historias, como 0s mitos e as
lendas. Essas narrativas transmitem conhecimentos carregados de afetos, valores e tradi¢des
que relaciona o ser humano a natureza. Passam de geracdo em geracdo e sdo formas de
transmissao de conhecimentos peculiares dos povos originarios. “Elas, entdo, fazem parte da
cultura imaterial, que ndo se pode tocar, mas ouvir. Sao expressoes culturais que [...] vao

geracdes de vidas, numa afirmacgdo étnica de suas identidades” (Bruno, 2023, p. 34).

Os mitos e lendas, enquanto narrativas orais amazonicas, fazem parte do imaginario
popular e resultam de um processo coletivo milenar. Essas histdrias encantadas sdo contadas
em rodas de conversas entre familiares, amigos ou vizinhos, ndo tendo hora especifica para
serem contadas. Quase sempre, as narrativas acontecem ao anoitecer ou durante o dia, a
sombra das arvores nos quintais, onde se mantém viva a memdria dos antepassados e

perpetua-se uma das muitas formas de ensinar e aprender.

Conforme o que foi visto acerca dos mitos e das lendas, os mitos retratam
conhecimentos de certos principios, valores e tradi¢ces que relacionam a natureza ao homem.
Essas narrativas passam de geragéo a geracao e sao formas de transmitir conhecimentos muito
analogas a forma de transmissdo de conhecimentos dos povos originarios. Nesse sentido,
Camara Cascudo menciona que narrativas orais sdo “Poranduba do tupi — por (0 que hd) e
endub (escutar) ou andu (noticias, historias)” (1984 apud Sales, 2020, p. 12, grifo do autor).
“Elas, entdo, fazem parte da cultura imaterial, que ndo se pode tocar, mas ouvir. Sao
expressdes culturais que [...] vao perpassando geracfes de vidas, numa afirmacdo étnica de
suas identidades” (Bruno, 2023, p. 34).

Dessa forma, pode-se perceber que 0s mitos e as lendas na AmazoOnia estdo
relacionados aos conhecimentos dos povos originarios, que ndo somente explicam a
existéncia das coisas no mundo por meio do sobrenatural, mas que também ensinam 0s seres
humanos a ter uma boa relacdo com a floresta. Caso contrério, eles sdo punidos por seres
sobrenaturais, que se constituem como guardides da natureza . Sales (2020) menciona que a
pratica de narrar 0s mitos ndo s6 encanta o ouvinte, como também o ensina, 0 educa € 0

disciplina; ndo sé pode sensibiliza-lo e acalméa-lo, como também pode corrigi-lo e atemoriza-
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lo, até incitd-lo e admoestéa-lo, dependendo de como as historias sdo conduzidas e com que
propdsito sdo narradas.

De fato, um dos objetivos da pratica de narrar os mitos e as lendas no territorio
amazonico é educar e ensinar. Assim, trabalhar em sala de aula mitos e lendas amazdnicos no
processo de ensino-aprendizagem de criancas € mediar o conhecimento escolarizado, levando o aluno a
conhecer as diferentes culturas amazdnicas em uma perspectiva ludica e interdisciplinar. Além disso,
atraves dos mitos e das lendas, sdo transmitidos costumes, crencas, tradicdes, sotaques, modos de falar e
sentimentos que fazem parte das identidades de um ou mais povos. Para tanto, é necessario dialogar
cientificamente em como os mitos e as lendas sdo usados em sala de aula, valorizando as
formas simples de ensinamentos que, por muito tempo, ndo tiveram 0 espago devido no
ambiente escolar, por fazerem parte da cultura de grupos sociais menos favorecidos; e na

escola quase sempre ha a hegemonia da escrita sobre a oralidade.

Marcuschi (1997) menciona que a oralidade, por muito tempo, ndo foi bem aceita no
ambiente escolar, conseguindo apenas timidamente ocupar um espacgo em sala de aula entre as
décadas de 1930 e 1950. No entanto, a exposicdo oral, ainda que introduzida nos programas
oficiais de ensino, era voltada para a correcdo da fala, ou seja, a exposi¢do oral era vista como
lugar de erro. Somente na década de 1990, apds muitas mudangas positivas no sistema de
ensino, decorrentes de politicas publicas, foi possivel um trabalho efetivo em sala de aula sobre a
oralidade.

Leite (2020) nos diz que, ap6s muitos questionamentos e pesquisas, a oralidade vem,
aos poucos, ocupando um espaco no processo sistematizado de ensino-aprendizagem.
Atualmente, os documentos oficiais — BNCC, PCNs e RCA — que norteiam a Educacéo
Basica mencionam mais claramente o uso dos géneros textuais orais em sala de aula. As
narrativas orais amazonicas passam a aparecer de diferentes formas no espaco escolar, algo

perceptivel em algumas colecdes de livros didaticos e em livros paradidaticos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Pluralidade Cultural
(Brasil, 1997, p. 54), em sala de aula “devem ser abordados os regionalismos, especialmente
no tocante aos acentos da lingua oral”. Nessa perspectiva, as narrativas orais amazonicas, 0s
mitos e as lendas, como instrumento pedagdgico em sala de aula no territério amazoénico
tornam o processo de ensino-aprendizagem, especificamente o processo de alfabetizacéo,

mais significativo por estar carregado de simbologias do contexto sociocultural do aluno.
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Como bem menciona Munduruku (2015), muitas vezes hd uma demora para entender
iss0; e também para compreender a emogao que costuma tomar conta de quem sabe ouvir
historias. “Observando comportamentos, atitudes, emogdes, intui algo maravilhoso: somos
movidos pela magia” (2015, p. 21) das historias. Além disso, somos ainda mais envolvidos pela

magia dos mitos e das lendas que narram o territorio do ouvinte.

1.1 Historia: uma breve revisdo da historiografia do contar historias

Na contemporaneidade, faz-se necessaria uma historiografia que enfatize a narragédo de
historias do terrotério amazonico, contadas por amazonidas. Uma historiografia que, segundo
Fenelon (2012), suscite mais indagacfes do que produza certezas eurocéntricas, as quais
guase nunca demonstraram preocupacdo com a diversidade. Pois, na atualidade, ao se falar
sobre a Amazonia, deve-se considerar a diversidade e a pluralidade dos povos amazonidas,

assim como suas ancestralidades.

Munduruku (2015) menciona que somos movidos pela magia de contar historias.
Contar historia é celebrar, € relembrar. Mas, como questiona Anderson (apud Bhabha, 2013),
por que celebrar a nossa antiguidade e ndo a nossa surpreendente juventude? Essa reflexao
dialoga diretamente com o pensamento de Krenak (2019, p. 14), que destaca, “se as pessoas
ndo tiverem vinculos profundos com sua memoria ancestral, com as referéncias que déo

sustentacdo a uma identidade, vao ficar loucas neste mundo maluco que compartilhamos”.

Nesse contexto, as narrativas orais, como mitos e lendas, desempenham um papel
essencial ao ajudar na construgdo de uma linha continua, que conecta o passado ao presente e
ao futuro, permitindo o reconhecimento e a valorizagdo de nossa ancestralidade, cheia de
sabedoria milenar. Vale ressaltar que a cultura, a memdria e a identidade sdo dinamicas e,
segundo Burke (2010), se transformam a partir dos encontros culturais, gerando adaptacdes

que impulsionam a criatividade.

No entanto, Cevasco (2006, p. 136) questiona:

[...] serd que devemos lutar por uma cultura global, que aproveite as oportunidades de
trocas culturais proporcionadas pela Terceira Revolugdo Industrial, ou serd que
deveriamos nos concentrar em proteger as culturas mais frageis do rolo compressor da
cultura global, que é erroneamente chamada de cultura de massas, como se fosse
efetivamente produzida pelas massas ou para as massas, e ndo, como realmente
acontece, imposta a partir de um ou dois centros metropolitanos através de grandes
monopolios de comunicacdo, todos voltados para a circulacdo e reforgo de uma viséo
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redutora e homogeneizada dos desejos e aspiracdes humanas, uma Vvisdo que serve
primordialmente para suprir as necessidades do sistema?

Esse questionamento nos leva a refletir sobre a importancia das historias que
atravessam geracdes, como das narrativas orais amazbnicas — mitos e lendas - que ouvi
guando crianca e que ecoam em minhas memorias. Sdo narrativas que, segundo Eliade
(2000), descrevem o tempo primordial, a origem do mundo. Histdrias que narram o tempo em
que o sol e a lua j& foram deuses, e em que os ciclos do tempo ainda s&o sinais (Medeiros e
Moraes, 2015), reforcando nossa relagdo com o passado e nosso papel em preserva-lo diante

dos desafios da contemporaneidade.

Segundo Bakhtin (2010), desde os primoérdios da humanidade, o mito aparece como
forma de explicar e cultuar a existéncia das coisas. Eliade (2000) nos diz que, para alguns
povos, a narracdo do mito relaciona-se a funcdo terapéutica, em que o doente, ao ouvir a
narrativa do mito, é projetado para fora do tempo profano e inserido na plenitude do tempo
primordial, sendo conduzido “para tras” até a origem do mundo, deixando-se penetrar pelas

forgas gigantescas e, assim, recebendo sua cura.

As experiéncias das primeiras sociedades humanas estavam diretamente relacionadas a
natureza e eram compartilhadas atraves de historias envolvendo o sobrenatural e o sagrado, ou
seja, através do mito. A contacdo de historia se dava pela arte de se comunicar por meio de
gestos e de uma linguagem oral ainda em desenvolvimento, mas que expressava 0S
sentimentos diante da vida (Santos, 2011). Assim, varios mitos foram criados e contados para

justificar a existéncia das coisas no mundo, sem haver o registro da sua origem no tempo.

J4

De acordo com Todorov (2006, p. 133), ¢ “inttil procurar a origem das narrativas no
tempo, € o tempo que se origina nas narrativas. E se antes da primeira narrativa ha ‘contou-
se’, depois da tultima havera ‘contar-se-a’”. Com o0 surgimento da escrita, passaram a existir
novas formas de narrar os acontecimentos no/do mundo, que, ao longo do tempo, foram sendo
aprimoradas de acordo com o desenvolvimento das sociedades. Segundo Bakhtin (2010), as
historias passaram a ser organizadas por categorias, existindo fronteiras entre a literatura dita
“oficial” e a literatura dita “ndo oficial”, delimitando os setores-chave da ideologia pelas
linguas: latim e linguas vulgares. “Essa ideia, tomada essencialmente da Antiguidade, mas
adaptada as condi¢des existentes na Franga, ndo se imp6s imediatamente” (Bakhtin, 2010, p.

55).
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Contudo, Jolles (1976), historiador da arte e tedrico da literatura, menciona que lenda,
saga, mito, adivinha, ditado, caso, memoravel, conto e chiste, sdo formas simples de narrar o
mundo e, portanto, fazem parte da literatura oral. “‘Formas simples’, sdo, para o autor,
aquelas que ndo séo apreendidas nem pela estilistica, nem pela retorica, nem pela poética,
nem mesmo pela ‘escrita’, talvez” (Alberti, 2003, p. 2). Dentro das classifica¢fes da literatura

oral, enfatizamos aqui a lenda e o mito, que tém suas origens relacionadas com 0s contos.

Eliade (2000) menciona que as classificacdes literarias orais, para o historiador e para
o0 etndlogo, frequentemente se misturam, dificultando saber, de fato, suas origens. No entanto,
essas narrativas orais apresentam diferentes enredos, dependendo da regido e do tempo em
que sdo contadas. Em relacdo a diferenciagdo das classificaces literarias,

[...] ao nivel das culturas “primitivas”, a distdncia que separa os mitos dos contos ¢
menos nitida do que nas culturas em que existe um profundo abismo entre a classe
dos “letrados” ¢ o0 “povo” (como foi o caso no antigo Oriente Proximo, na Grécia, na
Idade Média europeia). Os mitos sdo frequentemente misturados aos contos (e é
quase sempre nesse estado que os etn6logos os apresentam) ou, entdo, aquilo que se
reveste do prestigio de mito em uma tribo serd apenas um simples conto na tribo
vizinha. Mas, 0 que interessa ao etndlogo e ao historiador [...] € 0 comportamento do
homem em face do sagrado, o comportamento que se evidencia através de toda essa
massa de textos orais. Ora, nem sempre é verdade que o conto indica uma
“dessacralizagdo” do mundo mitico. Seria mais correto falar em uma camuflagem
dos motivos e dos personagens miticos; e, em lugar de “dessacralizagdo”, seria
preferivel dizer “degradacdo do sagrado”. Como Jan de Vries demonstrou muito
bem, ndo hé solucdo de continuidade entre os enredos dos mitos, das sagas e dos
contos maravilhosos. Outrossim, se 0s Deuses ndo mais intervém sob seus préprios
nomes nos mitos, seus perfis ainda podem ser discernidos nas figuras dos protetores,
dos adversarios e companheiros do herdi. Eles estdo camuflados - ou, se se prefere,
“decaidos” - mas continuam a cumprir sua funcéo (Eliade, 2000, p. 172 - 173).

A hipétese levantada por W. E. Peuckert, e discutida por Jan de Vries (apud Eliade,
2000, p. 169), € que “os contos se teriam constituidos no Mediterraneo oriental, durante a
época neolitica; e ainda conservariam a estrutura de um complexo socio-cultural englobando

o matriarcado, a iniciag@o € os ritos matrimoniais caracteristicos dos agricultores”.

Segundo Otto Huth,

[...] os dois motivos dominantes dos contos, a viagem para o além e as nlpcias de
tipo real, pertenceriam a "religido megalitica”. Concorda-se, geralmente, em
localizar o centro originario da cultura megalitica na Espanha e na Africa do Norte
ocidental; de 14, as ondas megaliticas impeliram-na para a Indonésia e a Polinésia.
Essa difusdo através de trés continentes explicaria [...] a enorme difusdo dos contos.
Infelizmente, essa nova hipGtese é ainda menos convincente, pelo fato de
ignorarmos quase tudo sobre a "religido megalitica” proto-histérica (Huth apud
Eliade, 2000, p. 170).
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Ao refletir sobre as bases teoricas de Eliade (2000) e dos supracitados autores, citados
por ele, é importante destacar que seus enfoques refletem um momento histérico em que o
eurocentrismo e o evolucionismo cultural eram predominantes. Essas perspectivas
frequentemente subordinavam as culturas do "Novo Mundo™ as narrativas do "Velho Mundo™.
O uso do termo "tribo" (Eliade, 2000), por exemplo, carrega uma carga ideoldgica que reforca
a hierarquizacdo entre sociedades. Partindo de uma perspectiva decolonial e socioldgica, é
fundamental questionar os pressupostos evolucionistas e difusionistas que embasam essas
interpretacdes, uma vez que eles frequentemente deslegitimam as praticas hitéricas, sociais e
cosmoldgicas dos povos ndo ocidentais. Assim, a autoridade epistémica atribuida a esses
autores deve ser relativizada, possibilitando a construcdo de leituras mais plurais e

contextualizadas.

No que se refere a literatura oral, Medeiros e Moraes (2015) mencionam que o0 termo
“literatura oral” surgiu em 1881, a partir da denominacdo criada por Paul Sébillot em sua obra
Littérature orale de la Haute-Bretagne: “La littérature orale comprend ce qui, pour le peuple
qui ne lit pas, remplace les productions littéraires”. Na origem do termo, a literatura oral
surgiu para gue aqueles que ndo sabiam ler tivessem acesso as producoes literarias da cultura
dos grupos sociais praticantes da escrita. Existe, assim, uma delimitacdo social na origem do

termo, pois a literatura oral foi vinculada a cultura dos que ndo sabem ler.

Entende-se que a literatura oral compreende bem mais que uma modalidade da lingua,
“abrange todas as praticas culturais e suas produc@es, ligadas a um carater mais interativo e
comunal de existéncia” (Medeiros e Moraes, 2015, p. 97), tendo como fonte a memoria e a
boca do povo. Surge do povo, é contada pelo povo, para 0 povo e para quem precisar ouvi-las.
A literatura oral transmite sabedorias de geracdo a geracdo, e, ao longo da histéria, foram
contadas em espacos reservados e ndo reservados. De acordo com Bakhtin (2010), na Idade
Média e ainda durante o Renascimento, as diferentes narrativas orais eram contadas em pracas
publicas nos dias de festa e de feira. Atualmente, as historias orais podem ndo ser mais
contadas em pracgas publicas, mas compGem a literatura oral das diferentes nacGes, estando
guardadas no imaginario de homens e mulheres e percorrendo os diferentes rincdes dos

continentes (Oliveira, 2011).

Segundo Bakhtin (2010), a literatura oral faz parte da cultura popular e, portanto,
compreende em seu aspecto o comico e o grotesco. O grotesco envolve o estranho, 0
diferente, o fantasmagoérico, o sobrenatural, além dos seguintes aspectos: ‘“antiguidade,

persisténcia, anonimato, oralidade, apropriacdo, adaptacdo, criatividade e performance”
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(Cascudo, 2006). Esses aspectos nem sempre ajustaram-se aos canones e regras da arte
literaria ocidental vigente desde o século XVI até os nossos dias, independentemente das
variacdes que o seu contetdo tenha sofrido. As caracteristicas grotescas e comicas da
literatura oral manifestam-se por conta da dualidade na percepcdo do mundo e da vida

humana, que ja “existia no estagio anterior da civiliza¢ao primitiva” (Bakhtin, 2010, p. 5).

Assim, independentemente de classificagdes literarias, cada cultura tem seus mitos e
suas lendas, que se modificam e se contradizem em determinados momentos, em ‘“um
continuum cultural” (Burke, 2010, p. 14), resultado do processo de globalizagao, no qual ha o
hibridismo cultural que possibilita agregar novos elementos as suas historias e as formas de
contad-las. Conforme Canclini (2008, p. 19), entende-se “por hibrida¢do processos
socioculturais nas quais as estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se
combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas”. No entanto, os mitos e as lendas
ndo perdem a sua esséncia, assim como os elementos simbolicos culturais que nos mostram o
grotesco que encanta, e 0 método milenar de contar oralmente nos levando a imaginar, dando
sentido ao desconhecido. “Devido & sua natureza simbdlica, 0 mito estd relacionado com
questdes de linguagem e também da vida social do homem, uma vez que a narracdo dos mitos

é propria de uma comunidade e de uma tradi¢do comum® (Oliveira, 2011, p. 93).

As narrativas orais estdo relacionadas ao sagrado, a memdria e ao tempo. Ou seja, “no
ato de narrar ha a histéria, e nela ha a experiéncia do tempo humano, acarretando assim numa
tessitura de culturas transformadas pela memdria, que € manifestada e reinventada de diversas
formas na narrativa” (Silva, 2019, p. 23). Nesse sentido, qualquer que seja 0 género da
literatura oral, o passado e o futuro sdo o tempo presente, pois a memoria e a criatividade

permitem isso.

No Brasil, a contacdo oral de mitos e lendas é composta por elementos dos diferentes
povos que constituem o pais. De acordo com Medeiros e Moraes (2015), por meio da
expressividade andnima, é possivel verificar, no anonimato das composi¢fes das historias
miticas, a marca peculiar dos povos formadores, devido a persisténcia da tradi¢do de cada um.
As histérias mitoldgicas dos povos indigenas, ribeirinhos e quilombolas, sdo as poucas
evocadas pela historia tradicional. Pois, como bem menciona Bakhtin (2010), as historias
desses povos fazem parte da tradicdo popular e pautam seus principios estéticos no realismo
grotesco, que ndo é tdo considerado do ponto de vista da estética classica. “O grotesco € o

mundo que se torna estranho” (Kayser apud Bakhtin, 2010, p. 42).
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A tradicdo de contar histdrias oralmente consiste na transmissdo de um processo
divulgativo do conhecimento presente na cultura de varios povos. Diegues (apud Medeiros e
Moraes, 2015, p. 97) menciona que, na cultura dos povos tradicionais, “o modo de vida se
constrdi em estreita dependéncia e simbiose com os ciclos da natureza e 0s recursos naturais;
[...] o conhecimento é repassado oralmente entre geracOes; [...] os mitos e 0s ritos estdo
preferencialmente associados a caca, a pesca e ao extrativismo”. Dessa forma, h4 uma vasta

quantidade de mitos e lendas que constituem a literatura desses povos.

Para Cascudo, folclorista brasileiro, a literatura oral no Brasil é caracterizada como
vinculada ao folclore, embora diga que ““a literatura folclérica é totalmente popular, mas nem

toda producdo popular é folclérica” (2006, p. 24). Pois, 0

[..] folclore adquire um carater passadista, como uma cultura engessada e
anacrdnica, na contramdo do que podemos considerar a cultura em um conceito
moderno, ou seja, como dinamicidade e adaptabilidade em processos de hibridacéo
[...]. E por isso que, na atualidade, nos estudos da cultura, separa-se cultura popular
de folclore, uma vez que este atende muito mais ao carater de turismizacdo das
producfes culturais, ou melhor, se importa mais com o produto do que com o
processo, 0 que implica dizer que estamos descolados do meio de producdo de um
evento em vez de estarmos em face de uma manifestacdo, esta mais ciclica e
antenada com a dindmica das populagdes tradicionais (Medeiros e Morais, 2015, p.
98).

Neste didlogo, percebemos que a literatura oral é considerada parte da cultura popular
pelo seu aspecto dindmico.Ela se configura no contexto folclorico por surgir da sabedoria
popular. No entanto, vem sendo levada a atender aos interesses do mercado capitalista, sendo
exposta como produto na vitrine da turismizagédo. Vale enfatizar que, de acordo com Melo
(2010), a turismizacdo € quando o turismo parasita a cultura popular, focando o 'exdético’
grotesco das manifestacGes e recriando atividades tradicionais como atividades econémicas,

resultando em produtos culturais falsos ou em novas categorias de atividades

socioecondmicas e culturais.

Aqgui na Amazodnia, os mitos e as lendas revelam o grotesco. “Comparando o grotesco
ao universo dos contos maravilhosos, o qual, visto de fora, pode também ser definido como
estranho e insolito” (Bakhtin, 2010, p. 42), essas narrativas revelam muito sobre os povos
amazonidas e sua relagdo com a terra, as aguas e a floresta. Essas narrativas orais resultam de
um processo coletivo milenar e revelam crencas, tradi¢des, sentimentos, religies, sotaques
etc., que estdo ligadas as identidades dos povos que habitavam e habitam a Amazonia (Santos,
2016).
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Munduruku menciona que, na Amazonia,

a gente aprende muitas histérias durante a vida. Algumas sdo para dizer quem
somos, de onde viemos e para onde vamos. Essas histérias nos ajudam a perceber
parte do universo. Tem historias que nos ensinam de onde tirar nosso alimento:
histérias da mandioca, dos frutos comestiveis, das plantas medicinais. Essas
historias nos contam que tudo é sagrado porque nos foi dado graciosamente. [...] As
vezes homem e mulher sdo seres da natureza. Podem ser plantas, podem ser bichos,
podem ser rios, podem ser arvores ou passaros. Essas histérias nos contam sobre
como viver juntos, como viver em comunidade, como respeitar as pessoas (apud
Medeiros e Moraes org. 2015, p. 24).

As narrativas miticas orais na Amazonia, segundo Medeiros e Moraes (2015), sédo
resultado de processos de contatos culturais do indigena, do negro e do branco a partir do
processo de colonizagédo da regido. De acordo com Ugarte (2004), na Amazonia o contato do
colonizador ocorreu desde o século XVI, com que travaram contato em estadias breves ou

demoradas no decurso de expedi¢cdes ou nas tentativas de efetivar a implantacdo colonial.

Os primeiros viajantes ibéricos trouxeram consigo suas narrativas sobre a Amazonia,
que fazem referéncia “desde aldeias gigantescas a grandes mulheres guerreiras, que foram
vistas como fantasiosas, fruto da imaginacdo exagerada dos conquistadores cristalizada na
busca pelo El Dorado, a cidade feita de ouro” (Lopes, 2021, p. 161). Essas narrativas
dialogam com uma tradicdo narrativa profundamente enraizada na cultura amazonica
relacionada a pratica da oralidade, onde histdrias carregadas de elementos sobrenaturais e
visagens permeiam o cotidiano da tradicdo local. Assim, a imaginacéo e a crenca em figuras
de encantados como o Curupira, a lara ou mesmo em visagens urbanas, demonstram como a

Amazonia se constitui como um territério de intersecdo entre memaria, mito e realidade.

Na Amazbnia brasileira, a narrativa oral tem um jeito muito especial de ser: as
historias de contacdo oral sdo principalmente sobrenaturais, visagentas. E muito
dificil um ouvinte ndo se arrepiar ouvindo essas historias. Grande parte das pessoas
acredita que muitos dos personagens tradicionais como o Curupira, Boto, lara (mae
d’agua), Jurupari, Cobra Grande e muitos outros realmente existem. Também
acreditam em visagens do meio urbano como a Mulher sem Cabeca, Mulher de
Branco, Mulher da Meia Noite, a Noiva da Estrada, Maria Sangrenta (visagem do
banheiro), etc. A contacdo dessas historias acontece em qualquer momento do dia, e
ndo é preciso uma organizagdo ou planejamento. A préatica ocorre naturalmente entre
vizinhos que se encontram para conversar na frente de suas casas, entre familia antes
de dormir, ou no rocado, debaixo das &rvores enquanto se alimentam. Essas
contacgdes ndo sdo planejadas, a menos quando acontecem nas escolas ou em eventos
(Silva, 2019, p. 41).

Como bem mencionam Medeiros e Moraes (2015, p. 99), sem procurar essencialismos,

independentemente das “matrizes que dialogam em menor ou maior intensidade”, os mitos e
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as lendas amazonicas estdo presentes na memoria e "na voz dos habitantes da regido, vivas e
presentes porque se trata da voz da terra, a voz fraternal das comunidades que, reunidas em
circulos familiares, buscam preservar as historias” (Pires, Batalha e Souza, 2016, p.46), que
revelam muito sobre a sua ancestralidade. Munduruku (2015) nos diz que todas essas historias
sd0 muito importantes para nés porque nos ensinam guem SOMOS, pPor que sSomMos e 0 que
somos. Quando as ouvimos, estamos alimentando 0 nosso espirito, 0 que nos ajudard a

continuar contando historias para 0s mais novos, para as as criancas.

1.2 Interdisciplinaridade: narrativas orais como mediag0es fundantes para se exercer a
Lei n®11.645/08

As experiéncias imensuraveis de luta para que a oralidade fizesse parte do curriculo
escolar sdo amplamente reconhecidas nos estudos de Luiz Antdnio Marcuschi (1946 — 2016).
Inicio este tdpico com o supracitado autor, de modo a evidenciar a relevancia de se relacionar
0s mitos e as lendas amazo6nicas enquanto historias possiveis de serem inseridas em praticas
de oralidade no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Como menciona
Marcuschi (1997), o “homem” é um ser que fala, e a fala é uma atividade central no dia a dia

da maioria das pessoas, mas nem sempre teve espaco no curriculo escolar.

De acordo com Bourdieu (1998), a escola, enquanto instituicdo responsavel pela
educacdo sistematizada, € um espaco de reproducdo das estruturas sociais, que transfere
capital simbdlico de uma geracdo para a outra. Isto porque a escola sempre teve a tendéncia
de tomar para si a responsabilidade de ensinar 0s conhecimentos sistematizados ao longo da
historia, e legitima-los como Unicos e/ou verdadeiros (Marcuschi, 1997). A ideia de a
instituicdo escolar corroborar os conhecimentos sistematizados resulta em fazer as pessoas
acreditarem que somente os saberes legitimados por ela sdo validos, que sdo, por sua vez, 0s

saberes que favorecem uma classe social, que € a classe dominante.

A relacdo entre os conhecimentos legitimados pela escola e a valorizacdo desigual
entre oralidade e escrita revela uma dindmica que favorece a reproducdo das estruturas sociais
dominantes. Esse processo reflete ndo apenas a hegemonia de uma forma especifica de
conhecimento, mas também a marginalizacdo de préaticas culturais e saberes de grupos sociais
- indigenas, quilombolas, ribeirinhos, caboclos, comunidades tradicionais - minorizados
socialmente, perpetuando desigualdades e limitando a valorizagdo de outras formas de

expressdo e transmissdo de conhecimento.
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Marcuschi (1997) menciona que as instituicdes escolares normalmente dao a fala uma
atencdo quase inversa a sua centralidade em relacdo com a escrita, por estar fortemente
arraigada a ideia de que a escola ¢ o lugar do aprendizado da escrita. Para tanto, a valorizacédo
da oralidade no contexto histdrico e educacional emerge como uma ferramenta essencial para
minimizar desigualdades, promovendo um futuro democratico em que todas as vozes, ndo

apenas as superiores, possam ser ouvidas e legitimadas.

[...] “Um futuro democratico necessita de um passado no qual nido apenas os
superiores possam ser ouvidos”. Podemos afirmar, sem risco de equivoco, que a
nocgdo de histéria democratica (demokratische Geschichte), que também aparece
como historia vista “de baixo” (von unten), instalou-se de saida no campo da
histéria oral na Alemanha. De um lado, essa marca ajusta-se a tendéncia mundial,
brasileira inclusive, de considerar que a historia oral permite a constituicdo de uma
historia dos grupos sociais marginalizados (Alberti, 2007, p. 45-46).

Por a escrita sobressair a oralidade no ambiente escolar, nem sempre 0s mitos e as
lendas amazonicas tiveram o espago merecido em sala de aula. A partir de mudangas no
sistema de ensino ocorridas nos Gltimos 30 anos, observa-se a necessidade e as possibilidades
de trabalhar em sala de aula, em uma perspectiva interdisciplinar, os mitos e as lendas como
forma de transmissdo de conhecimentos que tém relacdo com a cultura dos diferentes povos
amazonicos. Trabalhar tais narrativas em sala de aula possibilita resignificar a forma de
perceber, conhecer, sonhar e de cuidar da mata, da terra, do chédo, e da histéria do territorio
amazonico. Propiciar o processo de letramento e alfabetizacdo, considerando as necessidades
dos seus diversos povos, através das formas simples de narrar o mundo, é um desafio que a

escola é chamada a fazer.

Leite (2020) menciona que:

A leitura de livros didaticos “antigos”, de até a primeira metade do século XX,
revela, sobre o ensino de lingua portuguesa, alguma surpresa a respeito da
concepcdo de lingua e, em certa medida, da consideracéo da lingua falada/oralidade.
Sem davida alguma, o foco é a escrita e a leitura, mas a lingua falada/oralidade
consegue aparecer em alguns pontos nesses instrumentos linguisticos dos anos 30 a
50 do século XX (2020, p. 42).

Esse enfoque limitado, segundo Marcuschi (1997), faz com que a oralidade passe a
existir na sala de aula, embora a perspectiva fosse o de “falar bem e sem erros”, tendo como
centralidade a escrita e a leitura. Bairon (2002, p. 23) menciona que “ha uma nogao de
verdade que estd metodologicamente associada a escrita, que ndo so condena ao esquecimento

0 mundo imagético e oral como estratifica toda a existéncia a partir de modelos de forma e de
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compreensdo”. Isto acontece pelo fato de a oralidade ser usual em grupos sociais ndo

praticantes da escrita (Medeiros e Moraes, 2015).

Nesse sentido, a escrita foi historicamente associada a cultura erudita, enquanto a
oralidade foi relegada ao campo da cultura popular, reforcando divisdes sociais e simbdlicas
no ensino da lingua. Bakhtin (apud Bairon, 2002, p. 22-23) menciona que essa estratificacdo
ocorreu em decorréncia das expressdes ideologicas do “Racionalismo Iluminista que nao

conseguiu mais conviver com o estar no mundo ‘popular’.

O século XVII marcou a estabilizagdo do novo regime, o da monarquia absoluta,
dando o nascimento a uma "forma universal e histérica" relativamente progressista.
Ela encontrou sua expressao ideolégica na filosofia racionalista de Descartes e na
estética do classicismo. Essas duas escolas refletem de maneira clara os tragos
fundamentais da nova cultura oficial, distinta da cultura da Igreja e do feudalismo,
mas impregnada como esta Ultima de um tom sério, autoritario, embora menos
dogmaético. Novos conceitos predominantes forjaram-se que, segundo a expressdo de
Marx, a nova classe dominante apresenta inevitavelmente como verdades eternas
(Bakhtin, 2010, p. 87).

Essa nova cultura, tecida sob a égide do racionalismo cartesiano e do classicismo,
legitimava os valores da classe dominante como verdades universais. Para tanto, de acordo
com Bhabha (2013), precisamos de um outro tempo de escrita que seja capaz, primeiramente,
de permitir a narracdo oral das intersecGes ambivalentes e quiasmaticas de tempo e lugar que

constituem a problematica experiéncia moderna da nacéo ocidental.

Tal perspectiva questiona as narrativas homogéneas e lineares da modernidade
ocidental, valorizando em contrapartida, as narrativas orais, entre elas os mitos e as lendas
amazonicas, como forma de resisténcia dos povos socialmente minorizados. Vale ressaltar
que a intencdo ndo é sobrepor um conhecimento ao outro, mas fazer com que a escola seja um
espaco onde os conhecimentos dos diferentes povos dialoguem, ressignificando o papel da
oralidade e do pluralismo cultural frente as estruturas historicas de poder. Visto que, na

contemporaneidade:

Uma das razbes centrais do descaso pela lingua falada continua sendo a crenca
generalizada de que a escola é o lugar do aprendizado da escrita. Uma crenga tao
fortemente arraigada que ja se transformou numa espécie de consenso: a escola esta
ai para ensinar a escrita e ndo a fala. E possivel concordar com isto, mas é também
possivel acrescentar que nem por isso a escola estd autorizada a ignorar a fala. O
homem ¢ tipicamente um ser que fala e ndo um ser que escreve. (Marcuschi, 1997,
p. 39, grifo do autor).

A hierarquizacgéo entre escrita e fala no contexto educacional ndo apenas desconsidera

a importancia da oralidade como componente essencial da comunicacdo humana, mas



56

também contribui para a perpetuacéo de desigualdades ao marginalizar saberes tradicionais e
culturais expressos por meio da palavra falada. Como bem menciona Thompson (1992), ndo
podemos sendo refutar como inteiramente equivocada a ideia de que a escrita possui particular
superioridade sobre a oralidade, entendida como Unica e legitima por instituicbes ou por
pessoas no correr de suas atividades praticas. Perpetuar essa crenga € “uma questdo de um
certo preconceito supersticioso em favor da palavra escrita sobre a palavra falada”

(Thompson, 1992, p. 146).

Nesse sentido, Bairon (2002) comenta que:

Em Lévi-Strauss, a cultura esta sintetizada nas compreens@es possibilitadas pela
linguagem. Inspirado em Saussure, afirma ndo haver na linguagem nada que possa
residir num termo, pois todos os simbolos linguisticos ndo designam,
necessariamente, aquilo com o que se relacionam. A escrita ndo revela a totalidade
do mundo, sequer o que ha de mais relevante neste.

A cultura é um conjunto de varios fragmentos simbolicos: mito, técnicas, ritos,
religiGes, instituicdes etc. Porém, encabegando, temos a lingua. Ela compde a cultura
de um povo a organiza semanticamente através de axiomas tradicionais criados e
recriados pelos mais variados grupos. Sua primazia esté justamente no fato de ser o
grande elo de interlocucdo de todos os demais sistemas simbolicos; € a grande base
para toda a produgdo e reprodugdo cultural. O que possibilita a “unido” dos
fragmentos. H&4 uma homologia explicita entre os mais variados sistemas simbélicos
de uma cultura e seu sistema linguistico (2002, p. 33-34).

Logo, os conhecimentos e as formas de narrar o0 mundo dos povos nao praticantes da
escrita eurocéntrica ndo podem ser considerados inferiores as concepgdes cientificas
ocidentais, “pois fazem parte de uma mesma estrutura global” (Bairon, 2002, p. 36), sendo
uma forma de perceber o mundo. Para Krenak (2019), as histérias orais indigenas, por
exemplo, sdo outras versdes sobre a nacdo, sobre a luz do sol e sobre a esséncia da alma que

ressoa através da ancestralidade.

O pensamento interdisciplinar ndo se limita a sua “regionalidade cientifica” (Bairon,
2002, p. 21), mas dialoga com as regionalidades cientificas e com os diferentes campos do
conhecimento. De acordo com Japiassu (1976, p. 26), “a exigéncia interdisciplinar impde a
cada especialista que transcenda sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus

proprios limites para acolher as contribui¢des das outras disciplinas”.

Nesse contexto, lembro-me de que, quando conclui os estudos superiores na
univesidade, com a mente cheia de ideias que pareciam revolucionar o mundo e o desejo de
“educar mais e melhor” (Medeiros e Moraes, 2015, p. 126), estava certa de que queria

desenvolver uma pratica pedagogica que valorizasse as culturas amazdnicas. Compreendi que



57

seria como atuar em uma via de méo dupla, onde tanto os alunos quanto eu aprenderiamos.
Isto porque uma imaginac&o interdisciplinar precisa de prética, de se colocar em experiéncia,
colocando o corpo em relacdo com a diversidade de saberes, como nos diz a Fabido (2013). O
"interdisciplinar exige uma situacdo de abertura e de curiosidade, um esforco critico [...] uma
pedagogia fundada sobre o trabalho em equipe [...]" (Japiassu, 1976, p. 140). Essa equipe
mencionada por Japiassu pode ser pensada enquanto envolvendo o aluno como agente no
processo de construcdo do seu proprio conhecimento, pois ele tem saberes que precisam ser

considerados dentro do processo interdisciplinar, sempre mediada pela acdo docente.

Para Bairon (2002, p. 121- 122),

[...] a Histéria da Cultura na contemporaneidade, portanto, nos abriu caminho a
interdisciplinaridade, ndo somente por ter renovado suas categorias de documento,
de abordagens teméticas e de problemas historicos, mas também por ter tomado a
iniciativa de ampliar, e muito, a interlocucéo com outras areas (Bairon, 2002, p. 121-
122).

Nesta perspectiva, 0s mitos e as lendas amazonicas, que consistem em forma simples
de narrar o mundo e sdo dotadas de ensinamentos muito usado pelos(as) ancidos(as) para
transmitirem crencas, costumes, regras, normas e demais conhecimentos de um povo, sdo

algumas das diferentes formas de ensinar e aprender que propomos trabalhar em sala de aula

de forma interdisciplinar.

Ao integrar 0os mitos e as lendas amazobnicas nesse formato de ensino, cria-se um
ambiente propicio para o despertar do interesse dos alunos, além de fomentar o debate
saudavel e a reflexdo sobre as diversas culturas e saberes, quebrando barreiras dogmaticas e
promovendo uma educagdo mais inclusiva e formativa. Essas narrativas, mediadas pela acéo
didatico-pedagdgica docente, podem ser contadas através da conversacdo livre em que
oferecem uma oportunidade ludica para os alunos se engajarem em um processo de

aprendizado dindmico, baseado na troca de saberes e experiéncias.

A conversacao livre sera talvez o mais antigo dos métodos de ensino; é o que 0s
homens aplicam, no lar e fora dele, quando se relnem para comunicar-se
mutuamente o que sabem, determinar o valor de um juizo, ou adotar uma resolucao
a respeito de algum assunto que os interessa. O emprego desse processo docente
contribui para banir da escola o dogmatismo e para estabelecer entre alunos e
mestres estreitas relacGes de afeto e confianca. Por outro lado, a discusséo excita a
atencdo, provoca o interesse pelo assunto estudado, descobre novos problemas e
dificuldades, forma héabitos de pensamento, inspira respeito e consideracdo pela
opinido alheia e acostuma as criangas a exprimir suas ideias com clareza e precisao.
A escola antiga, que proibia que os alunos perguntassem em classe e tinha por
imperdodvel toda a discussdo, priva-se de poderoso instrumento de formacdo
espiritual (Aguayo apud Leite, 2020, p. 49).
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Para Munduruku (2016), toda palavra possui espirito, e este consiste em siléncio e
som, ambos relacionados a natureza. De acordo com Kopenawa (2015) e Munduruku (2016),
o0s indigenas tém conexdo com 0s espiritos, por isso narram historias. Os mitos e as lendas,
enquanto narrativas orais, sdo carregadas de significados e conhecimentos sobre determinado
territorio, possibilitando conhecé-lo a partir da forma simples de narrar o mundo. Zuluaga
(2023, p. 214) menciona que se aprende sobre a histdria de um territorio “‘caminando,
escuchando al mayor, a la mayora. En silencio. Y después esas historias [...] hacian sonar

[...] Asi... Caminando, caminando, queriendo saber lo profundo de la creacion. Ser inquieta
[...]".

Assim, 0 respeito por essas narrativas e pela sabedoria de quem as contam é
fundamental para a valorizacdo da diversidade cultural, reconhecendo que as palavras
narradas ndo sdo apenas meios de comunicacdo, mas uma forma de manter viva a
ancestralidade e as tradicGes de determinados povos. Para Bruno (2023), as narrativas ao

serem contadas:

Uma visdo de mundo é criada, e o/a contador/a junto com seus ouvintes partilha
desses momentos de aprendizados, havendo essa troca de diélogo, da interagdo seja
através do olhar, pelo sorriso, pelos gestos ou suspiros no contar. A emissdo e a
recepgdo de ambos se tornam um processo de (re)construcdo de didlogos, de
conversas sobre as narrativas que nao sdo apenas historias aleatorias, mas que cada
uma tem um sentido e um porqué de ser contada. E o conhecimento e a interpretacdo
que os indigenas contadores/as de historias tém das coisas e do mundo devem ser
considerados respeitados por quem fazem parte de uma diversidade de culturas. As
palavras narradas sdo transmitidas como um sinal de comunica¢do aberta com a
ancestralidade, mantendo a arte do movimento indigena em todas suas faces (Bruno,
2023, p. 39).

Martins (2013, p. 53) menciona que “¢ relevante que o educando valorize, se aproprie
e se reconhega no lugar onde ¢ chamado a viver”. No que se refere a esta pesquisa, esse lugar
¢ a Amazonia. O mito e a lenda amazénicos, assim como o0s demais géneros de narrativas
orais, por reportarem a tradicdo das sociedades agrafas, em determinados momentos da
historia, ndo tiveram um espaco de prestigio na educacdo sistematizada, pois estava muito
arraigada no sistema educacional a ideia da hegemonia da escrita sobre a oralidade
(Marcuschi, 1997). Ademais, ndo se considerava a relacdo da oralidade com a memoria, que €
tdo importante como meio de rememorar a histdria, principalmente daqueles que fazem parte

de grupos invisibilizados socialmente.
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Assim, foi e é necessario romper com antigos paradigmas e ressignificar o processo de
ensino-aprendizagem em uma perspectiva decolonial, em que, de acordo com Costa Neto
(2016), os pensamentos greco-romanos e eurocentrados ndo sejam mais gravados nas mentes
e corpos dos povos originarios e de diaspora forcada como epistemologias legitimas para a
cultura de tais povos, tidos como colonizados. Mas que, segundo Reis e Andrade (2018), seja
concedida voz as narrativas oriundas de experiéncias historicas vivenciadas localmente pelos
povos subalternizados na situacdo colonial.

Mediante muitos guestionamentos, pesquisas e mudancas, a oralidade, aos poucos,
vem ocupando um espago no processo sistematizado de ensino-aprendizagem. A Lei n°
11.645 de margo de 2008 é um dos marcos que contribuiram para que as histdrias narradas
oralmente, que fazem parte da cultura afro-brasileira e indigena, sejam contadas e ouvidas no
ambiente escolar. A supracitada lei altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada, por sua vez, pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. A Lei n°

9.394/96, passou a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 12 O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o0 negro e o indio na formag&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.
§ 220s contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e histéria brasileiras (Brasil,
2008).

A lei nos direciona, professores da Rede de Ensino, a ressignificar nossas praticas
pedagdgicas, o0 que perpassa, segundo Bairon (2002), por reflexdes e pelo desenvolvimento de
propostas educacionais interdisciplinares a serem estabelecidas entre a area da cultura e outros
campos do conhecimento. Assim, podemos mencionar que narrativas orais amazonicas, Como
mitos e lendas, por enfatizarem a oralidade, consistem em uma proposta para trabalhar as
tematicas e os conteudos dos componentes curriculares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de forma interdisciplinar, inseridas no processo de alfabetizacdo e letramento
das criangas, envolvendo o compromisso técnico, politico e cultural da educacdo

sistematizada.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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Outra mudanca no sistema de ensino referente a oralidade esta na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento atual que regulamenta a producdo dos materiais
didaticos e os curriculos das escolas brasileiras, em conformidade com Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e
reflete 0 avango das ciéncias da linguagem. O supracitado documento faz a seguinte

referéncia:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacéo
oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio,
entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cancdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve
também a oralizacdo de textos em situacGes socialmente significativas e interacdes e
discussBes envolvendo teméticas e outras dimens@es linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacéo (Brasil, 2018, p. 76-77).

A delimitacdo das préaticas de linguagem que ocorrem em modalidade oral, juntamente
ao uso dos géneros textuais orais descritos na BNCC, permite compreender que a lingua
falada comeca a ser entendida pelo sistema de ensino como dindmica, e hdo como homogénea
ou monolitica. Outra designacdo mencionada no referido documento € a tessitura das
narrativas orais amazénicas com 0s demais saberes do curriculo. Ademais, “as praticas de
linguagem contemporaneas ndo sO6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar,
de disponibilizar, de replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 67-68). Observa-se que 0s
documentos oficiais que norteiam a Educagdo Basica citam mais claramente o uso dos

géneros orais em sala de aula, favorecendo praticas interdisciplinares.

Moreira e Candau (2003) mencionam que:

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola est4 sendo chamada a lidar
com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, abrir espacos para a manifestacdo e valorizacdo das
diferencas. E essa, a nosso ver, a questdo hoje posta. A escola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacao e a padronizacao.
No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar (2003 p. 161).

No que se refere as escolas da regido Amazobnica, ao abrirem espacos para a
pluralidade de conhecimentos, possibilitam um ensino que reflita e respeite o contexto

sociocultural do aluno amazodnida em que esta presente os mitos e as lendas. Essas narrativas
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ndo sO enriquecem o processo de alfabetizacdo, mas também tornam o aprendizado mais
significativo ao conectar os saberes tradicionais com o curriculo escolar, promovendo uma

educacdo mais contextualizada.

Sobre a fase mais recente do ensino de lingua portuguesa, a pesquisa revela que a
orientacdo oficial do Ministério da Educacéo do Brasil (MEC), desde 1997, quando
foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), passou a se referir
ao estudo da lingua falada, ndo mais como “exposi¢@o oral”, mas como “oralidade”.
Esse documento, contudo, da apenas uma indicacdo muito superficial para que o
docente se volte a valorizacdo da oralidade, porque ela veicula o dialeto materno do
estudante. A preocupagdo dos autores dos PCN, entdo, recaia, prioritariamente,
sobre a variagdo linguistica, para, a partir desse assunto se alcancar a oralidade
(Leite, 2020, p. 53-54).

Com os avangos no sistema educacional brasileiro ocorridos nos altimos 30 anos,
existem muitas possibilidades de se trabalhar as narrativas orais amazOnicas no espacgo
escolar. Embora ndo haja materiais suficientes nas escolas com o registro de mitos e lendas
amazonicos, € possivel identificar essas historias em algumas colecdes de livros didaticos,
paradidaticos, e em plataformas digitais que podem ser acessadas facilmente. Contudo, a
memoria continua sendo a fonte mais acessivel, e 0s encontros face a face para conta-las

oralmente sdo a forma mais pratica e prazerosa de compartilha-las.

1.3 A crianga no universo da contacdo de historias

Munduruku (2015) nos diz que a crianga precisa ser crian¢a, sO isso; tem que treinar
seus sentidos ouvindo os sons da tradi¢do, s6 isso; tem que ouvir as historias de antigamente,
S0 isso; tem que saber fazer siléncio, s6 isso. O autor acrescenta ainda que depois, em pouco
tempo, sabera dar vida as historias que ouve em sua casa ou nas rodas de conversas nos finais

da tarde.

Entender o ser crianga no universo da contacdo de historias envolve compreender a
crianga e a infancia em relacdo ao seu contexto sociocultural. Compreende-se que a
concepcao de crianga e infancia muda de acordo com o contexto histérico e sociocultural
escolhido, ou seja, a consciéncia da particularidade e a atitude que a familia e a sociedade tém
em relagdo a crianca e infancia dependem estreitamente do contexto histérico, cultural e a

classe social em que a crianca esta inserida.

Crianca e infancia sdo construcfes sociais, ou seja, por muito tempo ndo existiram.

Sarmento (2002) nos revela que a ideia de infancia € moderna, e durante grande parte da
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Idade Média as criangas foram consideradas como meros seres biolégicos. Apesar de sempre

terem existido criangas, nem sempre houve infancia.

Na sociedade medieval [...] o sentimento da infancia ndo existia - o que ndo quer
dizer que as criancas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O
sentimento da infancia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas criangas;
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que
distingue é essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo
existia. Por essa raz&o, assim que a crianca tinha condi¢des de viver sem a solicitude
constante de sua mae ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e néo
se distinguia mais destes (Ariés, 1986, p. 156).

Ariés (1986) menciona que, no século XVI, o respeito devido as criangas era entdo
algo totalmente ignorado; os adultos se permitiam tudo diante delas: linguagem grosseira,
acoes e situagdes escabrosas; elas ouviam e viam tudo. N&o havia distingdo entre o que era

apropriado ou ndo para a crianca. Fazzi (2015) menciona que:

[...] Até o final do século XVII, o sentimento da particularidade da infancia
associava-se ao sentimento de sua fraqueza, que exigia uma disciplina humilhante
pelo uso do chicote. Ao longo do século XVI1II essa concepgao foi se atenuando [...].
O sentimento de infancia passou a se orientar no sentido de despertar na crianca a
responsabilidade do adulto, de prepara-la para a vida adulta, por meio de cuidados e
etapas. [...] Essa preparacdo para a vida [..] foi assegurada pela escola, que
substituiu a aprendizagem tradicional (Fazzi, 2015, p. 238).

Segundo Aries (1981, p. 277), “o extraordinario desenvolvimento da escola, no século
XVIII, foi uma consequéncia dessa preocupa¢do nova dos pais com a educacdo das criancas”
e “a familia ¢ a escola retiraram juntas a crianga da sociedade dos adultos”. Assim, conforme
Sarmento (2002), o aspecto histérico da infancia esta ligado a ideia de educacdo, pois 0s
poucos relatos que se encontram acerca do surgimento da no¢do de infancia referem-se ao

entendimento de que as criangas precisavam ser alfabetizadas e educadas.

As mudangas que giram em torno da compreensdo de infancia e crianca estdo
relacionadas ndo somente as necessidades da crianca, mas de todo um sistema de organizacéao
historica, politica e social, pois, “a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira.
Ao contrério, a nog¢do de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano industrial, na
medida em que mudavam a inser¢do e o papel social da crianca na comunidade” (Souza;
Mubarac Sobrinho e Herran, 2018, p. 117).

Assim, considerando que o foco dessa pesquisa ndo é dialogar diretamente sobre a
concepgdo de crianga e infancia, uma vez que estas variam de acordo com o tempo e 0 espaco

- OU seja, a ideia que se tem de crianga e infancia € complexa, dada a diversidade das
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sociedades -, a abordagem utilizada sobre infancia e crianga parte da perspectiva ocidental e
eurocentrada, o que pode obscurecer a diversidade de experiéncias humanas relacionadas a

concepcao de crianca e infancia, especialmente em contextos da realidade amazonica.

De acordo com Kramer (2003):

Qualquer trabalho consciente desenvolvido com criangas ndo pode prescindir de
uma definicdo de qual era (e é) o conceito de infancia no interior das diversas classes
sociais. Deve-se partir do principio de que as criancas (nativas ou imigradas, ricas
ou pobres, brancas ou negras) tinham (e tém) modos de vida e de insercdo social
completamente diferentes umas das outras, o que correspondia (e corresponde) a
diferentes graus de valorizacdo da infancia pelo adulto, a partir de suas condicoes
econdmicas, sociais e culturais, e do papel efetivo que exerciam (e exercem) na sua
comunidade (Kramer, 2003, p. 19-20).

Segundo Mubarac Sobrinho (2008), os estudos sobre a crianca e a infancia revelam
gue ndo se pode chegar a um consenso a respeito do conceito de crianca, mas podemos
apontar caracteristicas do que é ser crianca de acordo com cada tempo e lugar. Assim, de
acordo com a UNICEF (et al., 2019) mencionamos algumas caracteristicas de crianca tidas
como universais: toda crianga é dotada de fragilidade e necessita de atencdo e cuidados
especiais, como alimentacdo e cuidados fisicos. Além disso, as criangas sdo vistas como seres

diferentes dos adultos, que precisam ser preparadas para esta e outra fase da vida.

Kramer (2003) menciona que

a participagdo no processo produtivo, o tempo de escolarizagdo, o processo de
socializa¢do no interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas (das
brincadeiras as tarefas assumidas) se diferenciam segundo a posic¢éo da crianca e de
sua familia na estrutura sécio-econémica (2003, p. 15).

De acordo com Gouvéa (2007), a crianca tem uma producdo simbolica diferenciada.
Enquanto sujeito ativo no processo de socializacdo, a crianga tem peculiaridades advindas de
seu lugar no mundo social. As palavras de Kramer e de Gouvéa me fizeram remeter ao poema
produzido por uma de minhas alunas do 5° ano do Ensino Fundamental do CNSC, em que ela
poetiza uma das suas brincadeiras favoritas, que acontecia quase sempre ao final da tarde,
apo6s cumprir suas obrigacdes diarias (ajudar nos afazeres de casa, realizar as tarefas escolares,

e ir para a escola).
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Brincadeira com Toque Parintinense

Tacobol é uma brincadeira,
pra mim e para muitas criangas
essa brincadeira virou mania

que tem que ter parceria

Quando alguém erra
a galera toda grita:

- “Telez€”, ¢ muito ruim de mira!!!

Todas as criangas
gostam muito de brincar.
Quando chega o anoitecer

as maes gritam: - Curumim vem jantar!

Aqui em Parintins
todos 0s meus amigos jogam.
Aqui essa brincadeira

é tdo popular quanto o futebol.

(Ana Clara dos Santos Pimentel apud Castro, 2019, p. 27 — 28)

Ao poetizar uma de suas brincadeiras, a crianca expressa que € reconhecida como um
ser de direitos: de brincar, de estudar, de ser alimentada, de ser protegida e cuidada, de ter
uma familia, representada no poema pela figura da mae. De acordo com Dutra (2017, p. 43),
“ao construir a sua vivéncia, a crian¢a se torna um ser ativo no mundo, envolta pelas
dimensdes socioculturais da sociedade”. N&o apenas este poema, mas 0s demais que
compdem o livro “Cunhantds e curumim poetizando Parintins” nos ajudam a ter uma breve
percepcao de como eram as vivéncias das criancas em Parintins no final da segunda década e

inicio da terceira década do século XXI, ou seja, entre meados de 2019 e 2024.

Vale mencionar que o referido livro foi elaborado em 2019, durante a pesquisa de
iniciagdo cientifica “Cunhantés e curumins leitores de literatura regional e a releitura infantil

no 5° ano do Ensino Fundamental”, implementada através do PCE em parceria com a
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FAPEAM, na qual os alunos do 5° ano (com idade escolar de 10 a 11 anos) da Escola
Estadual Nossa Senhora do Carmo, mediante as observagdes durante as atividades realizadas
ao longo da pesquisa, constataram a caréncia de publicacGes referentes as narrativas orais do
contexto amazoénico na biblioteca da escola, assim como em bibliotecas publicas da cidade de

Parintins.

Como resultado da pesquisa, foi organizado o livro “Cunhantis e curumins: poetizando
Parintins”, que é um compilado de poemas que as criangas produziram sobre alguns aspectos
socioculturais da cidade de Parintins, como educacdo, brincadeiras, festividades, culinéria,
pontos turisticos, natureza e algumas profissGes. Vemos na figura 3 a capa do livro, um
desenho de uma das alunas do 5° ano, que caracteriza a interacdo das criangas com a natureza
no processo de escrita dos poemas e da organizacdo do livro. O boto cor-de-rosa e o boto
tucuxi desenhados representam o lendario, enquanto a imagem representativa da Catedral de
Nossa Senhora do Carmo, padroeira de Parintins, se destaca por exercer uma relacdo direta
com a histdria da Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo. A figura 4 mostra a quarta capa,

onde esta o texto de apresentacdo do livro.

Figura 3 - Capa do livro “Cunhantas e curumins: poetizando Parintins”.

Fonte: Arquivo particular da pesquisadora (15 de outubro de 2024).
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Figura 4 - Quarta capa do livro “Cunhantas e curumins: poetizando Parintins”.

Cunhantds e curumins poetizando
Parintins, possibilita o leitor
conhecer aspectos socioculturais
da regidio amazénica a partir do
olhar infantil, de forma d valorizar
as rafzes caboclas.
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Fonte: Arquivo particular da pesquisadora (15 de outubro de 2024).

E importante enfatizar que a ideia da elaboracdo e publicacdo do referido livro surgiu
em um dos encontros da atividade de pesquisa, que muitas vezes ocorriam na biblioteca da
escola aos sdbados. A partir de rodas de conversa da contacdo de narrativas orais amazénicas
sobre a cultura parintinense e a ressignificacdo da concepcdo do contexto sociocultural
amazonico, um pequeno grupo de alunos sugeriu a criacdo de um livro com producdes

textuais que poetizassem 0s aspectos socioculturais da cidade de Parintins.

Mediante a sugestdo, aceita por todos os alunos e assentida por mim em sala de aula,
os alunos foram orientados a escrever um poema sobre um dos aspectos socioculturais da
cidade de Parintins, como educacgdo, brincadeiras, festividades, culinaria, pontos turisticos,
natureza e profissdes, que funcionaram como tdépicos tematicos. ApoOs a escrita, 0S poemas
foram socializados e corrigidos coletivamente em sala de aula. O livro é formado, entdo, por
34 (trinta e quatro) poemas que abordam, através da percepcdo das criangas, 0S aspectos
socioculturais da cidade de Parintins em uma perspectiva singular, que envolve memoria e

infancia de criancas que comegavam a se aventurar no mundo da publicag&o.

Higuchi (apud Dutra, 2017, p. 43) “argumenta que o modo como a crianga constrdi as

suas ideias sobre os lugares ndo advem, apenas, dos aspectos materiais, mas, sobretudo, das
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relagdes sociais”. Nesse sentido, por meio da participacdo ativa das criancas em sala de aula,
mediada por mim, enquanto professora, foram inicialmente definidos os sete topicos
tematicos que nortearam a producdo dos poemas para compor o livro, onde cada crianca teve

a oportunidade de escrever um poema referente a um dos topicos de interesse.

Assim, o livro ficou estruturado, sendo que 0s poemas que abordam a tematica
“educacdo” tém como titulos: “Escola de Ouro”; “Sala de Inspiracdo”; “Escola, Lugar de Ser
Feliz”; “Sociedade de Valor” (Castro, 2019, p. 15-21). Esses poemas expressam a concepcao
das criancas em relacdo a educacédo institucionalizada que receberam no CNSC, a qual, de
acordo com o Blog do Grémio Estudantil CNSC (2014), tem como missdo educar criancas,
adolescentes e jovens, orientando-os por valores cristdos e vicentinos, promovendo o
desenvolvimento integral do educando e mediando o aprimoramento de suas competéncias e

habilidades como sujeitos proativos de transformacéo social.

Os poemas que se referem a tematica “brincadeiras”, sdo: “A Vida no Pichita”; “O
Divertido Parquinho da Catedral”; “Brincadeira com Toque Parintinense”; “Brincadeira de
Curumim?”; “Queimada, Brincadeira”; “Uma Diversdo em Parintins” (Castro, 2019, p. 23-33),
qgue descrevem algumas das brincadeiras praticadas como diversdo pelas criangas, que

ocorrem em diferentes ambientes, tanto pubicos quanto particulares, na cidade de Parintins.

Os poemas que versam sobre “festividades”, séo: “Cor que Vira Sindbnimo de Amor”;
“A Festa que Encanta”; “A Unido da Fé”; “Catedral de Nossa Senhora do Carmo”; “Arraial
da Minha Infancia” (apud Castro, 2019, p. 35-43), que descrevem tanto a festividade profana
dos Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido quanto algumas das festividades religiosas que

ocorrem na cidade de Parintins.

Sobre a “culinaria parintinense”, temos 0s seguintes poemas: “Feira do Bagaco”;
“Culinaria da Minha Regido”; “Fruto Saboroso”; “Tacacd, uma Delicia Parintinense”; “A
Feira da Cidade Parintinense”; “O Pitiu é Daqui” (Castro, 2019, p. 45-55). Esses poemas

versam sobre algumas das principais iguarias da culinaria parintinense.

Os poemas que contemplam os “pontos turisticos de Parintins”, sdo: “Mercado
Municipal de Parintins”; “A mais Bela Igreja de Parintins”; “O Melhor Lugar para se
Refrescar” (Castro, 2019, p. 57-61). Esses pontos turisticos foram percebidos pelas criancas

como monumentos que retratam a historia de Parintins e que precisam ser preservados.

Os poemas referentes a “natureza”, sao: “Paisagem da Orla de Parintins”’; “A Beleza

do nosso rio-mar”; “Rio Amazonas uma Parte de N6s”; “Rios e Lagos que Cercam nossa
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Ilha”; “Minha Casa Verde”; “A Encantada Floresta Amazonica” (Castro, 2019, p. 63-73), nos
quais se pode perceber a relacdo do ser humano com a natureza, que nem sempre se apresenta

de forma respeitosa, uma vez que ele a destroi.

Os poemas que versam sobre algumas das “profissGes dos parintinenses”, sdo: “Artista
da Terra”; “Compositor Parintinense”; “O Profissional que Ensina”; “Turistas e Tricicleiros”
(Castro, 2019, p. 75-83). Vale enfatizar que algumas das profissdes que inspiraram esses
poemas estdo relacionadas ao Festival Folclérico de Parintins e sdo desempenhadas por

pessoas de baixa renda da cidade.

As temaéticas e os titulos dos poemas nos levam a perceber essas criangas como
agentes sociais, pois, ao longo do desenvolvimento da proposta de organizacéo do livro, elas
assumiram uma postura ativa em seu processo de ensino-aprendizagem, no qual eu, como
professora, atuei como mediadora. A esse respeito, o educador e terapeuta de criancas
Bettelneim (2002) nos diz que, as experiéncias mais adequadas na vida da crianca para
promover sua capacidade de encontrar sentido na existéncia sdo aquelas vivenciadas com 0s
pais e com outras pessoas que cuidam e auxiliam em sua educacdo. Segundo 0 mesmo autor,
“quando as criancas sdo novas, é a literatura que canaliza melhor este tipo de informacéo”
(Bettlheim, 2002, p. 4).

A educacdo é um processo complexo, historicamente produzido, e o professor, no ato

de educar, ndo deve limitar-se:

A repassar informagfes ou mostrar apenas um caminho, aquele caminho que o
professor considera 0 mais correto, mas € ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si
mesma, dos outros e da sociedade. E aceitar se como pessoa e saber aceitar o0s
outros. E oferecer vérias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre muitos
caminhos, aquele que for compativel com seus valores, sua visdo de mundo e com as
circunstancias adversas que cada um ird encontrar. Educar é preparar para a vida
(Santos, 2007, p. 11-12).

Assim, as criangas que compuseram 0s poemas publicados no livro “Cunhantad e
curumim poetizando Parintins” tiveram momentos de contacdo de histdrias de seu territorio,
gue antecederam a escrita do poema, ou seja, histérias lendarias amazdnicas narradas
oralmente. Pois “nos seus primeiros anos, até a idade de oito ou dez, a crianca s6 pode

desenvolver conceitos altamente personalizados sobre aquilo que experimenta” (Bettelheim,
2002, p. 51).

Vale destacar que as atividades voltadas para a criacdo e organizacdo do referido livro

foram planejadas considerando a BNCC, pois, como afirma Luck (2009, p. 32), na falta de
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planejamento “[...] trabalha-se, mas sem direcdo clara e sem consisténcia entre as agdes”.
Assim, ao longo das atividades, foi possivel trabalhar diferentes competéncias e habilidades
descritas na BNCC referentes aos quatro eixos do componente curricular de Lingua

Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental, em que:

[...] no eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interaces discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a
alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo
dos trés anos seguintes, a observacao das regularidades e a analise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporagdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no
eixo Producao de Textos, pela progressiva incorporacdo de estratégias de producédo
de textos de diferentes géneros textuais (Brasil, 2018, p. 89, grifo do autor).

No decorrer das atividades de producédo e organizacao do livro, houve o cuidado para
que as criangas nao participassem da escuta das histérias narradas com linguagem escabrosa.
Aries (1986) menciona que, em determinados periodos do processo historico, ndo havia a
distingdo das histérias que podiam ou nao ser contadas as criangas, que participavam da
escuta das historias contadas nas reunides noturnas dos adultos. “A familia e a escola
retiraram juntas a crian¢a da sociedade dos adultos. A escola confinou uma infancia outrora
livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que nos séculos XVIII e XIX resultou no

enclausuramento total do internato” (Aries, 1986, p. 177).

Muitas mudangas, embora lentas, envolvendo a concepcdo de crianca e inféancia,
aconteceram ao longo da histdria, até que se chegasse ao entendimento que contemple a
realidade de crianca e de infancia na contemporaneidade. Algumas dessas mudancas estdo

relacionadas a escola.

[...] Aos poucos as escolas tém se adaptado com a implementacdo de laboratérios e
equipamentos, e integrado as suas atividades escolares o tempo para viabilizar esse
acesso as criangcas. No entanto, por diversas questdes como a falta de formacéo,
esses laboratorios, em sua maioria ndo atingem os fins a que se destinam. O mesmo
se aplica a brinquedotecas e até as proprias bibliotecas, que com as disposicGes
inacessiveis dos livros as criancas, se tornam espacos fantasmas, existindo apenas
para compor a estrutura fisica da escola (Souza, Mubarac Sobrinho e Herran, 2018,
p. 125).

Referente a literatura oral, nesses espacos fantasmas que sdo a realidade de muitas
escolas, de acordo com Munduruku (2015), ocorre uma verdade cruel: a separacdo entre a

magia e o real. E ai que “a escola vai arrancar de nossos corpos o que trazemos de magico, de

desconhecido, e em seu lugar vai colocar o conhecido. [...] A magia cede lugar a um principio
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I6gico que escamoteia nosso desejo mais intimo pela verdade [...]” (Munduruku, 2015, p. 21).
A magia a que Munduruku faz referéncia esta relacionado ao ouvir e contar histdrias, que ndo

se resumem a mera repeticdo de um texto.

1.4 A dicotomia da quantidade de narrativas orais e o silenciamento delas no Ensino

Fundamental | em Parintins

Os mitos e as lendas amazoénicas contadas na cidade de Parintins sdo aprendizados
carregados de afetos que causam arrepio, amedrontam, apavoram, assim como acalentam,
embalam sonos e sonhos, dependendo das relagdes estabelecidas entre quem conta e quem
ouve a historia. Pois, como bem menciona Gongalves (2022, p, 57) “em qualquer dimenséo
dos afetos teremos negociacdes, e cabe a nds escolhermos nossa lente de analise para as
sensibilidades”. Os mitos e as lendas amazonicas refletem o grau de conectividade do ser
humano com a natureza, com 0s conhecimentos e com a forma como nossos ancestrais

percebiam o mundo.

Ao estudarmos essas narrativas, compreendemos nao apenas a riqueza cultural da
regido amazonica, mas também a maneira como 0s seres humanos podem viver em equilibrio
com o mundo natural, uma licdo que se torna cada vez mais relevante atualmente. Krenak
(2019) nos diz que os mitos e as lendas, enquanto narrativas orais, remetem a uma realidade, a
acontecimentos, a conhecimentos que, quando narrados pelos(as) ancidos(as), revelam uma
forma de ver o mundo onde se fazem presentes 0s saberes das raizes ancestrais. Nesse sentido,
Jameson (apud Bhabha, 2013) menciona que o contar da histéria e a experiéncia individuais

envolvem, por fim, todo o arduo contar da propria coletividade.

Em Parintins, tais narrativas contadas estdo relacionadas aos conhecimentos dos
indigenas, negros e europeus. Através da contagdo das narrativas orais amazonicas, 0s(as)
ancidos(ds), com suas “mentes fantasiosas contagiam e instigam o pensamento dos mais
jovens, que ja ndo tém a mesma habilidade” (Pires, Batalha e Souza, 2016, p. 43), explicam a
existéncia das coisas no mundo, assim como ensinam 0s mais novos a ter conhecimento da
existéncia dos encantados que habitam rios e florestas. Pois, como menciona Krenak (2019), a

terra mée e a natureza nos embalam para nascer, viver e sonhar.
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Entre as inUmeras narrativas de mitos e lendas contadas na cidade de Parintins, estdo: a
do Curupira; do Boto; da lara (“mae d’agua”); do Jurupari; do Mapinguari, da Cobra Grande;
a Visagem da Estrada do Macurany; a Matintaperera; a Assombragdo da Avenida Amazonas;
o Calga Molhada da Francesa; a Caravela Encantada do Rio Uaicurapd; a Porca da Avenida
Amazonas; a Loira da Catedral; A Noiva da Estrada do Macurany; o Pescador e a Visagem; 0
Tesouro Encantado do Lago do Murituba.

Essas histdrias, presentes nas memorias principalmente dos seus moradores mais
velhos, tém como personagens seres miticos, lendarios e visagentos, €, ao serem contadas aos
filhos e netos, revelam um pouco de como era regulada a vida dos moradores de Parintins em
décadas passadas. Segundo Galvdo (1976), os bichos visagentos fazem parte da cultura
religiosa do povo da Amazonia, derivados de tradigdes europeias, conservadas e transmitidas
pelos colonos dos primérdios do povoamento ou mesmo por imigrantes recentes. Outras
trazidas pelos escravizados africanos e, finalmente, muitas sdo atribuidas a ancestralidade

indigena. Essas tradicdes sofreram modificacGes ao longo dos séculos,

[...] de tal maneira que hoje é praticamente impossivel determinar sua fonte original.
Em outros, porém, conservaram caracteres que permitem atribui-las a um dos
elementos formadores da cultura e da sociedade do caboclo amazénico. A maioria
dos autores que tém analisado as crengas amazonicas, aponta, por exemplo, a origem
amerindia, e mais particularmente, tupi-guarani, de crengas e concepgdes de
sobrenaturais como as que referem ao curupira, a matintaperera, ao boto, e outros
seres, que na concepgdo do caboclo habitam a agua, o fundo dos rios, ou a floresta
(Galvéo, 1976, p. 66).

Segundo Sales (2020), os mitos e as lendas amazbnicas ndo apenas encantam o
ouvinte, como também o ensinam, o educam e o disciplinam; ndo s6 podem sensibilizé-lo e
acalma-lo, como também podem corrigi-lo e atemoriza-lo, até incitd-lo e admoesta-lo,
dependendo de como as histérias sdo conduzidas e com que propdsito sdo narradas. A

exemplo disso, Bruno menciona que a lenda do Boto

[...] pode servir como orientacdo de vida para as jovens, visto que o boto, inclusive,
boto vermelho é sempre considerado como um animal de encantos no sentido
simbdlico de autocuidado com o corpo e a mente, [...] sobre 0s perigos entorno da
vida humana como, por exemplo, contra as mas influéncias ao abuso sexual, uma
situagdo que necessita cautela, que de certa forma, o boto que encanta as mocas,
engravida ou leva consigo para o fundo do rio, pode se configurar como, as vezes, 0
homem branco que aparece causando essas influéncias e agdes. E por isso, andar
sozinha pelas beiradas dos rios ou até pelas florestas ndo é recomendado pelos mais
velhos, porque, se ddo esse direcionamento, é por razdo também de protecéo (Bruno,
2023, p. 45).
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Vale ressaltar que essas narrativas sdo contadas no decorrer do dia ou a noite, pois,
como menciona Munduruku (2016), podemos afirmar que cada espaco e tempo em que
vivemos é um lugar de transmissdo ou partilha de conhecimentos, havendo momentos para
compartilhar os saberes de forma coletiva. Assim, todo dia é dia de aprender com as historias
narradas oralmente, pois nem sempre as boas histérias estdo escritas nos livros, mas sim na
memoria do povo, e aparecem em rodas de conversas, basta perguntar. Elas possuem a
sensibilidade da alma, que se apresenta na poesia da fala e nas expressdes corporais, capazes
de envolver o passado e o presente e, principalmente, de construir formas de aprendizagens
significativas.

Quando a crianca ouve historias do seu territdrio narradas pelos mais velhos, ela cria
memodrias afetivas de sua ascendéncia, da sua mata, do seu chdo. Pois, de acordo com Krenak
(2019), as narrativas orais estimulam a reflex&o sobre a importancia das raizes culturais como
afirmativas de identidade e pertencimento ao seu lugar. Elas mantém viva a memdria e as
origens ancestrais, aproximam diferentes geracOes e trazem a possibilidade de redescobrir o
sentimento de identidade coletiva.

Assim, essas narrativas vivem na memoria e na boca do povo parintinense e estdo
relacionadas as festividades folcloricas da cidade, principalmente ao Festival Folclérico dos
Bois-Bumbas Caprichoso e Garantido. Entre os mitos e as lendas que povoam o imaginario
parintinense, 0 mito do Mapinguari e a lenda da Cobra Grande sdo as narrativas orais
amazonicas mais conhecidas. Dessa forma, compartilho com vocés uma das versdes do mito
do Mapinguari e da lenda da Cobra Grande que ouvia das minhas av6s. Com toda certeza,
vocé, leitor, ndo sentira as mesmas emocBGes de quem estava vendo ou escutando as
contadoras, pois, como menciona Bastos (2000), o texto transcrito ndo traz toda a riqueza do

relato ao vivo, das suas condicdes reais.



73

Mito do Mapinguari

Foto 2 - Tela intitulada “Mapinguari”, de autoria da artista parintinense Anali Dray de 6 anos de
idade. A obra foi produzida com técnica de acrilica sobre tela (acrilica s/tela), com dimensdes de 40 x
50 cm. Integrou a Il Exposicdo 2024 do Coletivo de Artistas Estudantes — ARTRUA, realizada no
Liceu de Artes e Oficios Claudio Santoro, Unidade Parintins-AM.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (30 de novembro de 2024).

Quando eu era crianca, ouvia minha avé Nilza contar que a Serra de Parintins é
morada do Mapinguari, um mostro terrivel com o corpo todo coberto de pelos grossos e
longos, com um dnico olho enorme localizado na testa; uma tremenda boca situada na altura
do estbmago, com dentes iguais aos da onga-pintada; sua lingua e suas garras sdo semelhantes
as do tamanduad; seus pés sao grandiosos para sustentar seu gigantesco corpo.

Quando o vento esta forte, formando temporal, ou quando ha uma segunda lua cheia
no més, o Mapinguari da sinais de sua existéncia. Sai de sua caverna e vaga pela floresta,
emitindo sons de arrepiar qualquer pessoa corajosa. Nesse momento, 0s bichos se escondem e
0s passaros calam. E, no alto da Serra de Parintins, ecoam gritos que se confundem com o

som intenso do trovao.

Dizem os antigos que, quando ele desce a Serra de Parintins, seus passos fazem tremer

a terra! E que, quando o homem, em sua ambicdo, ultrapassa seus limites em relacdo a
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natureza, cacando e desmatando além do necessario e de forma violenta, o Mapinguari
persegue, assombrando e causando destrui¢cdo por onde passa. E tudo isso acontece em apenas

uma noite.

A lenda da Cobra Grande

Foto 3 - Representacdo da Lenda da Cobra Grande. Essa escultura faz parte da ornamentagdo do muro
externo do Bumbddromo, espaco central da festa do Boi-Bumbé de Parintins, onde elementos culturais
e lendas amaz6nicas sdo apresentados.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (foto registrada em 25 de novembro de 2024).

Ha& varias versbes da lenda da Cobra Grande. Contam os mais velhos que parte dos
igarapés existentes proximos a cidade de Parintins surgiram em decorréncia da perseguigédo da
Cobra Grande a um pescador. Em uma noite de luar, o pescador estava na sua canoa as
margens do rio Amazonas e foi entdo que percebeu, ao longe, vindo em sua dire¢do, dois
fardis “purrudos™®. Imaginando que fossem fardis de embarcagdo, continuou atento a sua

pescaria.

Mas foi interrompido pela desconfianca ao perceber o banzeiro espumoso batendo na
“ilharga”® da sua canoa. Ao olhar em direcdo aos dois fardis, reparou que se movimentavam

rapido demais em sua direcdo. Era a imensa Cobra Grande vindo em seu rumo. Foi entdo que

5 Purrudo (a): Muito grande, bem crescido (a), desenvolvido (Miranda, 2023, p. 34).
® Ilharga: Parte lateral de qualquer corpo: subiram pelas ilhargas da colina (Dicionario Online de Portugués.
Disponivel: https://www.dicio.com.br/ilharga/. Acesso em: 16 de out de 2024.


http://177.66.14.82/browse?type=author&value=Miranda%2C+Tayane+Teixeira
https://www.dicio.com.br/ilharga/
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pegou 0 remo e comecou a remar, fugindo dela. Ora remava, ora puxava ou empurrava sua

canoa pela restinga, na tentativa de desencaminhar a insistente e faminta Cobra Grande.

Por onde a Cobra Grande passava sinuosamente, em perseguicdo ao pescador,
formavam-se igarapés. Quando chegou a frente da cidade de Parintins, a cobra tentou alcanca-
lo com um bote. O pescador, entdo, para despistar a cobra, escondeu-se entre as pedras
existentes em frente a cidade de Parintins.

A Cobra Grande, esperta, resolveu ficar por ali mesmo, a espreita do pescador.
Escondeu-se embaixo da cidade de Parintins, com a cabeca situada sob a igreja matriz da
cidade, a Catedral de Nossa Senhora do Carmo, e com a cauda posicionada embaixo do
Bumbddromo, monumento onde ocorre o maior espetaculo folclérico teatral a céu aberto da
regido norte do Brasil.

Este mito, do Mapinguari, e esta lenda, da Cobra Grande, sdo algumas das muitas
versdes contadas. Munduruku (2016) menciona que a préatica de contar mitos e lendas é um
patriménio cultural imaterial que recebe influéncias de espiritos ancestrais e dos encantados,
0s quais tém relevancia e sentido para um povo. De acordo com Bruno (2023), ao se referir ao
patrimonio imaterial, significa dizer que sdo expressdes culturais indigenas que ecoam e que
ndo devemos deixar de contar, porque fazem parte da nossa cultura, reine-nos e transmitem-

nos ensinamentos.

Estas narrativas miticas e crencas que povoam o imaginario indigena e ribeirinho
amazonico contém explicacdes para a origem e a forma como se apresentam 0s
fendmenos naturais e sociais hoje. Elas fornecem o material para se conhecer as
maneiras de o amazbnida pensar, ver e estar no mundo. Elas trazem as suas
perspectivas filoséficas sobre a vida, a relagdo dos vivos com 0s mortos e com a
natureza. Fazem parte da religido e da ciéncia dos povos da Amazénia. [...] estas
crengas estdo para a cultura dos moradores da Amazdnia de hoje assim como a
mitologia grega estava para a cultura dos antigos gregos. Néao é exagero falar assim.
E que estes mitos amazdnicos estejam bem vivos apds seculos de negagdo e
desprestigio € quase um milagre. E ai estdo com suas li¢bes [...] (Vaz Filho e
Carvalho, 2023, p. 24-25).

Os mitos e as lendas amazonicas necessitam ser contados, € ndo apenas em ambientes
informais. Essas narrativas precisam ecoar nas escolas com mais visibilidade, em consonancia
com o ensino dos diferentes contetdos do curriculo escolar. Nas salas de aula, faz-se
necessario mais projetos de contacdo de narrativas orais que envolvam a interagdo entre
diferentes geragdes — ancidos, adultos, adolescentes e criangas. Kopenawa e Albert (2015)

mencionam que as histérias existem para ser contadas e recontadas, seja na beira da fogueira

ou ao redor de uma arvore; ou também em sala de aula, pois 0s mitos e as lendas amazonicas
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sdo historias que ndo podemos dissociar da histéria de nossa vida, e a vida é um processo
continuo de educacéo.

Em sala de aula, sempre desenvolvi projetos relacionados a leitura de narrativas orais
amazonicas no processo de alfabetizacdo, abordando o letramento, a oralidade, a leitura e a
escrita em uma perspectiva interdisciplinar. Percebi o quanto melhorava a participacdo dos
alunos nas aulas; o rendimento no processo de ensino-aprendizagem avancava de forma
significativa. Os projetos envolviam roda de contagdo de narrativas orais, mitos e lendas, e,
sendo assim, apareciam inUmeras historias nas mais diferentes versdes. Nesse sentido,
Bettelheim (2002) menciona que, quando a historia s existe na tradigdo oral, é o inconsciente
do narrador que determina como ir& contar a historia e o que lembra dela.

A partir das narrativas contadas pelas criangas, geravam-se teias de conexfes com 0s
contetdos da proposta curricular. Esses momentos eram todos devidamente planejados, e,
aconteciam de forma tdo prazerosa, que o tempo passava muito depressa. Afirmo que era
prazeroso ndo somente considerando minha opinido, mas também a das criancas, pois elas 0
demonstravam em suas falas.

Em didlogos com os pais de meus alunos, entre os anos de 2019 e 2022, ouvi relatos de
que as criangas passaram a frequentar mais a casa dos avos, justamente para ouvir 0s mitos e
lendas que justificavam certos acontecimentos na cidade de Parintins nas décadas de 60, 70 e
80. Houve até situacdes em que as criancas comecaram a fazer rodas de conversa entre
parentes para ouvir as narrativas, reforcando o habito de conta-las. Conforme Munduruku
(2005), o(a) ancido(a) educa o espirito da crianca, do ser de quem atende seus conhecimentos.

Em consonancia, Bruno (2023) menciona que:

os/as ancidos/ds fazem isso contando as suas histérias que alimentam nossa
imaginacdo e nosso pertencimento a0 mundo que nos rodeia. E as suas historias
contadas séo sobre o que eles/as ouviram, viram, viveram e gostam de contar, sobre
0 que eles/as leram no mundo e gostam de contar (2013, p. 40).

Em 2019, pelo Colégio Nossa Senhora do Carmo, onde trabalhei durante quatro anos
em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, desenvolvi meu primeiro projeto de pesquisa de
iniciacdo cientifica, através do Programa Ciéncia na Escola, junto & Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Amazonas, sobre leitura de narrativas orais amazonicas. Vale ressaltar

que, com essa tematica, participei de trés edi¢gdes do PCE, nos anos de 2019, 2021 e 2022.
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Nessas trés edicdes, no decorrer da implementacdo dos projetos, foram realizadas
inimeras atividades extraclasse, entre as quais: pesquisas e empréstimos de livros, leituras
periddicas na biblioteca da escola, na biblioteca Fred Goes, na biblioteca municipal Tonzinho
Saunier, na biblioteca da UFAM e na biblioteca da UEA, que s&o bibliotecas publicas da
cidade de Parintins; visita técnica a instituicdo pablica Liceu de Artes e Oficio Claudio
Santoro/Unidade Parintins, onde os alunos tiveram contato com musica, poesia, danca, teatro,
cinema, pintura, desenho, histéria em quadrinho, grafite, fotografia, escultura, em
perspectivas diferentes das quais sdo apresentadas em sala de aula. Ou seja, foram atividades
voltadas para as manifestaces da cultura local, considerando que descrevem o cotidiano dos

parintinenses.

Foto 4 - Criangas do 5° ano do CNSC na biblioteca Fred Goes — no Liceu de Artes e Oficio Claudio
Santoro/Unidade Parintins - apreciando o teatro de fantoches baseado no livro “Um Quintal Para Ser
Feliz”, da escritora amazonense Ana Maria Peixoto.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (14 de outubro de 2022).
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Foto 5 - Criangas do 5° ano do CNSC em visita técnica a Galeria de Artes do Boi-Bumba Caprichoso
-no L|ceu de Artes e Oficio Claudio Santoro/Unidade Parintins.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (15 de outubro de 2022).

Além dessas atividades, ainda em visita ao Liceu de Artes e Oficio Claudio
Santoro/Unidade Parintins, em 2022, os alunos puderam assistir, no espago Cineclube Odinéa
Andrade, a videos de curta-metragem, gravados e exibidos em plataformas digitais no ano de
2020, durante o periodo de isolamento social em decorréncia da pandemia de Covid-19, os
quais faziam parte do momento “A Hora do Conto”, sendo eles: “Roque Cid e o boi
Caprichoso” (2020), “Lindolfo Monteverde e o boi Garantido” (2020), “A origem da
borracha” (2020) e “O tesouro encantado do lago do Murituba” (2020). Esses videos,
respectivamente, sdo baseados nas narrativas orais, mitos e lendas sobre a criacdo dos Bois-
Bumbés Caprichoso e Garantido; na origem da borracha; e no suposto tesouro existente no

fundo do lago do Murituba, localizado na zona rural do municipio de Parintins.
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Foto 6 - Criancas do 5° ano do CNSC apreciando os filmes de curta metragem Roque Cid e o boi
Caprichoso (2020), Lindolfo Monteverde e o boi Garantido (2020), A origem da borracha (2020), O
tesouro encantado do lago do Murituba (2020) em visita técnica ao Cineclube Odinéa Andrade — no
Liceu de Artes e Oficio Claudio Santoro/Unidade Parintins.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (14 de outubro de 2022).

Em sala de aula, as criangas tiveram momentos de roda de conto e reconto de mitos e
lendas amazonicos; oficina de confeccdo artesanal de fanzines para registro escrito das
narrativas; dramatizacdo das narrativas orais amazonicas através de teatro de sombra e teatro
de fantoches, onde os contos dramatizados foram “Um curumim, uma canoa” (Yama, 2012),
“O tupé voador” (Farias, 2001) e “Viajando com o Boto no Fundo do Rio” (Farias, 2002).
Sendo o primeiro livro o de autoria do escritor indigena amazonense Yaguaré Yamd, e 0
segundo e o terceiro livro os de autoria do escritor amazonense Elson Farias, e que fazem

referéncia a alguns dos encantados da Amazonia, como ao Curupira e ao Boto.
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Foto 7 - Criancas do 5° ano do CNSC em roda de conto e reconto de mitos e lendas amazonicos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (09 de agosto de 2022).

Foto 8 - Criangas do 5° ano do CNSC na atividade de conto e reconto de mitos e lendas amazonicos.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (11 de agosto de 2022).

Os dois contos do escritor amazonense Elson Farias foram dramatizados, em 2022,
pelos alunos do 5° ano para os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. A experiéncia de
criancas contando historias para outras criangas foi um momento afetuoso. Bettelheim
menciona que esses momentos de contacdo de historias fazem a crianga ser “motivada nao so6
pelos sentimentos conscientes e inconscientes quanto a histdria, mas também pela natureza de

seu envolvimento emocional com a crianga a que narra” (2002, p. 231).
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Foto 9 - Criancas do 5° ano do CNSC contando histdrias amaz6nicas por meio do teatro de fantoches
para criancas do 1° ano do Ensino Fundamental.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (20 de outubro de 2022).

Trabalhar com projetos de leitura no ambiente escolar, envolvendo o universo que
permeia o dia a dia do aluno, como por exemplo, os mitos e lendas que séo narrativas orais
amazonicas fantasticas que fornecem informacdes e que explicam o mundo na perspectiva da
cosmogonia, ajuda a crianca a estreitar afetos em relacdo ao seu territério e a ter uma leitura
diferenciada sobre ele. Se a escola propuser diferentes formas de leitura envolvendo essas
narrativas, serd possivel incorporar elementos referentes ao territério do aluno no processo de
ensino-aprendizagem, tornando-o mais significativo.

Em 2021, desenvolvi meu segundo projeto de iniciacdo cientifica. Estdvamos no
periodo de cuidados com o distanciamento social por conta da pandemia de Covid-19, “onde
ninguém passou incélume ao que aconteceu. Todos perdemos como humanidade” (Frangois e
Barradas, 2021, p. 20). Assim, ndo foi possivel realizar um trabalho t&o diferenciado, pois
estdvamos saindo de um momento em que as aulas estavam sendo ministradas de forma
remota. E, “enquanto amazoOnidas que somos, € esgotante ficar sem contato social, a falta do
abraco, do contato corporal, trabalhar sozinho, passar o dia todo sentado na frente da tela do
computador e planos de aulas, o que € um desaparecimento de rituais caracteristicos
amazOnico” (Diniz, 2022, p. 164-165).
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Foto 10 - Criangas do 5° ano do CN
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F ;he: Arquivo pessoal da pesquisadora (julho de 2021).

No ano de 2022, implementei 0 meu terceiro projeto de iniciacdo cientifica. Observei
que a préatica de contar narrativas orais amazonicas em sala de aula ajudou as criancas no
processo de retorno e de adaptacdo as aulas presenciais, apds os momentos dificeis que
vivenciaram em decorréncia da pandemia. Precisdvamos de praticas pedagdgicas que nos
ajudassem a restabelecer e ‘“aperfeigoar nossa relagdo conosco, com o préximo, com a
Natureza e com o Mundo” (Francois e Barradas, 2021, p. 20). Contar histérias do nosso
territério amazénico em sala de aula foi, sem ddvida, a melhor forma que encontramos para

superar aquele momento.

Durante a implementacdo desses projetos, os alunos pesquisaram e trouxeram para a
sala de aula livros de literatura regional amazonense infantojuvenis e recem-langados sobre
histdrias que envolvem saberes socioculturais da cidade de Parintins. Isso foi possivel porque,
por meio da Lei Aldir Blanc - que previu auxilio financeiro ao setor cultural que sofreu com
impacto das medidas de distanciamento social devido ao coronavirus -, ja que a gestao publica
do municipio de Parintins destinou parte da verba referente a Lei Aldir Blanc n® 14.017/2020

para auxiliar na publicacdo de livros de escritores locais.
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CAPITULO 2 - REFLEXOES SOBRE NARRATIVAS ORAIS AMAZONICAS,
MITOS E LENDAS, EM SALA DE AULA

E recordamos época de quando éramos

indigenas guerreiros de alto gabarito

e ndo estdvamos agarrados na barra da saia

da nossa madrasta Cultura Ocidental,

que por forga nos catequizou.

(Marta Cortezdo - poetisa de Tefé, apud Silva, 2019)

No territdrio amazonico, trabalhar em sala de aula com narrativas orais amazonicas, com seus
mitos e lendas, consiste em mediar o conhecimento escolarizado em uma perspectiva interdisciplinar.
Isso ajuda o aluno a aprender conhecimentos historicamente construidos pela humanidade de maneira
contextualizada ao seu territdrio. Além disso, permite que o aprendiz reconheca e valorize as diferentes
culturas em uma perspectiva lidica e dindmica, uma vez que os mitos e as lendas amazonicos sdo
historias do imaginario popular que versam sobre as culturas dos povos amazobnidas, expressam
costumes, crencas, tradicdes, sotaques, modos de falar e sentimentos que fazem parte de suas identidades

enguanto amazonidas.

Essas narrativas possibilitam a elaboragéo de préticas pedagdgicas que, de acordo com Morin
(2000), devem, antes de mais nada, ajudar o aluno a situar-se no universo, e ndo separar-se dele, levando-
0 a se questionar: “Quem somos?”, que ¢ inseparavel de “Onde estamos?”, “De onde viemos?” e “Para
onde vamos?”. Possibilitar a educacdo a partir dos questionamentos sugeridos por Morin suscita
repensar praticas de ensino-aprendizagem que envolvam os conhecimentos sobre o territrio do aluno.
Esse processo provocativo na construcdo de conhecimentos deve ser continuo e gradual, ocorrendo a
todo momento, partindo de conhecimentos mais simples para 0os mais complexos, principalmente no

processo de letramento’ e alfabetizacio® de criancas.

Os mitos e as lendas, assim como os contos de fadas, contos de assombragdo, contos populares,
chiste, etc., sdo narrativas orais que, ha muito tempo, sdo transmitidas oralmente como forma de
ensinamento de geracdo em geragdo (Jolles, 1976). No entanto, esses géneros textuais nem sempre
tiveram o espaco merecido em sala de aula por fazerem parte da cultura de grupos socialmente

minorizados, além do fato de que, no ambiente escolar, quase sempre predomina a hegemonia da escrita

7[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbélico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetos especificos. [...] O fendbmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da
escrita tal qual ele é concebido pelas instituicGes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no
mundo da escrita (Kleiman, 1995, p. 19-20).

8 [...] refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizagdo e, portanto, de
instrucdo formal. A alfabetizac&o pertence, assim, ao &mbito do individual (Tfouni, 1995, p. 9).



84

sobre a oralidade (Marcuschi, 1997). Assim, quando se trata do processo de ensino-aprendizagem de
criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contar historias, que tém origem na narrativa oral,
torna-se necessario e de fundamental importancia, especialmente por se tratar de criancas que estdo no

processo de alfabetizacéo.

Dessa forma, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,

[...] ler com os ouvidos e escrever com a boca (situacdo em que a professora ou professor se pde
na fungdo de enunciadora ou de escriba) é mais fundamental do que ler com os olhos e escrever
com as proprias maos. Ao ler com os ouvidos, a crianca ndo apenas Sse experimenta na
interlocucdo com o discurso escrito organizado, como vai compreendendo as modulagBes de
VO0Z (ue Se anunciam num texto escrito (Faria e Mello, 2012, p. 17).

Na contacdo de narrativas orais amazodnicas, a funcdo enunciadora predomina, sendo
quase sempre representada pelas pessoas mais velhas. Quando eu era crianca, elas eram
narradas pelas minhas avls durante a noite - quando geralmente a energia elétrica na cidade
de Parintins era interrompida -, e me faziam imaginar que elas estivessem lendo um grandioso
livro de historias visagentas. Assim, eu logo imaginava que, na escola, iria ouvir e aprender a
contar historias iguais as que minhas avos contavam, tudo porque minha avé Nilza, entre uma
historia e outra, sempre me aconselhava a me dedicar aos estudos. 1sso me fazia pensar que
ela tivesse aprendido a contar as historias na escola, conforme mencionei ainda no primeiro

capitulo.

Portanto, eu ia para a escola sempre na expectativa de ouvir os mitos e lendas
amazOnicos, que poderiam/deveriam ser contadas pelas professoras. Mas o fato é que as
minhas professoras nunca contaram historias, nem as dos classicos da literatura infantil, muito

menos as da regido amazénica. Munduruku (2015) nos diz que:

somos movidos pela magia. Ela ndo estd fora, mas dentro de cada ser. [...]
Infelizmente somos “educados” a abrir mdo da magia no dia em que entramos na
escola. [...] é o dia da separacdo entre a magia e o real. A escola vai arrancar de
nossos corpos 0 que trazemos de magico, de desconhecido, e em seu lugar vai
colocar o conhecido. Nesse dia passamos a nos adequar ao sistema légico que nos
vai ensinar a “ser alguém”. Nunca mais seremos nos mesmos, Seremos sempre
alguém buscando alguém. A magia cede lugar a um principio que escamoteia nosso
desejo mais intimo pela verdade: somos seres originados de uma matéria cosmica.
Somos parte do universo, e ndo os seus donos (2015, p. 21, grifo do autor).

As palavras do autor nos fazem refletir, entre muitas outras questdes, sobre 0 quanto devemos
estar atentos as constantes reformas no sistema de ensino, de modo a compreendé-las, para entdo

ressignificar as préticas pedagdgicas, a fim de assegurar a alfabetizacdo de qualidade das criangas
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amazonidas, ensinando-lhes os conhecimentos historicamente sistematizados, mas também valorizando

0s saberes cotidianos dos alunos. Pois, como bem menciona Saviani (2015),

[...] pela mediacéo da escola, da-se a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da
cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento
dialético, isto é, a agdo escolar permite que se acrescentem novas determinacdes que enriquecem
as anteriores e estas, portanto, de forma alguma séo excluidas. Assim, 0 acesso a cultura erudita
possibilita a apropriagdo de novas formas através das quais se pode expressar 0S proprios
contelidos do saber popular. Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita
por referéncia a cultura popular, cuja primazia ndo € destronada. Sendo uma determinacéo que
se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita conferira, agueles que dela se apropriam,
uma situacdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes é estranho (2015, p. 292).

Entretanto, quase sempre, a forma como ocorre o processo educacional sistematizado tende a
causar silenciamento e a invisibilidade da cultura dos povos minorizados. Isso pode parecer inocente,
mas, segundo Munanga (apud Amador de Deus, 2019, p. 83), esta relacionado a “ideologia elaborada a
partir do fim do século XIX a meados do século XX pela elite brasileira [...] caracterizada, entre outros
aspectos, pelo ideério do branqueamento [...] ao alienar o processo de identidade” do povo brasileiro. S&o
estratégias que “travestido das diversas personas (mascaras), ndo sao gratuitas ou aleatorias” (Amador de
Deus, 2019, p. 87), e estdo presentes no curriculo escolar oculto.

Vale ressaltar que curriculo oculto

[...] envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relactes
sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e
praticas, relagBes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espaco e o tempo
na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas
falas dos (as) professores(as) e nos livros didaticos (Martins, 2010, p. 25).

Assim, de forma técita e silenciosa, continua-se o processo de silenciamento e de invisibilidade
dos povos indigenas e de outros grupos sociais minorizados, que, para o sistema econdmico do Brasil,
sdo considerados pela elite dominante como empecilhos para o progresso nacional.

E necessério reconhecer que houve muitas reformas positivas no sistema educacional brasileiro
entre o final do século XX e inicio do século XXI. Para tanto, de acordo com Malanchen e Santos
(2020), as reformas do sistema escolar, em todos 0s seus niveis, ocuparam um lugar importante no
interior das reformas do Estado, pois tratava-se de continuar o ajuste da escola as demandas da l6gica do
capitalismo, com o discurso de colocd-la em sintonia com as mudancas tecnologicas, culturais e
socioecondmicas, a fim de atender ao sistema da economia globalizada.

Entre as reformas do Estado estd o reconhecimento e garantia do acesso a Educagdo enquanto
direito de todos, direito este negado a muitas geragBes anteriores, pois € um direito reconhecido
recentemente no Brasil, assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 no Art. 205 (Brasil, 1988), que

menciona: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada



86

com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A referida lei refletiu no desenvolvimento de
politicas publicas direcionadas a melhoria da qualidade da educacéo sistematizada. Para tanto, foram
elaborados pelo Governo Federal documentos oficiais para nortear o sistema de educagdo no Brasil,
entre os quais estéo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base nacional Comum Curricular
(BNCCQ).

Referente aos PCNs, Moreira (2017) menciona que:

No documento introdutdrio, enfatiza-se que os Parametros constituem instrumento promotor da
qualidade do ensino, ja que se pretende que orientem e aperfeicoem o trabalho pedagdgico nas
escolas. Consoante tal intencdo, propdem-se objetivos, contelidos essenciais, critérios de
avaliacdo e orientagOes didaticas (Moreira, 2017, p. 11).

Cury, Reis e Zanardi (2018) enfatizam que a BNCC,

[...] indubitavelmente, € uma criagdo unificadora que organiza os direitos de aprendizagens,
conhecimentos e habilidades com foco na competéncia [...]. A propria BNCC assume que a
funcdo das competéncias é orientar os curriculos, ou seja, é a fonte de todos os curriculos que
ndo se orientariam mas por objetivos, [...]. Apesar de abracar os objetos de conhecimentos que
devem ser distribuidos aos alunos [....] (Cury; Reis; Zanardi 2018, p. 67).

No que se refere a BNCC, as mudangas no sistema educacional brasileiro, de acordo com

Krenak (2019), aconteceram sob a supervisao de agéncias e instituices configuradas e mantidas como
estrutura da humanidade que funcionam como:

organismos multilaterais, que surgiram no século XX: Banco Mundial; Organizacdo dos

Estados Americanos (OEA); Organizagao das NagBes Unidas (ONU); Organizacdo das Nacoes

Unidas pela Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). [...] E nés legitimamos sua perpetuacéo,

aceitamos suas decisdes, que muitas vezes S0 ruins e nos causam perdas, porque estdo a servigo
da humanidade que pensamaos ser (Krenak, 2019, p. 12-3).

Diante das palavras de Krenak, é importante refletirmos sobre os beneficios e a impraticabilidade
que essas reformas educacionais trazem a acdo da praxis pedagdgica e, consequentemente, na sociedade.
Pois, como bem menciona Malanchen e Santos (2020), essas reformas aparecem nas leis que regem o
Estado brasileiro, bem como na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, que menciona “J...]
serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagao bésica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). Ao ser
mencionado que ficardo os contelidos minimos para 0 Ensino Fundamental, os grupos socialmente
minorizados perdem, pois tém acesso ao minimo dos conhecimentos construidos historicamente.

E necessario refletir que, na nova versdo da BNCC, de acordo com Malanchen e
Santos (2020), o discurso multicultural foi substituido pela racionalidade técnica e

instrumental, e, portanto, mais alinhada aos interesses de grupos empresariais que estiveram
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direcionando a nova verséo da BNCC, representados pelas seguintes institui¢des financeiras e
empresas: Ital [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras;
além da Fundacéo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagdo Lemann, CENPEC,
Todos pela Educagdo e Amigos da Escola.

Segundo Saviani (2015), o trabalho educativo é o ato de produzir, em cada individuo, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelos homens; sendo que o objeto da educacgéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se formem humanos. No entanto, Krenak (2019) levanta um

questionamento:

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo totalmente alienados do
minimo exercicio de ser? A modemizacéo jogou [...] gente do campo e da floresta para viver em
favelas e em periferias para virar méo-de-obra em centros urbanos. [..] pessoas foram
arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador chamado
humanidade. Se as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com sua memdria ancestral, com as
referéncias que ddo sustentacdo a uma identidade, véo ficar loucas neste mundo maluco que
compartilhamos (2019, p. 14).

Refletir sobre as reformas educacionais e repensar as praticas pedagdgicas nos ajuda a
fazer com que a escola propicie tanto “a aquisicdo do saber elaborado (ciéncia)” (Saviani,
2015, p. 288), quanto evitar a “humanidade zumbi que estamos sendo convocados a integrar
[...]. E a[...] provocacédo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre poder contar mais
uma historia. Se pudermos fazer isso, estaremos adiando o fim” (Krenak, 2019, p. 26-27).

Ao analisarmos a BNCC em uma perspectiva interdisciplinar, € possivel compreender
as possibilidades de desenvolvimento de préaticas pedagodgicas que contemplem a supracitada
ideia de Krenak. Considerando que na BNCC é mencionado que 0 “eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacGes

discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais” (Brasil, 2018, p. 89).

Ao serem trabalhados em sala de aula, os mitos e as lendas amaz6nicas - tanto por meio
de livros fisicos, sejam eles didaticos ou paradidaticos infantojuvenis, quanto pela oralidade,
em contato direto ou através de diferentes plataformas digitais — proporcionam ao aluno a
oportunidade de perceber, por meio de diferentes linguagens, “suas raizes historicas, sua
constituigdo étnica, [...] sua arte, sua mata, seu chao” (Martins, 2013, p. 54). Assim, ele aprende
a (re)conhecer, respeitar e valorizar conscientemente a cultura da sua regido, em uma

perspectiva ludica e dinamica.
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2.1 Narrativas orais amazonicas e as reformas educacionais

O territério amazonico é um ambiente rico em sabedoria e cultura relacionadas aos
povos originarios, que sao transmitidas de geracdo em geracdo atraves da oralidade. Os mais
velhos desempenham um papel fundamental na preservagdo dessa heranga, compartilhando
ensinamentos por meio de hitdrias narradas oralmente, entre as quais estdo os mitos e lendas,
que ndo apenas entretém, mas também carregam significados profundos e conhecimentos
especificos sobre a regido. Essas narrativas orais, carregadas de elementos simbolicos e
ensinamentos, proporcionam uma compreensao Unica da reigdo. Elas permitem que as pessoas
conhecam a Amazbdnia de uma maneira que transcende os métodos tradicionais de

aprendizado.

O imaginario dos povos amazOnicos sdo povoados por historias encantadas e
visagentas, que sdo um reflexo da cosmovisdo da ancestralidade amazonida, sendo, portanto,
parte integrante da identidade cultural dos habitantes da regido. Elas nos conectam ao passado
e as tradi¢bes, a0 mesmo tempo que evoluem e se adaptam ao longo do tempo, apresentando

maultiplas versdes e interpretacoes.

Entonces todas las historias tienen diferentes versiones, pero todas llegan al mismo
pilén. Porque también las narrativas vienen caminando con la gente que se viene
desplazando. Viene desde la raiz, pero el caminar esas huellas van dando cambios,
hasta llegar a esos limites que son esos choques interculturales. El pilon cambia
dependiendo el contexto, pero el principio es el mismo. Porque es el movimiento
también el que trae todo. El vay ven de la gente (Zuluaga, 2023, p. 215).

Os mitos e lendas amazonicos ndo sdo apenas narrativas fantasticas, mas formas de
expressdo que revelam os valores, aspiragdes e o vinculo entre os seres humanos e 0 cosmos,
presentes na nossa ancestralidade. Ao contrério do pensamento ocidental, que separa a cultura
da natureza, para nossos ancestrais, humanos, animais, plantas, terra, agua e ar possuem a

mesma importancia dentro da cosmologia.

Os mitos e lendas, que fazem parte de um saber ancestral, sdo essenciais para
compreender a visdo de mundo que interliga todos os seres e elementos da natureza. Ao trazer
essas narrativas para o contexto educacional, especialmente nas escolas da regido amazonica,
estamos ndo apenas preservando uma rica tradi¢do oral, mas também valorizando uma forma
de conhecimento que transcende a dicotomia entre cultura e natureza imposta pelo
pensamento ocidental. Assim, ao integrarmos essas narrativas ao ambiente escolar, seja por

meio da oralidade, das plataformas digitais ou de livros, contribuimos para o fortalecimento
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do vinculo das novas geragdes com sua propria identidade e com a compreensdao do mundo

que seus ancestrais cultivavam.

As reformas educacionais que vém ocorrendo no Brasil desde o final do século XX nos déo a
opicdo de materializar as nossas histdrias em livros, seja nos livros didaticos ou paradidaticos - fisicos ou
digitais. De acordo com Munakata (1997), ao que tudo indica, o termo paradidatico surgiu como
adjetivo, qualificando as publicacdo que, a partir da década de 1970, comegaram a proliferar na producéo
editorial brasileira voltada para o uso escolar, com a finalidade de distribuir livros escolares aos
estudantes matriculados nas escolas publicas como incentivo a leitura, embora muitas dessas politicas
tenham sido consolidadas somente na década seguinte. Assim, os livros paradidaticos passaram a estar

mais presentes em sala de aula.

De acordo com Campello e Silva (2018, p. 67):

O termo paradidatico surgiu no ambito da indUstria editorial no Brasil e é tipicamente brasileiro.
Foi cunhado por Anderson Fernandes Dias, diretor-presidente da Editora Atica, no final da
década de 1970, época na qual as editoras do pais expandiam seu mercado com a venda de
livros para uso escolar. Nessa ocasido, a Atica langou a Série Bom Livro, destinada a disciplina
de Lingua Portuguesa, composta por obras literarias, [...] facilitando o acesso dos estudantes a
leitura, por meio de obras e autores diversos. [..] o objetivo da Atica, naquele momento, era
incentivar a leitura e ndo atender a uma demanda por livros sobre temas especificos de
disciplinas do curriculo.

Neste contexto, os livros paradidaticos estavam relacionados a disciplina de Lingua Portuguesa
em uma perspectiva tecnicista; ndo tinham objetivo ladico, nem abordavam conteidos
transversais. Campello e Silva (2018) mencionam que, com o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), iniciado em 1997, surgiram novas possibilidades de acesso aos livros
paradidaticos, e que, no decorrer dos anos, o referido programa foi ampliado para atender as
especificidades dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o ciclo de alfabetizac&o.
Assim, em 2010, o Ministério da Educacdo implantou o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) - Obras Complementares de “apoio ao processo de alfabetizagdo e
de formacéo do leitor, possibilitando ao aluno o acesso ao mundo da escrita, a cultura letrada

e a aprendizagem dos conteudos curriculares nas diferentes areas de conhecimento” (Brasil,

2012, p. 7).

Atualmente, mediante as muitas mudangas no cenario educacional “a leitura de obras
paradidaticas tem sido amparada pelos documentos oficiais com enfoque na abordagem de
temas transversais, uma vez que tem sido incorporada as praticas cotidianas na sala de aula”
(Paulucio e Carvalho, 2018, p. 14). Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) incentivam a producdo de livros paradidaticos ao instituirem os chamados temas
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transversais - Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e Orientagdo Sexual -
representados por questdes que, segundo o documento, devem ser introduzidos nos

componentes curriculares ja existentes na escola (Brasil, 1997).

Diante do cenario de implementacgéo de politicas publicas voltadas para a educagdo nos
ultimos 30 anos, Costa (2016) destaca que narrativas orais indigenas e outras de tradi¢do oral
da regido Amazénica - mitos, lendas, fbulas e contos - evidenciam a vocagdo dos escritores
da/na Amazonia, especificamente no estado do Amazonas, que se destaca no ranking de
publicacBes nesta categoria. No entanto, essa evidéncia ndo é de todo uma boa indicacdo,
considerando o nimero de livros produzidos por um mesmo autor e o fato de um ndmero

significativo das publicagGes ser feito por autores ndo amazonicos.

Costa (2016) menciona que:

O Estado do Amazonas é o maior produtor de obras infantojuvenis da Amazonia,
ganhando destaque os escritores com varias obras publicadas, tais quais: Elson Farias
[...] que escreve, principalmente, livros informativos e paradidaticos; Yaguaré Yama
[...], escritor indigena que escreve, principalmente, sobre lendas, mitos e a vida
indigena e Vera do Val [...] que também escreve sobre lendas e cultura indigena. No
Estado do Pard, destaca-se o escritor indigena Daniel Munduruku [...] com temas
ligados & Regido Norte, escrevendo, primordialmente, sobre a vida indigena, com
énfase em seu povo Munduruku. Verificamos, ainda, o trabalho de Luiz Peixoto
Ramos [...] que, em suas obras, valoriza a natureza amazonica e Walcyr Monteiro [...]
que produz narrativas de origem oral como lendas e mitos da Amazonia. (2016, p. 47).

Para tanto, observa-se que as obras dos supracitados autores ndo aparecem nos acervos
do PNBE, sendo que os livros com temaéticas amazonicas registrados nos bancos de dados do
programa sdo escritos por autores ndo amazonidas. 1sso ndo diminui sua importancia, porém,
ainda ha a necessidade de materializar as narrativas orais amaz6nicas em livros por meio de
escritores amazonidas. Quando as vozes daqueles que fazem parte do territério amazonico sao
ouvidas no ambiente escolar, por meio de diferentes tecnologias e linguagens, o aprendizado
dos alunos torna-se muito mais satisfatorio, além de despertar o protagonismo amazénico,

valorizando e integrando a cultura local no processo educativo.

De acordo com 0s PCNs de Pluralidade Cultural (1997, p. 54), nos livros paradidaticos
“devem ser abordados os regionalismos, especialmente no tocante aos acentos da lingua oral”.
Nesta perspectiva, as narrativas orais amazonicas atendem as especificidades descritas no
PCN e, por serem peculiares, as formas de transmissdo de conhecimento dos povos
originarios, assim como de outros grupos integrantes dos povos amazoénicos, inspiram

propostas necessarias e imprescindiveis de entrelacamentos com o0s demais conteudos
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previstos nos documentos oficiais do sistema educacional brasileiro. Isso se deve ao fato de
que essas narrativas sdo carregadas de simbologias que estabelecem a relagdo do ser humano

com a natureza.

Os processos de reformas educacionais no Brasil, que iniciaram com a Constituicdo de
1988, refletem estudos na area da oralidade, entre os quais estdo os de Marcuschi (1997) e
Leite (2020), os quais mencionam que ela conseguiu ter um espaco timidamente em sala de
aula entre os anos 30 e 50 do século XX. Porém, a exposi¢do oral, introduzida nos programas
oficiais de ensino, considerava a fala como lugar de erro. Somente na década de 1990,
mediante muitas mudancas positivas ocorridas no sistema de ensino em decorréncia de politicas
publicas, 0 espago para um trabalho efetivo em sala de aula sobre a oralidade possibilitou que as
narrativas orais regionais fossem introduzidas no ambiente escolar, tanto na forma oral quanto na

forma escrita, ou seja, registradas em livros didaticos e paradidaticos.

A materializagdo de narrativas orais amazonicas em livros paradidaticos e didaticos é
fundamental para promover o didlogo sobre a cultura dos povos historicamente silenciados
pela dominacgdo colonial. Durante muito tempo, esses povos foram sistematicamente forcados
a negligenciar ou subvalorizar suas raizes historicas e culturais para serem aceitos pela
sociedade eurocéntrica. Nesse contexto, a preservagdo e divulgacdo de suas tradigOes orais
por meio de livros didaticos e paradidaticos ndo apenas resgata saberes e praticas ancestrais,
mas também constitui um ato de resisténcia e afirmacgdo identitaria, contribuindo para a

valorizagdo de suas culturas e para a construcdo de um curriculo plural. Para tanto,

N&o se trata de negar uma das dimensdes para afirmar outra, mas de ter presente as
plurais dimens@es das diferengas nos contextos educativos, assim como os diversos
enfoques presentes, tanto na reflexdo como na pratica pedagdgica, para se lidar com
as questdes relacionadas as diferencas culturais no cotidiano escolar (Candau, 2020,
p. 35).

E necessario abordar temas culturais do contexto amazénico desde a Educacdo Infantil,
pois as criangas fazem a releitura de contos e lendas amazonicos, aproximando assim a escola
do universo dos diferentes atores presentes em sua realidade. Uma vez que, “ao indagar uma
crianga no contexto escolar se ela conhece e estuda sobre suas raizes histéricas, sua
constituicdo étnica; se ela respeita e valoriza conscientemente sua arte, sua mata, seu chao, a
resposta estara distante daquilo que se espera” (Martins, 2013, p. 54). Quando as questdes
culturais sdo abordadas em sala de aula de forma ludica, através de diferentes tecnologias e
linguagens, atendem as expectativas da crianca e corroboram o conhecimento, tornando o

aprendizado prazeroso, que € um dos objetivos do livro paradidatico.
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Pelo fato de as reformas educacionais ocorrerem sempre marcadas por interesses da
classe dominante, certas concepcdes colonialistas perpetuam, sendo abstraidas e reproduzidas
de forma inconsciente em nossas vivencias. Isto é observado no sistema de ensino, nas
escolas, onde o conservadorismo colonial esta fortemente presente, resultando na
homogeneizagdo da cultura por meio da educagdo sistematizada. Para Moreira e Candau
(2003),

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que est4d chamada a enfrentar
(Moreira e Candau, 2003 p. 161).

Sabe-se que a cultura € dindmica e estd sempre em processo de transformacéo.
“Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas raizes sdo historicas e dinamicas. Nao
fixam as pessoas em determinado padrdo cultural” (Candau, 2020 p. 37). Nesse contexto,
atualmente, um dos desafios da escola é transformar a diversidade cultural, conhecida e
reconhecida, em uma vantagem didatico-pedagdgica. Uma das propostas é que, no ambiente
escolar, sejam desenvolvidas praticas que possibilitem o conhecimento e a valorizacdo da

diversidade cultural.

Segundo Burke (2010, p. 14) “a globalizacao cultural envolve hibridizagao. Por mais
que reajamos a ela, ndo conseguimos nos livrar da tendéncia global para a mistura e a
hibridizagdo”. Nesse contexto, o mesmo autor destaca que as atitudes, a linguagem, as
expressfes, os valores, as concretizacbes ou simbolizagbes em artefatos, 0s costumes e as
crencgas passam por adaptacdes a partir dos encontros culturais, que impulsionam a criatividade
(Burke, 2010). Nesse sentido, compreende-se que todas as inovagdes resultam da criatividade

que surge a partir das adaptactes decorrentes dos encontros culturais.

De acordo com Stuart Hall (2006), o hibridismo cultural é uma poderosa fonte criativa,
produzindo novas formas de cultura. No entanto, com a indeciséo e o relativismo que implica,
também traz seus custos e perigos. Sendo que, “o prego da hibridizagao, especialmente naquela
forma inusitadamente rapida que é caracteristica de nossa época, inclui a perda de tradigdes
regionais ¢ de raizes locais” (Burke, 2010, p. 18). Ao observarmos nosso entorno, podemos
perceber que o hibridismo cultural esta presente em diversos contextos sociais, sendo
encontrados nos artefatos, na musica, em outras formas de arte, na linguagem, na

materialidade, nos alimentos, nas praticas religiosas, politicas, etc.
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Assim, refletir sobre como estdo materializadas as narrativas orais amazonicas nos
livros e nas plataformas digitais, considerando o hibridismo cultural como uma realidade da
globalizacdo, é repensar e desenvolver préaticas didatico-pedagdgicas que possibilitem as
criancas ouvirem e contar narrativas orais do seu territério em sala de aula. O ato de ouvir e
contar historias do territorio amazonico sdo praticas pelas quais se tornam conhecidas as
historias, as identidades, as memdrias, as culturas de povos que ainda ndo sdo visiveis da
forma merecida no espacgo escolar. Porém, € necessario ser vigilante para que sejam “as
formas hibridas como o resultado de encontros multiplos e ndo como o resultado de um Unico

encontro” (Burke, 2010, p. 31), que tende a excluir a cultura dos grupos menos favorecidos.

2. 2 Contacdo, releitura de narrativas orais e a crianca

Ao escrever sobre a contacdo de histérias amazébnicas e a releitura na sala de aula,
reporto-me aos mitos e as lendas da mesma regido que ouvia quando crianga, contadas pelas
minhas avos, Carmem e Nilza. Essas historias funcionaram como sementes plantadas em
minha mente durante a infancia, que germinaram ao longo dos anos, moldando minha
compreensdo de mundo. Eram relatos cheios de sabedoria, cultura e valores que, mesmo que
eu nao percebesse, foram as bases sélidas da minha formacdo humana, dando énfase a minha

identidade profissional.

Segundo Freire (1989), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. A minha
experiéncia com as historias que ouvi durante a infancia sobre o meu territério, e que me
ajudaram a ler e a perceber 0 meu contexto sociocultural, sendo conduzida pelas minhas avos
de modo a servir de motivacao para o aprendizado sistematizado, € um exemplo da leitura de
mundo na perspectiva freiriana. A partir da minha experiéncia docente, compreendo que essas
historias ndo sé refletem a realidade sociocultural da regido Amazonica, mas que também, a
partir da pratica docente, constituem uma potencialidade de trabalhar os conteddos dos
componentes curriculares, além de estimular as habilidades de observar, questionar e entender

a complexidade do mundo na contemporaneidade.

No seu contexto oral, um relato tem uma enorme carga de vivéncia e de realidade.
Mesmo sob uma linguagem associada a fantasia e ao sobrenatural, é a experiéncia
vivida que sustenta aquele jogo de relatos, no qual todos contam e todos escutam.
Ainda quando alguém diz que esta apenas transmitindo uma histéria que ouviu de
outrem (“Eu s6 conto porque minha avo contava”), esta ¢ uma das varias dimensoes
do vivido. E um que conta a histéria vivida pelo outro. Mas quem conta s6 o faz
porque acredita na possibilidade real da historia. (“Mas ela disse que isso aconteceu
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mesmo.”). Se pensarmos em uma possivel distdncia em relacdo a verdade, entre os
que contam o vivido pelos outros e 0s que contam vivido por eles mesmos, a
diferenca é muito pequena (Vaz Filho e Carvalho, 2023, p. 22).

Assim, relembrar e contar as historias das minhas avos, hoje, € um exercicio de
releitura que me permite identificar as ideologias subjacentes, os valores culturais e as licbes
de vida da minha ancestralidade. E um processo de compreender ndo somente o contetido das
narrativas, mas também os seus reflexos no ato de contar e ouvir 0s mitos e as lendas
amazonicas no processo de ensino-aprendizagem da crianca. Segundo Bettelheim (2002), a
contacéo de historias tem um papel fundamental no desenvolvimento de habilidades, inclusive
na de ler, que fica destituida do seu valor quando o que se aprendeu a ler ndo se relaciona ou

ndo acrescenta em nada de importante a nossa vida cotidiana.

No que se refere a releitura, Freire (1967, 1992) nos diz que é um processo profundo e
critico de engajamento com o texto ou com a realidade, podendo ser compreendido como um
ato de interpretacdo critica e de atribuicdo de novos significados aos textos e as experiéncias.
“Reler é interpretar a obra, € colocar sua visdo de mundo, suas criticas, sua linguagem e suas
experiéncias sobre a obra escolhida” (Rangel, 2012, p. 48). Ou seja, a cada contagdo de um
mito ou de uma lenda, o contador coloca a sua percepc¢do de mundo. “Podemos entdo definir a
releitura, como uma atualizacdo do olhar que se transforma, que se amplia a cada nova
leitura” (Rangel, 2012, p. 48).

Vale ressaltar que a releitura de narrativas orais amazonicas em sala de aula pode ser
expressa através das diferentes linguagens artisticas, entre as quais estdo: mdusica, poesia,
danca, teatro, cinema, video de curta-metragem, pintura, desenho, histéria em quadrinho,

grafite, fotografia, escultura, entre outras. Considerando que a BNCC (2018, p.194)

propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensfes do conhecimento
que, de forma indissociavel e simultdnea, caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam os conhecimentos das Artes visuais,
da Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto
social e cultural. [...] Ndo ha nenhuma hierarquia entre essas dimensfes, tampouco
uma ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagogico.

As atividades de releitura possibilitam uma integragdo mais ativa da cultura local ao

curriculo escolar, em uma perspectiva interdisciplinar. De acordo com Martins (2013):

Nas escolas de Parintins € comum a cultura local ser enfatizada somente nas datas
comemorativas por meio de temas como folclore, dia do indio, realgando as lendas,
provérbios, dancas regionais, mitos, etc. Ao indagar uma crianga no contexto escolar
se ela conhece e estuda sobre suas raizes histéricas, sua constituicdo étnica; se ela
respeita e valoriza conscientemente sua arte, sua mata, seu chdo, a resposta estara
distante daquilo que se espera. E o professor ndo consegue desfragmentar e ir além
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dos conhecimentos pré-estabelecidos nas propostas curriculares elaboradas pelos
orgdos superiores de Educacdo. E quando o faz, solicita das criancas atividades
pontuais na disciplina de Historia ou Geografia, para que os alunos realizem
pesquisas sobre alguns aspectos da realidade local, o que muitas vezes é coletado e
trabalhado de modo superficial (2013, p. 54).

Enquanto professora das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética, procurei
trabalhar de forma interdisciplinar as narrativas orais amazonicas. Isso ocorria quase sempre
por meio de projetos. Essa pratica permitiu que fossem trabalhados em sala de aula
conhecimentos socioculturais sobre a cidade de Parintins, independentemente de datas
comemorativas e do componente curricular.

Como exemplo desses projetos, destaca-se o intitulado “Cunhantds e curumins leitores
de literatura regional e a releitura infantil no 5° ano do Ensino Fundamental ”, implementado
em 2019 junto a FAPEAM, por meio do PCE. Ao abordar os termos "cunhantas" e
"curumins”, buscou-se resgatar, refletir e ressignificar palavras da cultura parintinense, que
tém origem indigena. A ideia de usar “cunhantds e curumins” no titulo do projeto surgiu
porque esses termos - que significam meninas e meninos, respectivamente - assim como
outros de origem indigena, sdo frequentemente vistos como pejorativos, por serem de origem
de grupos étnicos minorizados.

Isso remeteu-me ao pensamento de Pinto (2005, p. 97),

quando menciona que o processo de formacdo do pensamento que construiu a
Amazbdnia como um espaco natural e cultural vem, ao longo dos ultimos cinco
séculos, produzindo e continuamente reinventando, a partir de um conjunto
relativamente limitado de ideias, as percepcfes que se tornaram as mais persistentes,

dentro certamente do quadro mais amplo e diversificado da geografia do Novo
Mundo.

Em sala de aula, é essencial refletir acerca desses elementos, promovendo o
reconhecimento e a valorizacdo da cultura dos grupos minorizados como parte do processo de
sensibilizacdo e emancipacdo dos estudantes. O professor deve ser o “catalisador de eventos
intelectuais” (Gumbrecht apud Diniz, 2017, p. 161), desenvolvendo estratégias para dialogar,
em qualquer etapa escolar, sobre ideias que transcendam percepg¢Oes limitadas e pejorativas
sobre as culturas amazonicas.

Nesse sentido, a estratégia que desenvolvi, enquanto professora, envolveu
especificamente a contacdo de narrativas orais amazonicas. Ver as criangas contando historias
da regido amazonica foi encantador; a sensacdo era a de se resgatar as praticas de
aprendizagens da época de minha infancia, quando minhas avos contavam histdrias.
Munduruku (2015) nos diz que:
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[...] ha pessoas nesta vida que acham lindo contar histdrias. [...] Realmente € lindo.
Tem, no entanto, algo que elas ignoram: as historias é que nos contam. Elas usam a
gente para ganhar corpo. E por isso que contar histdrias ndo € apenas a repeticio de
um texto. Quem faz isso apenas decora e, mesmo que saiba verbalizar ou encenar o
que esta contando, ndo consegue atrair as pessoas. Essas histérias tém vida propria.
Se elas encontram um bom contador, fazem morada dentro dele e nunca mais védo
embora (2015, p. 24).

A narrativa oral é uma ferramenta muito Gtil aos contadores de historias, que oferecem
reflexdes a partir das historias que contam (Silva, 2019). A contacdo de histdrias amaz6nicas
envolve os diversos universos amazonicos que, muitas vezes, ndo sao abordados nos livros
didaticos, mas que precisam ser discutidos desde a Educacdo Infantil. Embora eu ndo tenha
tanta habilidade de contar historias como as minhas avds, aprendi a incentivar os alunos a
pesquisarem e a compartilharem narrativas em sala de aula, sempre relacionando as historias
com os conteudos sistematizados presentes no curriculo escolar.

Como bem menciona Munduruku (2015), somos movidos pela magia das histérias, e
elas podem fazer toda a diferenca em nossas vidas. Nesse sentido, deixo aqui registrado um
fato que me fez refletir sobre a préatica da contacdo de narrativas orais amaz6nicas em sala de
aula. Certo dia, enquanto merendava na cantina da escola juntamente as criancas, fui abordada
por um grupo de ex-alunos que fizeram parte da minha primeira turma do 5° ano e que,
naquele momento, cursavam o ultimo ano do Ensino Fundamental. Eles lembraram, com
saudade, das historias contadas em sala de aula e até recordaram uma das que eu contava, que,
segundo eles, servia de inspiracao para seus trabalhos de redacéo.

Fiquei emocionada ao ver que, passados quatro anos, os alunos ainda contavam
aquelas historias com brilho nos olhos. Depois do surpreendente e breve encontro, nos
despedimos e, como forma de registrar aquele momento, tiramos uma selfie. Enquanto
retornava para a sala de aula, refleti sobre a importancia das histdrias orais no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente no aprendizado da leitura e da escrita. Esse encontro foi
importante para que eu soubesse que estava fazendo um bom trabalho e, além disso, inspirou-

me a desenvolver mais projetos que envolvam tais narrativas em sala de aula.

Segundo Cadermatori (2006), as narrativas orais tém um papel no desenvolvimento
linguistico e intelectual do ser humano e, desse modo, articulam-se com interesses que a escola
propala como seus. As historias orais amazonicas, por sua vez, propiciam o aluno conhecer os
aspectos socioculturais de sua regido e desenvolver os aspectos internos da crianga, COmo o
carater, imaginacao, criatividade, senso critico, disciplina, transmissdo de valores e raciocinio
abstrato, visto que as narrativas orais tém o poder de fazer o individuo imaginar o mundo

ludicamente, interrogando suas realidades cotidianas.
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Vale enfatizar que as atividades com essas historias, ao serem trabalhadas em sala de
aula, devem ser planejadas de acordo com o ano da etapa escolar e 0s objetivos a serem
alcancados. Inicialmente, é necessario que o professor faca a sondagem das possiveis
narrativas amazonicas a serem trabalhadas com os alunos, considerando as diferentes fontes,
tanto as orais quanto as materializadas. Ressalta-se que ndo se deve colocar dificuldades para
o uso do referido recurso didatico, pois “no momento atual, as questdes culturais ndo podem
ser ignoradas pelos educadores e educadoras, sob o risco de que a escola cada vez se distancie
mais dos universos simbolicos, dos diferentes atores presentes na sua realidade e no contexto

em que se insere” (Candau, 2020 p. 36).

Entre as possiveis atividades, que envolvem a releitura, a serem realizadas em sala de
aula com os mitos e as lendas amazonicas, estdo: rodas de conversa para discutir temas e
valores; producao textual; dramatizacdes para vivenciar os acontecimentos; desenho e pintura;
producdo de jogos didaticos; pesquisa sobre o contexto cultural e historico das narrativas, além
de:

pesquisa individual de narrativas orais [...] roda de conto e reconto [...]; empréstimos
e leituras periddicas na biblioteca da escola, em bibliotecas puablicas da cidade [...] e
em acervos pessoais; oficina de confecgdo artesanal de fanzines para registro de
narrativas orais [...]; visitacdo a institui¢do publica [...], onde os alunos assistam [...]
videos de curta metragem [...]; dramatiza¢do de narrativas orais amazonicas atraves
de teatro de fantoches (Castro e Pereira, 2022, p. 76).

Foto 11 - Criancas do 5° ano do CNSC em roda de conversa para discutir temas e valores abordados
nos mitos e lendas amazénicos lidos em sala de aula.
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Foto 12 - Criancas do 5° ano do CNSC socializando as releituras (producfes textuais escritas,
desenhos e pinturas) de narrativas orais amazonicas.

Foto 13 - Criancas do 5° ano do CNSC realizando pesquisa de livros de narrativas orais amazonicas na
biblioteca do Centro de Estudos Superiores de Parintins (CESP/UEA).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (agosto de 2019).
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Foto 14 - Criancgas do 5° ano do CNSC socializando as releituras (jogos didaticos) de narrativas orais
amazonicas.

1 s~
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (setembro de 2021).

Essas atividades favorecem o aprendizado significativo em relacdo ao ambiente
sociocultural mais amplo no qual o aluno esta inserido. Isso pdde ser percebido quando as
criancas realizaram atividades de releitura apés a leitura de narrativas orais amazonicas em
sala de aula, onde apresentaram de forma dindmica e criativa as percepcdes ressignificadas

sobre as manifestac6es culturais do territério amazonico.

2.3 Narrativas orais amazbOnicas, mitos e lendas, versus o0 ensino da escrita nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

No territério amazoénico, € comum que crian¢as aprendam muito cedo mitos e lendas
que fazem parte da literatura oral da regido. Essas narrativas transmitem conhecimentos
carregados de afetos, valores e tradigdes que relacionam a natureza e 0 homem. Passam de
geragdo em geracdo através da oralidade e sdo formas de transmissdo de conhecimentos
peculiares dos povos originarios. Segundo Vaz Filho e Carvalho (2023), elas transmitem

emocOes a quem escuta atento. O texto escrito nédo traz toda a riqueza do relato, das suas
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condi¢des reais (Bastos, 2000). “Mas esta lacuna ndo ¢ intransponivel, ou ao menos pode ser

atenuada” (Vaz Filho e Carvalho, 2023, p. 22 - 23).

Maher (2012) menciona que a oralidade, por muito tempo, foi a principal forma de
educacdo em muitas sociedades, pois 0 conhecimento assim transmitido era mais do que
suficiente para dar conta das demandas do mundo. Agora, é preciso também conhecer 0s
codigos e os simbolos criados historicamente pelas diferentes sociedades. Quanto a nossa,
esses conhecimentos sdo transmitidos pela educacdo escolar, que, de acordo com a LDB
9.394/96, compde-se da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, para garantir
um desenvolvimento gradual e apropriado das habilidades e conhecimentos dos estudantes,
adaptando-se as diferentes fases de crescimento e aprendizado do individuo.

Com base na minha experiéncia docente, foi possivel perceber que o processo de
ensino-aprendizagem escolarizado das criangas frequentemente enfrenta interrupgdes subitas,
principalmente na transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, periodo em que
se prioriza 0 ensino da escrita. Essa énfase desproporcional na escrita pode ocasionar uma
desvalorizacdo da oralidade, um elemento essencial no desenvolvimento das criancas. Nesse
sentido, evidencia-se a importancia de um planejamento pedagdgico que integre de forma
harmoniosa oralidade e escrita, valorizando 0s conhecimentos prévios adquiridos pelas

criancas por meio de suas experiéncias orais.

As pessoas gostam e desejam ouvir e contar histérias, porque estas refletem a sua
visdo de mundo e ao mesmo tempo reforcam a memdria local e 0s seus lagos de
pertenca a um territorio e a uma comunidade. E interessante que tais histdrias n&o
sdo aprendidas na escola, mas todos as conhecem em algumas das suas variagGes
(Vaz Filho e Carvalho, 2023, p. 15).

Esse processo de aquisicdo ocorre de maneira espontdnea no convivio com a
comunidade social, mostrando que a educacdo vai além do ambiente escolar. Munduruku
(2015) nos diz que é no contexto comunitario que se inicia o aprendizado da crianca, sendo
ela conduzida aos conhecimentos de que precisa, treinando os sentidos, ouvindo 0s sons da
tradicdo que perpassa por ouvir historias de antigamente, contadas pelos mais velhos. Essas
historias, que incluem mitos e lendas, envolvem ensinamentos de quem sempre Viveu
integrado com a terra e fala de seres encantados, que sdo espiritos da natureza. Dessa forma,
essas narrativas desempenham um papel fundamental ao ajudar a crianga a crescer em

sintonia com os elementos da mata, do rio, da terra, dos animais.
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Os indigenas, quilombolas, ribeirinhos e moradores das areas rurais sdo os que mais
conservam estes contos. Certamente porque ali predomina a oralidade e a cultura da
reciprocidade [...]. Viajar pelo interior [...] e conversar com um(a) morador(a) é
sentir o quanto este mundo mitico esta presente na sua cultura. Alias, ndo apenas no
interior, pois mesmo nas cidades pequenas e grandes as pessoas gostam muito destas
histérias. Afinal, nossas cidades e até mesmo as nossas metropoles amaz6nicas tém
um pé no interior. Manaus, por exemplo, é habitada por milhares de pessoas que
migram das pequenas comunidades do Médio e Baixo Rio Amazonas. Parte delas
vai e vem, levando seus sonhos e suas crencas em encantados, bichos e visagens
(Vaz Filho e Carvalho, 2023, p. 14, grifo do autor).

Sendo assim, o modo de aprender por meio dos mitos e das lendas amazonicas deve

estar focado na acéo pedagdgica, onde

a ideia de que o conhecimento da escrita ndo se faz pela codificacdo e decodificacdo
de mensagens (mesmo quando essas sdo processadas e compreendidas
mentalmente). O principio que orienta a acdo educativa, nessa perspectiva, é o da
vivéncia no universo cultural, incluindo a oralidade espontanea e as expressfes
caracteristicas do discurso de escrita.

Nessa logica, a crianca opera com signos e significados dentro de um mundo pleno
de valores e de sentidos socialmente marcados. A autonomia de ler e de grafar
decorre dessa experiéncia, e ndo o contrario (Britto, 2012, p. 18).

Compreende-se que o processo de alfabetizacdo e aquisicdo de conhecimento ndo
comeca simplesmente com a capacidade de ler e escrever palavras, mas com a compreenséo e
interpretacdo do mundo ao nosso redor. Como argumenta Freire (1989), antes de as pessoas
aprenderem a ler textos escritos, elas ja estdo “lendo” o mundo, interpretando e
compreendendo suas experiéncias, interaces e o contexto em que vivem. Assim, na
alfabetizacdo de criancas, a pratica da contacdo de narrativas orais do territério do aluno
contempla a perspectiva de alfabetizacdo segundo a concepcao freiriana.

No entanto, é no intersticio das etapas escolares que se apresenta o dificil,

que supde a busca da independéncia dos sujeitos e da inversdo da Idgica de poder,
sempre cheio de riscos, em que atuamos. O curioso é que o principal do debate se
tem restringido a questdo da alfabetizacdo no seu sentido mais restrito, limitado ao
desenvolvimento do conhecimento do cddigo, numa dinamica que em nada contribui
para o desenvolvimento de uma educacao critica e solidaria (Britto, 2012, p. 15).

Essa prética decorre de vérios fatores, entre 0s quais se destaca a formagdo continua
dos professores, que tem como objetivo manté-lo sempre atualizados com as novas préaticas

pedagdgicas, tecnologias e contetdos, uma vez que muitas das praticas em sala de aula ainda

estdo fortemente relacionadas a alfabetizacdo que prioriza mais a escrita que a oralidade.
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De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), por meio dos cinco campos de atuacéo - da
vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, e de
atuacdo na vida publica - sendo esses dois Ultimos fundidos nos anos iniciais sob a

denominacdo de campo da vida publica, procura-se contemplar,

[...] dimensBes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e
criam condicbes para uma formacdo para a atuacdo em atividades do dia a dia, no
espaco familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor
pautas de discussdo e solucBes de problemas, como forma de vislumbrar formas de
atuacdo na vida publica; uma formacdo estética, vinculada a experiéncia de
leitura e escrita do texto literdrio e & compreensdo e producdo de textos
artisticos multissemiéticos (Brasil, 2018, p. 84, grifo nosso).

Vimos, pois, que 0 processo de ensino-aprendizagem da crianga no Ensino
Fundamental deve englobar o uso de texto literario. 1sso implica que o curriculo escolar deve
incluir uma diversidade de géneros textuais, ndo se limitando apenas a textos literarios
escritos. Entre os géneros textuais, destacam-se 0s mencionados mitos e as lendas
amazonicas, que fazem parte da tradicdo da literatura oral. Incorporar esses géneros textuais
ao curriculo escolar permite que os alunos conhecam e valorizem a diversidade cultural de seu
territério. O uso dos géneros literarios da tradi¢do oral propicia o inicio do letramento literario
da crianca no processo de alfabetizacdo. Esses textos ndo somente enriquecem o repertério
literario dos alunos, como também estimulam a imaginacao e a criatividade, contribuindo para

uma formagcéo integral que abrange aspectos cognitivos, emocionais e culturais.

De acordo com Cosson (2015), o letramento literario consiste em um processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem fundamental ao desenvolvimento de habilidades
de expressdo e interacdo social, que envolve um conjunto de préaticas sociais nas quais o leitor
experiencia a literatura ndo apenas relacionada a escrita, mas, sobretudo, a um repertério
cultural mais amplo que envolve as maltiplas linguagens, entre as quais a palavra falada como

veiculo igualmente legitimo da literatura.

Para trabalhar letramento literario no processo de ensino-aprendizagem da crianca, €
necessario, de acordo com Britto, ressignificar as percepcdes sobre as praticas de leitura e de

escrita. Assim, Britto nos convida a fazer a seguinte reflexao:

Consideremos o conceito de leitura, comumente, entendido como o processo de
enunciar em voz alta ou para si mesmo o texto impresso, ato individual que se faz
correndo os olhos pelas linhas, transformando sinais visuais e luminosos em sinais
sonoros mentais.
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Essa é sem duvida uma dimensdo importante da leitura na sociedade contemporanea,
mas ndo é sua caracteristica fundamental. Ler implica, acima de tudo, interagir
intelectualmente com um discurso escrito, produzido em uma sintaxe propria, com
Iéxico e ritmo especifico. Quando alguém estuda um texto escrito enunciado em voz
alta, ele esta lendo o texto, mesmo que para isso utilize outro sentido (2 audigdo).
Quando uma crianca de trés ou quatro anos toma emprestada a voz da mae, da
professora, da amiga mais velha, do adulto, e 1& o texto com a voz emprestada, ela
esta lendo com os seus ouvidos. E ninguém duvidaria disso, se contassemos que
Sartre, cego, leu muito com a voz emprestada de Simone de Beauvoir; que Borges,
cego, meu muito com a voz emprestada da sua secretaria; que as pessoas podem ler
com os olhos; podem ler com as méos e também podem ler com os ouvidos (Britto,
2012, p. 16 - 17).

Assim, para ser iniciada na pratica da leitura, a crianca ndo precisa necessariamente
conhecer os codigos do sistema de escrita, pois, por meio das diferentes linguagens, é possivel
que ela se relacione com a literatura, considerando que a escrita é apenas um dos

conhecimentos adquiridos no processo de letramento literario.

No que se refere ao aprendizado da escrita, Kato menciona que:

[...] o termo alfabetizacdo se vincula fortemente ao aprendizado inicial do sistema
da notacdo da escrita, em que pese haver diversos significativos estudos que
consideravam a aquisicdo da escrita (entenda-se alfabetizacdo) como processo
continuo e ndo apenas como aprendizagem do cddigo [...] (apud Britto, 2012, p. 5).

Considerando que o aprendizado da escrita € um processo continuo e gradual, a crianca
deve estar constantemente em contato com experiéncias relacionadas aos “objetos da cultura
escrita, 0s modos de organizar a cultura escrita, 0s géneros de escrita, assim ela encontrara o
sentido no escrito, de modo que, quando aprender o sistema de escrita, ele tera sentido para
ela” (Britto, 2012, p.15). Essas experiéncias, para a crian¢a amazoénida, perpassam pelo ouvir
e contar narrativas orais amazonicas em sala de aula, mediadas pela acdo didatico-pedagdgica

docente.

Assim, é importante destacar que as narrativas orais amazonicas, entre as quais 0S
mitos e as lendas, desempenham um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente em sala de aula. Elas ndo apenas conectam os alunos as suas raizes culturais e
regionais, mas também oferecem uma rica fonte de conhecimento e reflexdo sobre 0 mundo
que nos cerca. Ao integrar essas histdrias ao contexto educacional, promovemos o0
fortalecimento da identidade cultural dos estudantes desde os primeiros anos da educagéo
escolar e o reconhecimento da oralidade como um saber legitimo e valioso. Com isso, ao
refletirmos sobre a importancia dessas narrativas no espaco escolar, € possivel avancar para

novas praticas pedagdgicas que, a partir da perspectiva do letramento literario, permitem que
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essas narrativas se tornem um recurso interdisciplinar, de maneira mais significativa nos
espacos das escolas amazonenses.

Desse modo, no proximo capitulo, entre outras reflexdes abordaremos como
trabalhar essas narrativas orais amazonicas na perspectiva do letramento literario das criancas,
ampliando suas competéncias e sensibilidades para a diversidade de linguagens e formas de

expressao que permeiam a cultura local.
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CAPITULO 3 - NARRATIVAS ORAIS AMAZONICAS: UM RECURSO
INTERDISCIPLINAR EM SALA DE AULA

Ensinar exige o reconhecimento e a assuncéo da identidade cultural.
(Freire, 2022, p. 46)

A humanidade sempre relacionou a busca por respostas universais e a resolucdo de
problemas sociais a uma perspectiva eurocéntrica, distanciando-se cada vez mais da natureza
(Krenak, 2019). E necessario, no entanto, buscar respostas para 0s acontecimentos e
questionamentos da humanidade ndo apenas nos conhecimentos eurocéntricos, mas também
nos saberes daqueles que estdo em conexdo com a natureza. Isso perpassa pelo
reconhecimento e a assuncdo das identidades culturais (Freire, 2022) presentes no ambiente

escolar.

No campo educacional, € urgente ressignificar praticas didatico-pedagodgicas que
incorporem 0s saberes ancestrais, com 0 proposito de reconectar a humanidade com a
natureza e suas proprias ancestralidades. Nesse contexto, as narrativas orais amazoénicas
emergem como recursos fundantes para integrar os saberes ancestrais ao ambiente escolar,
promovendo ndo apenas o conhecimento, mas também o respeito e a valorizagéo cultural dos

diferentes povos. Afinal, “so respeita o outro quem conhece o outro” (Munduruku, 2010, p.
8).

No campo da Educacdo, isso nédo significa valorizar um conhecimento em detrimento
de outro, mas sim possibilitar didlogos que envolvam os saberes de diferentes povos. Nesse
sentido, ¢ fundamental levantar reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem no
ambiente escolar, integrando as narrativas orais amazbnicas em uma perspectiva

interdisciplinar.

Essas narrativas desempenham um papel essencial na preservacdo da memdria, na
construcdo da identidade cultural e na transmissao de conhecimentos, permitindo que criangas
e jovens conhecam e valorizem o territério amazonico, considerando o passado, 0 presente e 0
futuro, e ndo apenas como historicamente foi projetado, sempre sendo idealizado como algo

para o futuro (Gongalves, 2008).

A decisdo sobre o que ensinar as novas geracdes por meio da educagdo escolar
envolve relagfes entre o presente, o passado e o futuro da sociedade e da vida
humana. Se tomarmos essa decisdo levando em conta apenas necessidades imediatas
do presente, ndo ensinaremos as criangas e aos jovens a considerarem as
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consequéncias para 0 amanha das escolhas que a sociedade e os individuos fazem na
atualidade (Duarte, 2021, p. 1).

A ideia de que a Amazobnia nunca é o presente reforca a visdo de que ela continua
sendo tratada apenas como uma promessa de riqueza e abundancia para o Brasil e 0 mundo.
Essa perspectiva ignora as realidades e os desafios atuais, como a preservacao ambiental e o
respeito aos povos amazodnidas e as culturas locais. Assim, reconhecer a Amaz6nia no
presente ndo apenas como promessa, mas como parte fundamental de nossa existéncia, €

essencial para o futuro da humanidade.

Mediante tais reflexdes, neste capitulo propomos conectar o passado, 0 presente e 0
futuro, dialogando sobre as narrativas orais amazonicas como recurso interdisciplinar em sala
de aula. Nesse sentido, serdo mencionadas as falas das professoras e de criangas do 1° e 3° ano
do Ensino Fundamental que atuam como agentes desta pesquisa. Vale ressaltar que eles
possuem idade de 6 a 58 anos. A esses agentes foram atribuidos nomes ficticios para
preservar a sua identidade. Ressalta-se que todas as professoras possuem graduacdo em
Pedagogia, sendo que a formagdo académica inclui graduagdo ou mestrado, com tempo de

servico na docéncia variando de 5 a 37 anos.

Desse modo, as reflexdes deste capitulo estdo voltadas para o uso das narrativas orais
amazonicas, mitos e lendas, no processo de alfabetizacdo, enfatizando o olhar sobre a relagao
da crianca com essas narrativas no processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, sera
dialogada a forma como elas estdo presentes no citado processo de ensino-aprendizagem
infantil. Posteriormente, serdo descritos os desafios e possibilidades de se trabalhar essas

narrativas como representacdes sociais no ambiente escolar.

Assim, serdo tecidas reflexdes para que, de fato, por meio das narrativas orais
amazonicas, se utilize em sala de aula a histdria e cultura de povos socialmente minorizados,
entre 0s quais estdo os povos indigenas, cuja inclusdo no curriculo escolar brasileiro é
obrigatoria desde 2008, por meio da Lei n°® 11.645. Considerando essas reflexdes, o
referencial tedrico deste capitulo esta alicercado, entre outros autores, nas ideias de Cosson
(2015, 2020, 2022), que escreve sobre letramento literario; Britto (2012), que dialoga sobre
leitura no universo infantil; Krenak (2019 e 2020), escritor indigena e o primeiro indigena a se
tornar membro da Academia Brasileira de Letras; Munduruku (2020), escritor indigena que
escreve sobre as formas de traducdo dos saberes ancestrais de seu povo; Sales (2020) e Sicsu
(2023), que dialogam sobre mitos e lendas amazonicas. As concepgOes desses autores e



107

autoras entrelacam-se com a BNCC e os PCNs, documentos oficiais do sistema de educacgéo

brasileiro.

3.1 Olhares sobres a relacdo da crianga com as narrativas orais amazénicas Nno processo

de ensino-aprendizagem

O processo de ensino-aprendizagem ocorre a partir de um conjunto de relagdes sociais
e historicas que, segundo Bourdieu (1998), estdo profundamente marcadas pelas relacdes de
forcas de poder. Essas forcas de poder manifestam-se nos discursos mais poderosos —
organizados a partir dos conhecimentos historicamente sistematizados por meio da percepg¢ao
eurocéntrica — e nos discursos menos poderosos - organizados a partir dos conhecimentos
historicamente sistematizados pelos povos socialmente minorizados. Essas relacdes de poder
também desempenham um papel fundamental na formacdo das identidades das criangas no

contexto escolar.

Segundo Sarmento (2007), as identidades das criancas sdo construidas nas relacdes de
interacdo com o mundo, bem como com os sujeitos que fazem parte dele (criancas, adultos).
As criangas estdo imersas em espacgos de culturas nos quais constroem suas vivéncias. “Esses
lugares de cultura estdo na aldeia, nos espagos rurais que compdem a comunidade onde
residem, assim como 0s espagos urbanos” (Silva et al., 2017, p. 2). Nesses espagos, as
criancas interagem com artefatos culturais, materiais e imateriais - bem como com as

narrativas orais -, e constroem suas identidades.

Assim, no contexto do processo de ensino-aprendizagem escolar, a relacdo da crianca
com as narrativas orais amazonicas é percebida de forma complexa, pois € marcada por
relacBes de forcas de poder em que estdo presentes identidades conflitivas de seus espagos
sociais. Nesse sentido, as narrativas orais amazénicas ndo apenas refletem, mas também

dialogam com as relacdes de poder e as tensfes identitarias presentes nesses espagos.

De acordo com Pesavento (2002), nesses espagos sociais existem dimensdes
simbodlicas dos limites — as fronteiras - na representacdo da realidade. S&o essas

representacdes coletivas que:

[...] atribui significado ao real e que pauta os valores e a conduta. Dessa forma, as
fronteiras sdo, sobretudo, culturais, ou seja, sdo construgdes de sentido, fazendo
parte do jogo social das representacBes que estabelece classificagdes, hierarquias,
limites, guiando o olhar e a apreciacdo sobre 0 mundo (Pesavento, 2002, p. 35-36).
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Essa fronteira, enquanto fator de representacdo da realidade, atua como um elemento
simbdlico que produz sentidos culturais capazes de estabelecer limites de ordem hierarquica e
classificacfes sociais. No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem da crianga, esses
limites ndo apenas organizam o espago social, mas também orientam e influenciam os
processos de construcédo de suas identidades. Nesse sentido, as narrativas amazonicas, mitos e
lendas, podem ser compreendidas como narrativas de identidade e narrativas de cultura e

pertencimento.

A narrativa como identidade, segundo Benjamin (1992), ndo serve apenas para
transmitir fatos, mas para criar uma conexao entre o narrador e 0 ouvinte, permitindo a
formacdo de identidades através do compartilhamento de experiéncias e interpretacfes do
mundo. No que se refere a narrativa como cultura e pertencimento, de acordo com 0 mesmo
autor, ela esta relacionada a forma como as narrativas refletem, preservam e constroem
aspectos culturais, criando um senso de pertencimento individual e coletivo. Ou seja, explora-
se 0 papel da narrativa como uma pratica enraizada na vida comunitaria, conectando as

pessoas ao seu contexto histdrico, social e cultural.

Nesse sentido, em sala de aula, a relacdo da crianca com as narrativas amazonicas foi
percebida como narrativa de identidade durante uma atividade de contacdo de historias,
quando uma das criancas, identificada pelo nome ficticio de Uyra, expressou a seguinte

concepcao, evidenciando a influéncia das crengas religiosas nas narrativas culturais:

Professora, eu ndo posso ouvir essa histdria [...] O meu pai falou que eu nao posso
ouvir essas histérias porque essas histérias ndo sdo de Deus. E que nés somos
evangélicos, e ndo é pra eu ouvir essas historias e muito menos contar essas
historias. Ele disse que essas histérias ndo é para ser contada pra crianca. (Uyra,
Parintins, entrevista em abril de 2024)

As historias as quais a crianca se referiu tém como personagens os encantados da
Amazonia, como o Curupira, o Boto, a Matintaperera, a lara (Mde D’agua), 0 Jurupari, a
Cobra Grande, o Mapinguari, o Kawera, entre outros, que “causam temor e medo naqueles
gue acreditam nos seus feitos extraordinarios e na interferéncia deles na vida das pessoas que
0s provocam e o0s desobedecem” (Sicsu, 2023, p. 217). Por isso, a crianga ¢ advertida pelo pai

a ndo ouvir essas histdrias, pois a identidade religiosa da familia ndo as permite.

Apesar dessa orientacdo familiar, a crianga expressou sua percepcao sobre as historias
durante a atividade, demonstrando uma relacéo afetiva com as narrativas. 1sso foi possivel de

se perceber no momento em que, enquanto mediadora da atividade, indaguei a crianca se as
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histérias contadas lhe causavam medo. Ela, com sorriso no rosto e olhos brilhantes, de uma

forma esponténea e enfética, respondeu:

N&o tenho medo professora. Eu gosto que a senhora conte essas histdrias, eu gosto
dessas histérias. Nas férias, quando vou para o interior, as minhas tias contam
essas histérias para mim e para as minhas primas. A vovo também conta essas
histérias. S6 que o papai ndo gosta que eu fique ouvindo. (Uyra, Parintins,
entrevista em abril de 2024)

No relato de Uyra, percebe-se a presenca das narrativas orais transmitidas por
mulheres da familia, como tias e av0, que enriquecem o repertorio cultural da crianca. No
entanto, essa interacdo € mediada por uma visdo adulta dominante, representada pela
resisténcia do pai as histérias, o que reflete as relacGes de identidades conflitivas entre
diferentes representacBes culturais e geracdes, envolvendo a perspectiva cultural e religiosa
do meio familiar da crianca. Esse contraste exemplifica como as criangas navegam entre
diversas influéncias e, dependendo de como o processo de ensino-aprendizagem escolar €

conduzido, ressignificam essas narrativas recebidas.

Essa dindmica observada no relato de Uyra encontra respaldo na analise de Sarmento
(2007), que destaca o constante movimento entre as representacdes do mundo elaboradas
pelas criancas em interacdo com as representacdes dominantes dos adultos. O mesmo autor
enfatiza que “a infancia ainda ¢ compreendida dentro de paramentos de um estatuto
minoritario, como um periodo onde os individuos requerem protecdo, porque sabem menos,

tem menos maturidade e menos forga, em comparagéo com os adultos” (2007, p. 25).

Essas relacbes indicam que, embora as narrativas amazoOnicas transmitam saberes
ancestrais e identitarios, elas podem ser vistas, em determinadas situacGes, como
incompativeis com crencas religiosas especificas presentes nos contextos sociais da crianca.
Nesse sentido, a escola enquanto espaco social onde sempre existem discursos, ideias, padrdes
sociais, comportamentais e ideologicos que refletem um tempo historico e uma sociedade
(Godoy, 1995), e desafiada a encontrar caminhos para mediar os conflitos de identidade
presentes na formacgéo da crianca, promovendo o respeito as crencas individuais, a0 mesmo
tempo em que valoriza a riqueza cultural das narrativas orais como um recurso pedagogico
significativo.

Mediante o exposto, é importante ressaltar que muitos professores compreendem a

importancia de se trabalhar as narrativas orais amazoOnicas, enquanto mitos e lendas, no
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processo de ensino-aprendizagem, além de contribuirem para a formacéo da identidade da
crianga. Por meio de suas praticas, atuam para mediar esses processos. Isso pode ser

percebido na fala da depoente, que menciona:

Minha maior preocupacdo ao abordar as narrativas orais amazbnicas, mitos e
lendas em sala de aula é garantir que essas histdrias sejam apresentadas de
maneira respeitosa e auténtica. E fundamental que eu honre as tradicbes e 0s
contextos culturais de onde essas narrativas se originam, evitando estereotipos ou
simplificagcBes que possam desvalorizar a riqueza cultural da Amazénia.

Também me preocupo em garantir que todas as criangas compreendam o valor
dessas histérias, independentemente de suas origens ou experiéncias pessoais. 1sso
envolve criar um ambiente inclusivo onde cada aluno se sinta a vontade para
compartilhar e discutir suas proprias percepgdes e interpretaces das narrativas.
Ao fazer isso, os alunos ndo s6 aprendem sobre sua propria heranga cultural, mas
também desenvolvem uma compreensdo mais profunda e respeito pelas diferentes
tradicOes e narrativas que comp8em a identidade brasileira. (Anunciacdo, Parintins,
entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

O uso das narrativas orais amazonicas no contexto escolar mostra-se como uma préatica
essencial para o processo de formacdo da identidade da crianca e da memoria coletiva de
povos de uma regido. Além disso, o trabalho pedag6gico com mitos e lendas permite abordar
em sala de aula a diversidade cultural presente nas tradigdes orais, percebendo-as como algo
que vai além do entretenimento, ou seja, como uma ferramenta de ensino e de reflexdo critica

sobre a sociedade.

Dessa forma, ao trazer essas narrativas para as praticas educativas, cria-se um espaco
para que o respeito matuo e a valorizagdo das diferencas se tornem parte do processo de
ensino-aprendizagem, como bem ilustra o relato de Anunciagéo, ao destacar a necessidade de
uma abordagem respeitosa e legitima na sala de aula. Uma vez que “cada crianga com sua
particularidade, com sua multiplicidade de significados e representacdes, que dard a elas
modos de ser especificos e coletivos diferentes das demais criancas, bem como suas posi¢des
politicas e histdricas que sdo produzidas por elas” (Silva et al., 2017, p. 2). Como podemos

perceber na fala de um dos agentes que aqui sera mencionado como Wynoa:

Antes eu tinha medo do Curupira, do Boto, da Cobra Grande, da Matintaperera,
mas meus tios, meu pai e meus avés falam que eles ndo sdo maldosos porque
protegem a natureza. Ai eu perdi o medo, mas penso que, vez ou outra, eles sdo
maldosos. Por exemplo, imagina a crianca que faz desobediéncia para os pais?
Entdo, a Matintaperera aparece a noite para a crianga, ainda mais se a crianga
passar da hora de dormir, ficar jogando joguinho depois da meia-noite. Porque eu
entendo que meia-noite ja é o horario de crianga dormir. As vezes o filho
desobedece, né? Ai ja viu, a Matintaperera aparece mesmo [..] SO de a
Matintaperera aparecer e assustar a crianga ja € uma maldade.
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Um dia, estavamos passeando de carro na estrada, minha avo disse que quando ela
era crianca, nao podia andar a noite por aqueles lugares porque apareciam o
Curupira, a Mula Sem Cabeca, a Matintaperera. Minha tia disse que ja viu essas
coisas. Eu acredito porque a minha tia disse e a minha avé também. (Wynod,
Parintins, entrevista em abril de 2024)

Nesses relatos se observa a presenga da narrativa como cultura e pertencimento, em que “o
‘eu’ que nelas se diz ndo fala somente para se lembrar de si, mas também porque deve ceder lugar a
algo outro que ndo a si mesmo’ (Gagnebin, 2013, p. 80). Ou seja, a pratica da contacdo de mitos e
lendas esta presente nas vivencias familiar do Wynod de forma menos conflituosa, fato que, contudo,
ndo indica a auséncia do desenvolvimento criativo e transformador dessa crianca. Observa-se
também que essas histdrias estao presentes de forma afetuosa na memaria oral de muitas geragdes —

avo, tios, pais e neto.

De acordo com Vaz Filho e Carvalho (2023), ¢é através da memoria oral que 0s mitos e
as lendas amazonicas tém sido transferidos de geracdo em geragdo, sempre incorporando as
novas realidades e linguagens das épocas sucessivas. Galvao (1976) menciona que as histérias
dos bichos visagentos da Amazonia sofreram hibridizacao cultural ao longo dos séculos, com
a vinda dos europeus, africanos e de outros povos indigenas de diferentes regides da América
do Sul para a Amazonia. O autor considera ainda que as crencas em bichos visagentos
remontam a religido dos tupinambés e foram difundidas na sociedade colonial do Maranhéo e
Grdo-Para juntamente com a lingua geral, que era ensinada pela Igreja nas missdes. Para 0

autor, os bichos visagentos fazem parte da cultura religiosa dos povos amazonicos.

Na contemporaneidade, essas historias continuam sofrendo hibridizacdo, que, de
acordo com Bhabha (2013), ocorre porque envolve o encontro de diferentes sistemas de
significados, sendo que ndo ha sobreposicdo, mas sim uma ressignificagdo continua,
caracterizada por um intercambio de significados, conceitos e perspectivas. De acordo com 0
mesmo autor, o resultado € um agente hibrido, ou seja, um ser que emerge da mistura entre
diferentes contextos culturais. Esse processo é fundamental em cenarios marcados por
colonialismos historicos ou globalizagdes contemporaneas, onde identidades culturais tornam-

se fluidas e interconectadas.

Esse agente hibrido pode tanto desafiar estruturas de poder quanto abrir caminhos para

praticas que valorizem mudltiplas vozes e perspectivas. Gagnebin (2013, p. 75) menciona que
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“esta ampliagdo a0 mesmo tempo politica e filosofico-psicologica [...] parece essencial para
uma reflex@o que tente pensar a nossa prética historica, isto €, como contamos a nossa historia

e como agimos nela”. Essa ideia pode ser percebida no seguinte relato:

Eu mesma tenho muita pavulagem em ser amazonense, e principalmente
parintinense. Sei que tenho muito que aprender sobre essa tematica — das narrativas
amazonicas no processo de ensino-aprendizagem. Mas, do que eu sei, me esforco
para fazer com que eles — as criangas - sintam essa pavulagem, se vendo e ouvido a
contacdo de um mito ou uma lenda amazonica em sala de aula. Isso é gratificante.
Com as tecnologias digitais, que inclusive estdo intensamente presentes na vida das
criangas, muita das vezes deixamos um pouco de lado as tradi¢cBes de contar as
histérias da nossa regido [...]. Penso que, a comegar pela sala de aula, precisamos
usar mais as tecnologias digitais para contar essas historias que fazem parte da
nossa cultura. (Yara, Parintins, entrevista no dia 4 de novembro de 2024)

Na fala da agente Yara, percebe-se a importancia de se levar em conta a crianca e a
infancia nas relacGes sociais, considerando o tempo e o espaco histéricos nos quais as
tecnologias digitais estdo inseridas. Nesse sentido, € fundamental “reconhecer que as formas
tdo diversas de viver a infancia condicionam formas de socializacdo diversas, de producdo de

valores, identidades e culturas infantis diversas” (Reis e Gomes, 2015, p. 16).

O professor, ao compreender essas diversas formas de viver a infancia, podera
desenvolver atividades didatico-pedagdgicas que incorporem essas narrativas, as quais, para
muitas criancas, representam cultura e pertencimento. Além disso, essas praticas possibilitam
gue a crianga se apresente também como agente hibrido no processo de ensino-aprendizagem,
utilizando essas narrativas como ferramentas pedagogicas. Esse aspecto é ilustrado na foto a
seguir, que retrata a atividade “Intercadmbio de Leitura”, proposta pelas professoras agentes da
pesquisa € por mim, enquanto mestranda, na qual criancas do 3° ano contaram historias

amazonicas para criancas do 1° ano.
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Foto 15 - Crianca do 3° ano utilizando um prot6tipo de gameficacdo feito com materiais reciclaveis
para contar histérias amazonicas, mitos e lendas, para criancas do 1° ano no CNSC, durante a atividade

“Intercambio de Leitura”.

A foto retrata o
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abril de 2024).

momento em que a crianga conta a historia “Guayné derrota a Cobra

Grande — Uma historia indigena”, de Tiago Hakiy, escritor indigena amazonense, filho da

etnia sateré-mawé. Para contar a historia, a crianca utilizou um protétipo de gameficacéo,

construido com a ajuda de seus pais, utilizando materiais reciclaveis. Vale ressaltar que a

proposta de construgéo

do protétipo foi mediada pela seguinte professora, que afirmou:

Meu planejamento didatico para trabalhar as narrativas orais amazfnicas €
elaborado numa perspectiva interdisciplinar. Justifico essa escolha porque acredito
que as histdrias, mitos e lendas da Amazdnia séo ricas em conteildo que podem ser
explorados em diversas &reas do conhecimento. Utilizando uma abordagem
interdisciplinar, eu consigo conectar os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa com Histdria, Geografia, Ciéncias e até Artes, proporcionando aos
alunos uma visdo mais holistica e integrada do aprendizado, tornando as aulas
mais envolventes e conectadas a realidade dos alunos. Isso nédo s torna as aulas
mais interessantes e relevantes, como também ajuda os alunos a perceberem as
interconexdes entre diferentes disciplinas e a aplicarem esse conhecimento de forma
pratica em suas vidas cotidianas. (Anunciagdo, Parintins, entrevista no dia 14 de
outubro de 2024)

A sensibilidade de perceber as diversas formas de viver a infancia contribui para que o

uso dos mitos e das lendas amazdnicas em sala de aula seja um instrumento ludico para se

trabalhar o processo de

ensino-aprendizagem de forma interdisciplinar, sendo “um meio de se

resguardar as memorias dos povos antigos e salvaguarda-las para as futuras geracdes, com 0s

seus ensinamentos na

forma de complexos narrativos facilmente compreensiveis” (Sales,

2020, p. 19) sobre o territrio amazonico.
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Os inimeros mitos e lendas amazoénicos compdem um acervo imaterial no contexto de
producdo literaria da tradicdo oral dos povos amazénidas (Sales, 2020). Por expressarem 0
contexto e as simbologias desses povos, necessitam ser intensivamente abordados no
ambiente escolar amazonico. “E por meio da magia e da fantasia impregnada nessas
narrativas que o professor pode despertar a vontade e o interesse do educando pela leitura e
pela escrita, favorecendo o conhecimento da cultura local e a elevagdo da sua identidade
cultural” (Farias, Ribeiro e Rolim, 2018, p. 48). Essas narrativas, enquanto literatura oral no
ambiente escolar, devem ser destinadas a aquisicdo de habilidades, inclusive a de ler, que
perde valor quando o que se aprendeu a ler ndo demonstra ser significativo para a vida

cotidiana.

Assim, € necessario ressignificar os olhares sobre a relacdo da crianca com as
narrativas amazonicas no contexto da sala de aula para transformar o ambiente escolar em um
espaco de trocas culturais. Considerando que essas narrativas constituem instrumentos
essenciais para a construcdo das identidades individuais e coletivas, € fundamental usa-las
como possibilidades dialdgicas de trocas de conhecimentos, especialmente em um espaco
caracterizado por dindmicas de relacfes de forca de poder, como o ambiente escolar. Essa
abordagem pode ser adotada desde as etapas iniciais da Educacdo Basica, contribuindo para a

salvaguarda da cultura material e imaterial do territério amazoénico.

3.2 A crianga e as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas: hora do conto e da

releitura

Contar e ouvir narrativas orais amazonicas em sala de aula, no territério amazonico,
estd em consonancia com as palavras de Freire (2022, p. 120), que afirma que o professor
deve tomar o mundo do educando “como ponto de partida para a compreensdo do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes
da produg¢@o do conhecimento”.

Os mitos e as lendas fazem parte do contexto cultural do aluno amazénida. Eles
descrevem situagdes reais ou imaginarias que retratam seres encantados da Amazénia. N&o
sdo nem verdade nem mentira, mas sdao histérias nas quais as pessoas acreditam. Sao
narrativas que, segundo Vaz Filho e Carvalho (2023), tratam de encantes, em termos mais

regionais, e que ndo deixam de ser percebidas como historias reais. Sao representagoes
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emblematicas das relages entre 0s humanos e os seres da natureza, bem como dos transitos
entre diferentes espacos e estados sociais.
Segundo as depoentes da pesquisa:

Essas narrativas sdo ricas em valores culturais e proporcionam um contexto

significativo para os alunos entenderem a histéria e a cultura da nossa regiéo.
(Anunciacdo, Parintins, entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

A busca, a pesquisa, 0 ouvir de outras pessoas e imaginar, por meio de seus
proprios relatos, esses mitos e lendas permitem que os alunos se vejam como
individuos que fazem parte dessa historia, valorizando o que € seu e sua identidade
como amazonidas. (Yara, Parintins, entrevista no dia 4 de novembro de 2024)

Corroborando os discursos das depoentes, Vaz Filho e Carvalho (2023) afirmam que
as historias de encantados possuem caracteristicas essencialmente coletivas, pois supdem uma
crenga partilhada entre quem conta e quem esculta, onde, no fundo, todos j& sabem sobre um
ser encantado. E isso que torna prazeroso escutar mais um relato particular, que traz novas
confirmagdes sobre o que ja se acredita. “E quem escuta ndo fica passivo, apenas ouvindo,
mas tem participagdo ativa e direciona os relatos” (Vaz Filho e Carvalho, 2023, p. 16).

Considerando a relevancia para o desenvolvimento cognitivo e sociocultural da
crianga, 0s mitos e as lendas amazoénicas devem estar presentes em sala de aula, nas atividades
pedagdgicas. Nesse contexto, Barbosa (1994), menciona que a escola deve proporcionar uma
experiéncia rica em situacdes de uso da leitura e da escrita, favorecendo especialmente
aquelas criancas que ndo tiveram a oportunidade de viver essas experiéncias em seu meio
social e familiar.

No entanto, nos desdobramentos que envolvem a leitura dessas narrativas orais em sala
de aula, percebem-se nuances entre a pratica docente daqueles com formacao inicial e os que
possuem formacdo continuada. Professores com formacdo inicial muitas vezes tém uma base
tedrica solida, mas podem apresentar limitacdes na aplicacdo de préaticas pedagdgicas que
integram as especificidades culturais e linguisticas regionais. Por outro lado, a formacéo
continuada fornece aos docentes ferramentas para refletir criticamente e adaptar suas
metodologias de ensino ao contexto dos alunos, incorporando elementos culturais, como as
narrativas orais amazonicas, de forma mais integrada e significativa.

Nessa perspectiva, foi observado o empenho e interesse da professora que tem
formacdo inicial em aprimorar sua pratica por meio da interacdo com aqueles que estdo em
processo de formacdo continuada, refletindo a importancia do aprendizado colaborativo,

assim como da formagéo continuada. 1sso se revelou na seguinte fala:
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Apesar de ser amazonense e conhecer muitos mitos e lendas, ainda trabalho de
forma simpldria envolvendo essas narrativas. Interagir com vocé — se direcionando
a mim — que esta enquanto mestranda pesquisando essa tematica, me ajudou muito
nesse novo olhar, de como trabalhar essas narrativas, me apresentou os podcasts,
autores e lendas que eu ainda ndo conhecia. 1sso me ajudou a trabalhar de forma
mais instigante. [...] Mas uma coisa que me chamou a atencéo foi a oralidade.
Desenvolver isso nas criancas foi necessario. Fazer elas recontar os mitos e lendas
foi muito positivo. Elas buscaram, pesquisaram, apesar de ndo ler e escrever em sua
totalidade, elas sabem falar e usar isso nesse processo. (Yara, Parintins, entrevista
no dia 4 de novembro de 2024)

Na fala da depoente Yara (2024), duas questbes sdo pertinentes para serem
ponderadas: a formacdo continuada dos professores e a oralidade, sendo esta segunda
diretamente relacionada ao objeto desta pesquisa. Segundo Tardif (2002), o conhecimento
docente é constituido e enriquecido por meio de trocas de experiéncias e praticas
compartilhadas, configurando-se como um processo dindmico e interativo. Nesse contexto, a
presenca da mestranda, que traz novas perspectivas e embasamento teorico, oferece a
professora a oportunidade de refletir criticamente sobre sua prépria pratica docente e
incorporar abordagens inovadoras ao seu repertdrio pedagdgico. Essa interacdo promove um
ambiente de coaprendizagem, no qual a mestranda também se beneficia ao compreender as
realidades e os desafios praticos do cotidiano escolar. Esse intercambio, portanto, ndo apenas
eleva o nivel de competéncia pedagogica da professora, mas também fortalece a conexao
entre teoria e prética, criando um ciclo virtuoso de desenvolvimento profissional.

No que se refere a oralidade no processo de ensino-aprendizagem da crianca, diante de
determinadas fragilidades observadas na préatica docente em contextualiza-la como eixo de
ensino, foi desenvolvido no decorrer da pesquisa de campo o projeto “Narrativas orais: Ouvir
e ressignificar mitos e lendas”, em parceria estabelecida entre a mestranda e as professoras
agentes desta pesquisa, envolvendo as turmas do 1° ano e do 3° ano do Ensino Fundamental.
O referido projeto serviu tanto para o processo de coleta de dados desta pesquisa quanto como
forma de partilhar experiéncias sobre o processo de ensino-aprendizagem relacionado as
narrativas orais do contexto amazo6nico, mitos e lendas, contribuindo para a formacdo das
professoras, que, de acordo com Tardif (2002), se da também pela socializacdo de saberes
entre pesquisadores e professores. Nesta dinamica de interacdo, 0s “corpus universitarios e
escola” (2002, p. 55) dialogam, envolvendo teoria e pratica.

Vale ressaltar que a pratica de ensino baseada em projetos tem se destacado como uma
estratégia pedagogica de aprendizagem ativa, que transforma o processo de ensino-
aprendizagem em uma experiéncia mais envolvente e significativa. Segundo Bacich e Moran

(2018), a aprendizagem ativa promovida por projetos favorece a participacdo dos alunos como
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agentes do proprio aprendizado, estimulando habilidades como pensamento critico, a
resolucéo de problemas e o trabalho colaborativo.

Essa abordagem coloca o estudante no centro do processo educativo, conectando 0s
contetidos curriculares a realidade sociocultural do aprendiz, possibilitando uma construgéo
mais autbnoma e integrada do conhecimento. Para os professores, a implementacdo de
projetos em sala de aula representa uma oportunidade de adaptar suas praticas pedagogicas de
forma mais criativa e responsiva as demandas contemporaneas dos alunos, tornando o
ambiente educacional mais dindmico e alinhado as competéncias do seculo XXI.

Assim, o projeto foi implementado em cinco etapas. Na primeira etapa, houve,
inicialmente, a roda de conto e reconto de narrativas amazonicas, mitos e lendas, na qual as
criangas ouviram a leitura realizada pela mestranda do livro “Um curumim, uma canoa”
(Yamd, 2012), do escritor indigena amazonenses Yaguaré Yama, seguida da leitura coletiva,
na qual foram feitas previsdes de informacOes escritas no texto, por meio da anélise de
elementos verbais e ndo verbais. A partir da contacdo da histdria, as criancas foram instigadas
a contar histdrias do territério amazonico. As histdrias mais contadas, em diferentes versdes,

foram: a lenda do Boto e o mito do Curupira.

Foto 16 - Criancas do 1° ano do CNSC na atividade roda de conto e reconto de narrativas amazonicas.
— T T
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Duas das criangas, agentes da pesquisa, que recebem os nomes ficticios de Yatopoty e

lacy, mencionaram:

A professora daquela escola em que eu estudava quando eu era pequeno contou a
histéria do Boto e do Curupira. Eu e ela, e ela, e ela (apontando, todo empolgado,
na direcdo de trés coleguinhas) apresentamos a histéria do Boto e do Curupira.
(Yatopoty, Parintins, entrevista em abril de 2024)

E que a gente estudava 14 naquela escola [...] O Curupira tem fogo na cabeca e o
Boto tem uma roupa branca com chapéu na cabeca. (lacy, Parintins, entrevista em
abril de 2024)

Segundo Serrdo (2024), a ficcdo eurocéntrica sempre fez questdo de pintar em nossa
cabeca que o Curupira € um indigena de pequena estatura, pregador de pecas, com pés
voltados para tras e dono de uma cabeleira alaranjada que, as vezes, chega a pegar fogo. Essa
concepcao ocidentalizada é fortemente perpetuada na escola, principalmente em datas
comemorativas como o Dia do Folclore. Contudo, ainda de acordo com Serrdo (2024), na
percepcdo de muitos povos amazonidas, o Curupira assume tantas formas possiveis quanto a
nossa imaginacdo, como a de um veado, uma borboleta grande, um papagaio, entre outras

formas de animais.

A percepcdo de Serrdo (2024) sobre o Curupira foi discutida em uma linguagem
acessivel as criancas, na roda de conto e reconto de narrativas amazonicas, na primeira etapa
do projeto, de forma a prepara-las para a etapa seguinte. Assim, na segunda etapa do projeto,
os alunos, mediados pela acdo docente, construiram um banco de palavras tendo como base o
livro “Um curumim, uma canoa” (Yama, 2012) no qual as letras trabalhadas foram as vogais.
Durante esse processo, as criancas puderam relembrar a histéria, ao mesmo tempo em que
eram instigadas pela professora a realizar a sua interpretacdo oral. Em seguida, houve o
exercicio de fixacdo sobre as vogais. Depois desse momento, as criancas realizaram a
producdo textual coletiva por meio de recorte e colagem de imagens, colando-as em papel 40
Kg, onde foi possivel avaliar a compreensdo e o processo de criacdo por meio da releitura que

as criancas fizeram do livro “Um curumim, uma canoa” (Yamé, 2012).
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Foto 17 - Criangas do 1° ano do CNSC apo6s a realizacdo da atividade de construgdo do banco de
palavras, e da atividade de releitura do livro “Um curumim, uma canoa” (Yama, 2012) por meio da

producao textual coletiva de recorte e colagem de imagens em papel 40.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abril de 2024).

Vale ressaltar que a producdo textual composta somente por imagens € conhecida
como texto imagético ou texto visual. Esse tipo de producdo comunica ideias, historias ou
informacBes exclusivamente por meio de elementos visuais, sem 0 uso de palavras escritas,
sendo amplamente explorado na literatura infantil, em quadrinhos sem di&logos e até em
infograficos. Esse tipo de producdo textual possibilitou que as criangas recontassem de forma
criativa a historia “Um curumim, uma canoa” (Yama, 2012). Sobre o reconto, Bruner (1997)
enfatiza a importancia da narrativa no desenvolvimento do pensamento, pois o reconto ajuda a
desenvolver a compreensdo e a reestruturacdo de histérias, promovendo uma aprendizagem
ludica e significativa. Nesse processo, é importante considerar as teorias de aprendizagem e o
desenvolvimento linguistico, como as propostas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986),
gue destacam a importancia da interacdo com diferentes géneros textuais para 0 avango nas

hipoteses de escrita.

Na terceira etapa do projeto, trabalhou-se com as criangas a escuta da historia
“Curupira, a mae da mata”, disponivel no podcast Pavulagem. Nesta atividade, exigiu-se um
pouco mais de concentracdo das criangas, pois, intencionalmente, ndo foram usados recursos
visuais, para que as criangas pudessem desenvolver a concentracdo e imaginacao a partir do
abstrato, ou seja, da escuta. Abramovich (1991) adverte sobre a escuta de variados contextos

narrativos, pois, quando se percebe essa atividade como premissa formativa, deve-se levar em
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consideracdo a selecdo de autores e textos oralizados a serem experienciados. Dessa forma, as
criangas foram instigadas a ouvir e a imaginar a histéria, sempre tendo a media¢do da
professora, que fazia pausas ao longo do podcast a fim de ajudar as criangas no processo de
concentracdo e imaginacdo. ApoOs esse momento, aconteceu a roda de conversa sobre a
historia escolhida, onde a professora mediou o processo de reconto e de interpretagdo oral
coletiva. Posteriormente, houve a atividade de intercdmbio de leitura, onde as criangas do 1°

ano ouviram historias contadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Foto 18 - Criancgas do 3° ano contando histdrias amazonicas para criancas do 1° ano no CNSC, durante
a atividade “Intercambio da Leitura”.

e2024).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abri

ApOs esse momento, uma das criangas, que nesta pesquisa tera 0 nome de Tucuma,
mencionou:

Professora, eu gostei que os colegas da outra sala vieram contar histdrias pra nos.
[...] Eu vou prestar atengdo nas aulas porque eu quero ler livros igual a ele
(falando enquanto apontava o dedo na direcao de uma das criancas do 3° ano). [...]
E eu também quero poder escrever as minhas historias. [...] A minha mée ndo conta
historia pra mim. (Tucuma, Parintins, depoimento em abril de 2024)

Em muitos contextos, a escola pode ser o principal ou Gnico espaco onde as criangas
tém a experiéncia de ouvir historias. Isso pode ocorrer porque, em algumas familias, a pratica

de contar histdrias ndo faz parte da rotina, seja por falta de tempo ou por habito cultural. A
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auséncia desse tipo de experiéncia familiar é, muitas vezes, compensada por praticas

pedagogicas planejadas e significativas.

Na atividade em que a crianca conta histdrias para seus pares, a professora propde
interacdes que impulsionam o pensamento sobre as diversas situacdes nas quais todos se
envolvem, por meio do diélogo entre professor e aluno, aluno e seus pares, aluno e objeto,
aluno e espago, vivenciando processos de criagdo e expressdo na escuta e no reconto de
narrativas orais amazonicas. Essa atividade nos reporta ao pensamento de Vygotsky (1999),

em que:

a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar atraves
da solucdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes. [...] A Zona de Desenvolvimento
Proximal define aquelas funcbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamados de “brotos” ou “flores”
do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. Vygotsky (1999, p.
112-113, grifo nosso)

Vale ressaltar que os livros de historias amazonicas usados na atividade “Intercambio
da Leitura” foram provenientes de acervos pessoais dos alunos ou das professoras. Castro e
Pereira (2021) enfatizam que, mediante observacdes, constatou-se a caréncia de livros
referentes a literatura regional amazénica na biblioteca de escolas e nas bibliotecas publicas
da cidade de Parintins.

Segundo Castro e Pedrosa (2023),

[...] no territorio amazdnico existem muitas historias contadas oralmente de geracéo
a geracdo, com configuracbes do género literario infantil, que precisam ser
registradas e publicadas, seja através da escrita ou das inimeras formas que
envolvem as tecnologias de comunicagdo e informacdo. Embora, algumas das
histérias orais contadas no territério amazénico se paregcam com as narradas de
outras regides do Brasil, € necessario serem divulgadas, pois o enredo e 0 espago
mudam de uma regido para outra, expressando as simbologias do lugar em que sdo
narradas. As similaridades entre as narrativas orais acontecem e continuardo a
acontecer em decorréncia do hibridismo cultural. (Castro e Pedrosa, 2023, par. 13)

Na quarta etapa do projeto, foi trabalhada a apreciagdo da historia “A origem da noite
— Parte 11”, disponivel no perfil do Instagram “Opavulagem”. Por se tratar de um video de
menos de dois minutos, ele foi exibido trés vezes. Na primeira exibic¢ao, foi apresentado o
titulo do video, e as criangas o apreciaram sem muitas intervencdes da professora. Antes da
segunda exibicdo, esta fez perguntas pontuais sobre o tema do video, levando as criancas a

assistirem-no novamente, desta vez buscando respostas para as questdes levantadas. Na
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terceira exibicdo, o video foi apresentado com o objetivo de auxiliar as criancas a
compreenderem informagdes mais implicitas da mensagem contida no video. Apds esse
momento, ocorreu, de forma coletiva, o conto e reconto oral da historia escolhida. Em
seguida, aconteceu a atividade individual de releitura da historia mencionada, por meio de

desenhos e pintura em fanzine.

Foto 19 - Releitura da historia “A origem da noite — Parte II” realizada por criangas do 1° ano do
CNSC, por meio de desenho e pintura em fanzine.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abril de 2024).

Na quinta e Ultima etapa, aconteceu a producdo individual de videos sobre historias
amazOnicas, mitos e lendas. Os videos foram gravados em casa com o auxilio dos pais e
enviados por meio do WhatsApp ao contato da professora. Ap6s serem analisados, foram
apreciados coletivamente pelos colegas em sala de aula, na semana em que se celebrou o Dia
dos Povos Indigenas. Isto porque as narrativas orais amazonicas fazem parte da cultura dos
povos indigenas, onde, de acordo com Munduruku (2015), os saberes sdo partilhados por
meio das historias contadas nas noites sem lua para nos lembrarem que somos partes do
mundo e ndo seus donos. Ap6s 0 momento de exibicdo dos videos, houve um diélogo sobre
algumas das liderancas indigenas que integram os Movimentos Sociais dos Povos Indigenas
no Brasil, entre as quais estdo Sonia Guajajara, Ailton Krenak, Raoni Metuktire e Davi
Kopenawa Yanomami.
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Foto 20 - Crianga do 1° ano do CNSC na gravagdo do video “Lenda da Vitéria-Régia”, atendendo a
atividade de producdo individual de videos sobre histdrias amazonicas, mitos e lendas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (abril de 2024).

Ressalta-se que o projeto foi desenvolvido em 12 horas/aulas, sendo realizado apenas
nos dias em que a professora do 1° ano ministrou os quatro horarios de aula. Pois, por se tratar
de criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, foi necessério tempo para realizar as atividades
diferenciadas, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada uma. Nas aulas que intercalavam
as etapas do projeto, a professora aplicava exercicios de fixacdo envolvendo leitura, escrita,
formacdo de silabas e de palavras, além de atividades de interpretacdo textual relacionadas as

historias orais amazonicas trabalhadas.

Assim, foram trabalhadas as narrativas orais amazonicas em sala de aula enquanto
literatura oral, na perspectiva da iniciacdo na producdo de inteligibilidade sobre o mundo

social. Nesse contexto, uma das depoentes mencionou:

[...] é importante contextualizar as historias dentro de um quadro mais amplo de
aprendizagem, ligando-as a conhecimentos contemporaneos e mostrando sua
relevancia nos dias de hoje. Ao fazer isso, busco ndo apenas preservar essas
tradi¢des, mas também destacar seu valor continuo e aplicagdo préatica na vida
cotidiana dos alunos. (Anunciagéo, Parintins, entrevista no dia 8 de abril de 2024)
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Tendo como ponto de partida os mitos e as lendas amazonicos, foram abordados em
sala de aula valores sociais e outros temas importantes, como questdes relacionadas ao
preconceito, discriminacdo, desigualdade social, respeito, coragem e honestidade, além dos
demais conteddos tradicionais da proposta curricular. Esses temas, essenciais para 0
desenvolvimento emocional e social das criangas, foram trabalhados sempre com o intuito de
instigar a capacidade de reflexdo critica e a busca por compreender a realidade como um
passo fundamental para a transformacéao social. Nesse sentido, Freire (1987) afirma que uma
educacdo libertadora consiste em atos de cognicdo, e ndo na transferéncia de conhecimento.
Assim, o papel revolucionario do educador, segundo ele, é problematizar a realidade para

conscientizar o educando, conduzindo-o a a¢do transformadora.

Portanto, as criancas, ao ouvirem histdrias do seu contexto sociocultural, bem como
as narrativas orais amazoOnicas, com seus mitos e lendas, por meio da acdo didatico-
pedagogica docente, sdo estimuladas a imaginar a partir de suas experiéncias pessoais,
desenvolvendo potencialidades cognitivas que envolvem “memdria coletiva e memoria
individual, entre memdria e historia” (Gagnebin, 2006, p. 110), tornando o processo de
ensino-aprendizagem ludico e prazeroso. Isso nos permite refletir sobre o quanto é necessario
que os professores utilizem essas historias no processo de ensino-aprendizagem das criancas,
principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribuindo para a formagéo de
pequenos leitores e escritores a partir da oralidade. Para tanto, faz-se necessario pensar nos

desafios e perspectivas de se trabalhar essas narrativas no ambiente escolar amazonico.

3.3 Narrativas orais amazonicas no ambiente escolar: desafios e perspectivas

A educacdo, segundo Souza (2022, p. 63), € uma “funcdo histérica que se da através das
relagdes com o mundo, no mundo, com as pessoas e para as pessoas, e 0 conhecimento se atualiza de
tempos em tempos, sendo reconstruido, assim como uma sociedade dindmica que temos”. Nesse
sentido, ao refletir sobre a Amazonia como um espago dindmico, é importante (re)pensar praticas
pedagogicas que envolvam as formas de conhecimento e de reconexao com as culturas e o territorio,
considerando as tradigGes orais, bem como as narrativas transmitidas por meio da oralidade, que
constituem praticas de saberes ancestrais e de conexdo com o coletivo, fundamentais para a formacao
de individuos (Krenak, 2019).

Dessa forma, pensar as narrativas orais do contexto amazénico, incluindo mitos e lendas,

como instrumento didatico-pedagdgico que entrelace culturas e territorio aos conteidos tradicionais
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do curriculo escolar torna o ensino sistematizado dindmico e emancipatorio, pois “possibilita a
autorreflexdo” (Souza, 2022, p. 44), envolvendo a subjetividade e a memoria coletiva. Essas
narrativas ndo apenas dinamizam o dominio da lingua e da expresséo verbal, mas também fortalecem
a conexao da crianga com as raizes culturais amazonicas, possibilitando a valorizacdo das diversas
Vozes gue constituem o universo sociocultural da Amazonia, indispenséveis para a compreensao

integral e a formac&o identitaria do sujeito.

No entanto, embora a BNCC, os PCNs e 0 RCA contemplem a leitura de textos
literarios no processo de alfabetizacao, vinculando a experiéncia de leitura e escrita de textos
literarios e artisticos representativos da diversidade cultural, como sdo os mitos e lendas
amaz0nicos, a pratica da escrita esta muito mais arraigada do que a préatica da leitura literaria.
Isso torna o letramento literario um desafio no processo de alfabetizacdo de criancas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, percebe-se que a falta de formacao continuada
dos professores é uma das problemaéticas que permeiam os desafios do uso das narrativas orais
amazonicas em sala de aula, especialmente quando se trata de trabalhar essas narrativas como
recurso de letramento literario no processo de alfabetizacdo de criancas, conforme

evidenciado nas falas das depoentes:

Sinceramente, ndo me sinto muito preparada para trabalhar as narrativas orais
amazOnicas, mitos e lendas, no processo de alfabetizacdo. Na minha formacéo
académica, na universidade, isso foi trabalhado muito pouco, o que sabemos ainda
é muito vago. Esse ano eu percebi que preciso conhecer muito mais sobre como
trabalha-las no processo de alfabetizagdo. (Yara, Parintins, entrevista no dia 4 de
novembro de 2024)

Incorporar de forma mais abrangente as narrativas orais amazonicas nas praticas
curriculares ajuda a promover um ensino mais significativo e engajador, além de
fortalecer a identidade cultural dos estudantes. No entanto, é importante que 0s
professores recebam o apoio necessario para implementar essas diretrizes de
maneira eficaz, com acesso a recursos didaticos adequados e a formagdo
continuada. (Anunciagao, Parintins, entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

De acordo com as falas das depoentes, os desafios de se trabalhar com as narrativas
orais amazoénicas no processo de alfabetizacdo envolvem tanto a necessidade de formacao
continuada de professores quanto a caréncia de recursos didatico-pedagdgicos. Sobre a
formagéo continuada, Tardif (2002, p. 45) afirma que “os saberes do professor se originam de
varias hierarquias: da familia, da escola que o formou, da sua cultura pessoal, dos seus pares,
da universidade, das formagdes continuadas”. O autor também menciona que a formagéo
continuada ndo se limita a transmiss@o de conteddos prontos, mas busca integrar teoria e

pratica, levando em conta o contexto social e cultural em que o professor atua. Nessa
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perspectiva, a interacdo entre formadores, colegas e a realidade escolar é fundamental, sendo
um elemento estratégico para aquisicao e troca de saberes.

Cabe destacar que, segundo Tardif (2002), livros e documentos oficiais de educacéo —
BNCC, PCNs, RCA - séo fontes de aquisicdo de saberes que o professor pode utilizar como
instrumentos de formacéao continuada. Observou-se que muitos professores tém acesso a esses

documentos, como evidenciado nas seguintes falas:

[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e o Referencial Curricular Amazonense (RCA) oferecem um
suporte valioso para a inclusdo das narrativas orais amazdnicas, como mitos e
lendas, no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esses documentos reconhecem a importancia de valorizar a cultura e
0s conhecimentos tradicionais, proporcionando diretrizes para integrar esses
conteidos nas atividades pedagdgicas.

No entanto, ha sempre espaco para aprimoramento. E essencial que essas
orientacdes incentivem ainda mais a contextualizagdo dos conteldos para refletir a
riqueza cultural da Amazbnia e a diversidade das historias locais. (Anunciagdo,
Parintins, entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

[...] com o Referencial Curricular Amazonense, notou-se uma atencdo maior aos
conteudos que trabalham a oralidade e a escrita de narrativas regionais, nédo
somente 0s mitos e as lendas amazdnicos, mas de origem africana também. Sé que
geralmente eles sdo trabalhados em dois bimestres, por exemplo, estamos no 4°
bimestre ndo ha mais esse contetdo, se eu for trabalha-los, terei que encaixar em
alguma unidade tematica do curriculo. Sabemos que o curriculo segue uma linha, e
nos professores seguimos também de acordo com o calendario, se tal més trabalha
folclore, vou trabalhar esse conteudo, por exemplo neste més vamos trabalhar a
Consciéncia Negra, entdo irei trabalhar mitos e lendas de origem africana. No caso
da nossa cidade, temos o Festival Folclérico de Parintins, entdo trabalhamos mais
sobre mitos e lendas amazonicos que sdo apresentados nos bois, e utilizamos as
toadas que permite o aluno compreender e imaginar esses mitos e lendas. (Yara,
Parintins, entrevista no dia 4 de novembro de 2024)

Na fala de Anunciagdo, percebe-se o seu entendimento sobre a incluséo das narrativas
orais tanto na BNCC quanto nos PCNs e no RCA. Contudo, tanto em sua fala quanto na de
Yara, observa-se a necessidade de formagdo continuada por meio de cursos gque capacitem 0s
professores, de modo a garantir que as narrativas orais amazonicas estejam presentes na
pratica docente, em uma perspectiva interdisciplinar e de letramento literario, considerando a
Amazoénia como um espaco plural, formado por diferentes povos, culturas, ecossistemas e

modos de vida.

No que se refere a caréncia de recursos didatico-pedagogicos, apontada como um dos
desafios para se trabalhar as narrativas orais do contexto amaz6nico em sala de aula, uma das

depoentes mencionou:
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Sinto falta de materiais com tematica amazonica, com historias dos encantados da
Amazodnia, apesar de avanco, acredito que ainda ndo temos esse tipo de material
disponivel na biblioteca da escola. Se nos trabalhamos em sala de aula, sempre
buscamos na internet algo a mais. Nossos livros didaticos ainda retratam bem
pouco sobre a Amazdnia e suas histérias de encantados, e livros paradidaticos
temos que “cagar” pra trazer para sala de aula, além de elaborar uma metodologia
para além dos livros didaticos. (Yara, Parintins, entrevista no dia 4 de novembro de
2024)

Conforme a depoente Yara, a falta de livros paradidaticos de literatura infantil com narrativas
orais do contexto amazonico na biblioteca da escola configura-se como um dos desafios para
trabalhar essas historias em sala de aula. Embora, como menciona Nogueira (2014), nés,
amazonidas, sejamos de uma cultura oral - pois € comum as nossas historias serem transmitidas de
geracdo em geracdo pela oralidade -, muitas delas precisam ser materializadas, seja em livros
didéticos e paradidaticos, seja em plataformas digitais (Spotify, WhatsApp, podcasts), para torna-las
mais acessiveis ao publico. Além disso, s80 necessarios planos de agdo que promovam sua presenca
no processo de ensino-aprendizagem em todas as etapas escolares e nos contextos educacionais do

territorio amazonico.

E importante mencionar que a presenca de livros paradidaticos no ambiente escolar é resultado
de politicas publicas instituidas na década de 1980, que visavam a qualidade da educacdo no Brasil,
embora muitas dessas politicas tenham sido consolidadas somente na década seguinte. Nesse contexto,
com o Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, que regulamentou o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) com a finalidade de distribuir livros escolares aos estudantes matriculados em escolas
publicas como incentivo a leitura (Brasil, 1985). A partir desse decreto, os livros paradidaticos passaram
a estar mais presentes em sala de aula, embora o referido documento ndo mencionasse especificamente o

termo paradidatico.

Costa (2016) menciona que o estado do Amazonas € o maior produtor de livros
paradidaticos infantojuvenis da Amazobnia, destacando-se escritores com varias obras
publicadas, tais como Elson Farias, que escreve principalmente livros informativos e

paradidaticos, e Yaguaré Yama, escritor indigena que aborda lendas, mitos e a vida indigena.

Além desses autores da literatura infantojuvenil amazonense, existem outros que se
sobressaem, como Tenorio Telles, reconhecido por suas contribuigdes a literatura e a cultura
no Amazonas, especialmente em projetos de incentivo a leitura; Ana Peixoto, que explora
elementos da fauna e da flora amazdnica em narrativas voltadas para criangas e jovens; e
Wilson Nogueira, autor de obras que trazem historias baseadas no cotidiano e na mitologia

amazonica, promovendo reflexdes para o publico infantojuvenil.
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Entretanto, mediante consulta no site do PNBE, constatou-se que as obras dos autores
supracitados ndo constam nos acervos do referido programa. Nos bancos de dados do PNBE,
os livros paradidaticos infantojuvenis com narrativas orais amazonicas que abordam os temas
transversais Pluralidade Cultural e Meio Ambiente sdo, em sua maioria, escritos por autores

N3o amazonenses.

Diante do exposto, observa-se que, enquanto as narrativas orais amazonicas materializadas
em livros de literatura infantil ndo integrarem o acervo do PNBE, essas historias, como literatura oral
e instrumento didatico-pedagdgico, continuardo restritas a um ndmero reduzido de criangas. 1sso
impedira o compartilhamento de vivéncias, religides, crencas, costumes dos povos — principalmente
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e “‘comunidades tradicionais” (Vaz Filho e Carvalho, 2023, p.

11) - que constituem a Amazonia e estao presentes nessas historias.

Pois, como bem menciona a depoente:

Incorporar essas narrativas no processo de alfabetizacdo ndo apenas enriquece 0
conteudo das aulas, mas também torna o aprendizado mais significativo e
engajador para as criangas. Ao utilizar histdrias que fazem parte do seu cotidiano e
da sua heranga cultural, consigo criar uma conexao mais forte entre os alunos e os
contelidos ensinados, 0 que facilita o processo de aprendizagem e torna a
alfabetizacdo uma experiéncia mais rica e envolvente. (Anunciacdo, Parintins,
entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

Trabalhar as narrativas orais amazdnicas, como mitos e lendas, no processo de
ensino-aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
essencial para enriquecer a experiéncia educacional de diversas maneiras.
Primeiramente, essas narrativas sdo uma poderosa ferramenta para transmitir
valores culturais e morais. Elas ajudam as criancas a entenderem e valorizarem
suas raizes culturais, promovendo um senso de identidade e pertencimento. Através
das historias, os alunos aprendem ligdes importantes sobre respeito, coragem,
honestidade e outros valores fundamentais para o desenvolvimento pessoal e social.
Em segundo lugar, as narrativas orais sdo uma forma eficaz de desenvolver
habilidades linguisticas e de comunicacdo. Elas ampliam o vocabulario das
criangas, melhoram sua compreensdo auditiva e incentivam a expressdo verbal.
(Anunciagdo, Parintins, entrevista no dia 14 de outubro de 2024)

Nas falas da depoente Anunciacdo, percebe-se que trabalhar narrativas orais amazonicas no
processo de ensino-aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental apresenta
multiplas perspectivas enriquecedoras relacionadas ao contexto do letramento literario, tais como:
valorizacdo da cultura e identidade local, desenvolvimento da oralidade, ampliacdo do repertdrio
literério, interdisciplinaridade, e contribuicOes para o processo de alfabetizacdo — compreenséo de

géneros textuais e relacdo texto-oralidade.

Enquanto forma de valorizag&o da cultura e identidade local, as historias narradas oralmente,

denominadas por Weitzel (1995) como literatura oral - por serem consideradas por ele a primeira



129

manifestacdo da ciéncia literaria, transmitida de boca em boca, de geragio em geragao - transmitem
memoria e sentimento ao mundo por meio da linguagem falada, assegurando “o direito a memoria
cultural de grupos que sofrem exclusao” (Cosson, 2020, p. 110). Assim, trabalhar em sala de aula
com narrativas orais do contexto amazonico na perspectiva de valorizacdo da cultura e da identidade

local “representa relagdes sociais e expressa identidades’ (Cosson, 2020, p. 112), sendo:

[...] um instrumento de resisténcia cultural e de luta em busca da construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Nesse caso, a literatura pressupde um engajamento politico que se
efetiva pela valorizacdo de autores e obras, que representam e ddo voz e protagonismo
aqueles que foram e ainda sdo socialmente excluidos e discriminados por suas diferencas em
relacdo a sociedade patriarcal e desigual. Ao representar positivamente existéncias e percursos
de vida que reafirmam e defendem as identidades étnicas, sexuais e culturais, as obras
literérias garantem reconhecimento e legitimidade a identidade de grupos minoritarios,
funcionando como uma forma de empoderamento simbolico dos integrantes desses grupos.
(Cosson, 2020, p. 112)

Deste modo, a literatura apresenta-se como simbiose com a conscientizagdo cultural, social e
politica, constituindo-se como uma experiéncia de autoconhecimento, além de proporcionar a

aquisicao de valores para participacdo politica como agentes sociais (Leahy-Dios, 2000).

No que se refere a trabalhar as narrativas orais do contexto amazonico na perspectiva
do desenvolvimento da oralidade no processo de alfabetizagdo de criangas, € necessario
compreender que, segundo Britto (2012), a leitura na sociedade contemporanea vai além da
simples decodificacdo de palavras. Ou seja, ler € um processo interativo no qual o leitor
constrdi significados ao interagir intelectualmente com a sintaxe, o Iéxico e o ritmo especifico
do discurso escrito. Além disso, o autor menciona que “quando alguém estuda um texto
escrito enunciado em voz alta, ele esta lendo o texto, mesmo que, para isso, utilize outro
sentido (a audigdo)” (Brito, 2012, p. 16). Nessa perspectiva, a crian¢ca nao precisa
necessariamente dominar os cddigos do sistema de escrita para ser iniciada na pratica do
letramento literario, pois, por meio das diferentes linguagens, entre elas a oralidade, € possivel
gue ela se relacione com a literatura, uma vez que a escrita é apenas um dos conhecimentos

adquiridos no processo de letramento literario.

Ao abordar as narrativas orais do contexto amazonico na perspectiva da ampliacdo do
repertorio literério da crianca, considera-se que, segundo Kaercher (2001), esse processo envolve
ouvir e contar, compartilhando histérias relacionadas as vivéncias - sentimentos, pensamentos,
sonhos -, contadas em versos ou em prosa, por meio da oralidade e/ou da escrita, permitindo que a
humanidade transmita, de geracdo em geragdo, suas historias, feitos, decepcbes, amores, sonhos,

temores e esperangas. Assim, “desde que nascemos, aprendemos por meio de experiéncias concretas



130

das quais participamos, mas também através daquelas experiéncias das quais tomamos conhecimento
através do que os outros nos contam” (Kaercher, 2001, p. 81).

Nesse contexto, € importante enfatizar que, na contemporaneidade, existe um amplo
repertorio literario que precisa ser apresentado pedagogicamente as criancas no ambiente escolar. De

acordo com Lajolo (2018):

A literatura de hoje fala de varios mundos: alguns parecidissimos com o nosso, onde, por
exemplo, tem gente que morre de fome nas ruas; mas também fala de mundos muito
diferentes, habitados por espiritos, anjos, vampiros, energias e demonios. A literatura traz para
0 nosso lado mundos prometidos pela ciéncia, com seres artificiais sofisticados e com seres
naturais manipulados em laborat6rio. Ha historias com palavras e imagens e historias s6 com
imagens. Poemas que sdo imagens e imagens que sdo poemas, poemas curtinhos empilhando
palavras, poemas compridos espacando palavras, poemas com rima, poemas sem rima...
(Lajolo, 2018, p. 14)

Compreender e trabalhar as narrativas orais do contexto amazonico na perspectiva da
ampliacdo do repertorio literario da crianca requer entender os mundos que a literatura
contemporénea aborda e como ela se apresenta. Esse trabalho deve ser iniciado no ambiente escolar
desde a Educacdo Infantil, pois, por estar arraigada a ideia de que a literatura esta diretamente
associada a escrita, a ampliacdo do repertdrio literario da crianga muitas vezes ocorre de forma tardia,

somente quando ela aprende a ler e a escrever.

No que se refere ao uso das narrativas orais do contexto amazonico na perspectiva da
interdisciplinaridade, trata-se de utiliza-las no processo de letramento literério por meio de um dialogo
interdisciplinar, no qual “se reconheca o carater literario de uma estrutura que apresenta uma
manifestacdo artistica da base para o topo, da margem para o centro” (Dionisio, 2022, p. 47), tecendo
reflexdes e dialogos sobre universos invisibilizados que elucidam questdes socioculturais e abrangem
diferentes linguagens, entre as quais a oralidade. Essa abordagem n&o somente envolve a oralidade e

a escrita, mas também:

[...] envolvem as artes em geral e as novas tecnologias, cabendo a literatura o espago da escrita
e dos livros, ainda que sejam reconhecidas e valorizadas as inter-relagBes com o cinema, a
mUsica, as artes visuais e os recursos digitais. Uma das consequéncias dessa concepcao € que
os limites do literério se tornam relativamente porosos, ja que a fronteira se da pela presenca
da escrita frente a outras linguagens artisticas e culturais. Também se enfatiza a representacéo
em lugar da elaboragdo, isto €, 0s aspectos de contetido sdo privilegiados em detrimento dos
aspectos formais. (Cosson, 2020, p. 110).

Essas concepcdes possibilitam compreender a literatura de forma menos rigida, em
contraste com os canones da estética literaria. “Isso ndo significa que as questdes estéticas
sejam apagadas ou simplesmente deixadas de lado, mas que os valores estéticos sdo

redimensionados frente a valores éticos e critérios politicos que no passado eram ignorados,
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desprezados ou ideologicamente ocultados” (Cosson, 2020, p. 110). As mudangas na

concepgdo de literatura possibilitam trabalha-la na escola em todas as etapas de ensino.

Enquanto perspectivas de contribuiches para 0 processo de alfabetizacdo — compreensdo de
géneros textuais, relacao texto-oralidade -, 0 uso de narrativas do contexto amazonico, de acordo com
Soares (1998), por meio da educagdo escolarizada, constitui uma estratégia potente e eficaz
para introduzir as criangas ao processo de letramento literario, favorecendo sua familiarizagdo

com os cddigos do sistema de leitura e escrita.

Para tanto, enfatiza-se que a leitura, compreendida em sua forma mais tradicional, consiste no
“processo de enunciar em voz alta ou para si mesmo o texto impresso, ato individual que se faz
correndo os olhos pelas linhas, transformando os sinais visuais € luminosos em sinais Sonoros
mentais” (Britto, 2012, p. 16). Essa concepgao de leitura, comumente utilizada em sala de aula, ¢
entendida como uma “‘resisténcia ao processo de letramento literario na escola” (Cosson, 2022, p.
26), pois ndo considera as outras formas de leitura que envolvem os sentidos, as visdes de mundo, 0

tempo e o espaco daqueles que estdo em processo de aprendizagem da leitura.

No processo de alfabetizacdo da crianga, considerar apenas a forma de leitura tradicional,
pressupde, como bem menciona Britto (2012), o ensino do codigo da escrita sem pensar na crianca
como sujeito ativo, criativo, com vivéncias, que necessita do aprendizado da escrita para utiliza-la nas

préticas de interacdo social, conforme suas necessidades e as demandas da sociedade contemporanea.

Dessa forma, no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, a crianca precisa estar em
contato com diferentes géneros textuais como parte do acervo literario, bem como “poema, ao
mesmo tempo que inclui diarios, autobiografias, transcricdes da tradicdo oral e outros registros
escritos ou que tenham a possibilidade de passar pela escrita e sejam perpassados pela ficcionalidade
ou possuam dicgdo poética” (Cosson, 2020, p. 110).

Vale ressaltar que, inicialmente, esse processo precisa ocorrer por meio da reflexdo e do
didlogo com a realidade imaginéria através da oralidade, pois, “somos seres da cultura oral”®. O
processo de alfabetizacdo, de acordo com Britto (2012), relaciona-se a ler com os ouvidos, no qual a
crianca ndo apenas se envolva na interacdo, na interlocucéo e no discurso escrito organizado, com
suas proprias modulagBes prosodicas, mas também aprenda a voz escrita, a sintaxe e as palavras

escritas.

® Fala do escritor Wilson Nogueira, em 02 de agosto de 2024 na oficina “Criacéo Literaria” ocorrida na VI Feira
do Livro Comunitario — Il Simpésio do Acervo das Toadas do Boi-Bumba de Parintins “De toada em toada a
arte se renova’”.
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Diante do exposto, as narrativas orais, mitos e lendas do contexto amazonico, ao serem
trabalhadas em sala de aula na perspectiva do letramento literdrio, consistem em um
instrumento fundamental ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e interacdo
sociocultural da crianca. Porém, ndo apenas relacionada a escrita, mas a um repertério cultural

mais amplo, que abrange multiplas linguagens (Cosson, 2015).

Assim, utilizar as narrativas orais do contexto amaz6nico no processo de alfabetizacdo de
criancas em escolas amazonicas possibilita, além do aprendizado dos contetdos tradicionais do
curriculo escolar, a valorizacao e salvaguarda das proprias memorias e identidades, ajudando
a refletir, desde os primeiros anos da Educacdo Basica, sobre as interpretacdes sociais e
culturais pensadas para a regido Amazonica. Pois, como bem menciona Ballestrin (2013), a
decolonialidade busca romper com a universalidade da informacéo que o colonialismo trouxe
ao mundo. Ao refletir sobre a colonialidade presente na modernidade, os decoloniais exibem
as marcas deixadas pelo colonialismo na sociedade contemporanea, de forma a desenvolver a

pluralidade dos conhecimentos.

Portanto, a utilizacdo das narrativas orais amazonicas no ambiente escolar representa tanto um
desafio quanto uma oportunidade transformadora. Apesar das dificuldades relacionadas a falta de
recursos, de formacdo continuada docente adequada e de materiais pedagdgicos contextualizados, as
perspectivas oferecidas por essas praticas sdo vastas e promissoras. Utilizar mitos, lendas e demais
historias da tradigéo oral do contexto amazdnico como instrumentos didaticos permite transcender 0s
limites do ensino tradicional e promover uma educacdo ancorada na pluralidade cultural e no respeito
as raizes ancestrais. Essa abordagem contribui para a constru¢do de uma aprendizagem significativa,
ao fortalecer a identidade cultural das criangas, desenvolver habilidades de comunicagéo e expandir a
compreensdo sobre o territorio amazonico. Assim, 0 ensino pautado em narrativas orais amazonicas
estabelece um caminho para uma educagdo critica e emancipatoria, que valoriza a diversidade e
prepara individuos conscientes de sua heranca cultural e de seu papel como agentes de transformacédo

social.
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CONSIDERACOES

Talvez, se abrirmos méo de certos paradigmas, possamos estabelecer uma
comunicagdo mais continua entre o passado amazonico e o0s estudos
contemporaneos, a fim de estabelecer [...] potencialidades sensiveis a uma
diversidade cultural [...]. (Pedrosa, 2008, p. 86)

Ao realizar a imersdo nas narrativas descritas nesta pesquisa, que perpassam tanto pela
minha experiéncia de vida pessoal e profissional — onde estdo presentes narrativas sobre as
minhas avds, Carmem e Nilza, bem como as dos agentes desta pesquisa, além dos mitos e das
lendas amazonicas, que sdo narrativas da tradicdo oral —, é possivel vislumbrar préaticas
pedagdgicas que envolvem essas narrativas, a leitura, a oralidade e a escrita no processo de
ensino-aprendizagem de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio de
paradigmas que entrelacem saberes culturais do contexto do aprendiz aos conhecimentos

universais que compdem o curriculo escolar.

Vemos ao longo deste estudo, que nés, amazénidas, temos a oralidade como uma das
formas marcantes na qual tecemos nossas identidades, onde a ancestralidade sussurra
memorias e saberes que fluem como rios, conduzindo histérias de geracdo em geracéo.
Devemos, portanto, utilizar as narrativas orais, mitos e lendas do contexto amaz6nico no
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, pois, por meio de planejamentos
interdisciplinares, essas praticas tornam-se propostas essenciais para trabalhar o processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento literario, além de constituirem um instrumento

fundante para a implementag&o da Lei n® 11.645/08.

Nesse sentido, praticas pedagodgicas que envolvem essas narrativas se configuram
como potencialidades para o fortalecimento do processo formativo de leitores, ndo somente na
fase de alfabetizacdo, mas em todas as etapas da Educacdo Basica, especialmente nas escolas
da Regido Amazoénica. Além disso, contribuem para (re)conhecer, valorizar e preservar 0s
modos de criar, fazer e viver na Amazonia, promovendo a salvaguarda do patrimdnio material

e imaterial desse territorio.

Diante da recorrente dificuldade em trabalhar a oralidade no espaco escolar, propdem-
se que as narrativas orais do contexto amazOnico sejam vistas como uma possibilidade de
entrelacar a tradicdo oral ao ensino da escrita, ressignificando o processo de ensino-
aprendizagem. Ao fazer isso, essas narrativas ndo apenas contribuem para a construcdo de

identidades plurais, mas também promovem o desenvolvimento de uma educagéo socialmente
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referenciada e emancipatoria. Pois, no processo de alfabetizacdo, ao relacionar os saberes culturais
e as simbologias préprias do contexto sociocultural da crianca, confere-se maior relevancia a
construcdo do conhecimento, uma vez que se ancora em experiéncias culturais significativas,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias criticas, identitarias e criativas por meio de historias

da tradicao oral.

Assim, embasados no pensamento de Freire (2022), que enfatiza o ensinar ndo como a
transferéncia de conhecimentos, mas como a criacdo de possibilidades para sua propria
producdo ou construcdo, este estudo destacou praticas pedagdgicas que atendem a
perspectivas contemporaneas, envolvendo mitos e lendas amazoénicas, possibilitando que as
criancas fossem protagonistas no processo de ensino-aprendizagem, em uma dinamica

mediada pela intencionalidade e pelo planejamento docente.

Vale ressaltar que pensar praticas didatico-pedagogicas inovadoras envolvendo
narrativas orais amazonicas é refletir sobre o hibridismo cultural como uma realidade da
globalizagdo, considerando os fatores sociais e historicos do contexto da crian¢a, bem como
as tecnologias de comunicacdo e informacao que fazem parte da realidade de muitas criancas
amazonidas. Por meio dessas tecnologias, pode-se dar visibilidade as historias, identidades,
memorias e culturas de povos que ainda ndo sdo reconhecidos da forma merecida no espago
escolar. No entanto, é necessario ser vigilante para que, de acordo com Burke (2010), as
formas hibridas resultem da multiplicidade de encontros, e ndo de um Unico encontro que

tende a excluir a cultura dos grupos socialmente minorizados.

Destaca-se que o referencial tedrico que sustenta este estudo possibilitou o planejamento e a
realizacdo de praticas pedagdgicas inovadoras em turmas de 1° e 3° anos do Ensino Fundamental.
Essas atividades integraram a exploracéo de mitos e lendas amazodnicas, linguagens das artes visuais,
linguagem multimidiética e a valorizacdo da oralidade, aliadas ao ensino de contetdos formais da
gramatica normativa, assim como dos demais contelidos que compdem o curriculo escolar. 1sso
favoreceu a conexdo das atividades do ambiente escolar com as realidades e as

transformac6es que marcam a Amazonia.

Foi possivel perceber, ainda, que para ser iniciada na pratica do letramento literéario, a
crianga ndo precisa necessariamente dominar os codigos do sistema de escrita, pois, por meio
das diferentes linguagens - multimidiaticas, das artes visuais e da oralidade, por exemplo —,
ela pode se relacionar com a literatura, ja que a escrita € apenas um dos conhecimentos

adquiridos no processo do letramento literario e alfabetizacéo.
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No entanto, para que se perpetuem préaticas de letramento literario que envolvam a
contacdo de historias amazo6nicas no processo de alfabetizacdo, é fundamental a elaboracdo de
planos interdisciplinares, o que perpassa, entre outras coisas, pela capacitacdo dos professores,
envolvendo a formacdo continuada — um fato que refletird positivamente na valorizacdo da

cultura dos povos amazonidas e na melhoria da qualidade de ensino.

Vale ressaltar que a formacdo continuada de professores ndo deve se restringir apenas
ao formato online, mas também deve incluir o formato presencial, de modo a atender as
especificidades de cada etapa escolar. Assim, no contexto do referido estudo, as formacdes
devem estar articuladas ao processo de letramento literario e alfabetizacdo, bem como a

valorizacdo identitaria das tradi¢es das culturas negra e indigena (Brasil, 2008).

Segundo Freire (2022), a préatica educativa deve partir da realidade dos educandos, e,
nesse sentido, a formacéo continuada pode oferecer ao professor um repertério mais amplo e
flexivel para trabalhar com as narrativas orais, reconhecendo seu valor na construcdo da
identidade e na promocdo do pensamento critico dos alunos. Essa abordagem ajuda a conectar
0 ensino da leitura e escrita as vivéncias e tradi¢cGes dos estudantes, tornando a aprendizagem

mais contextualizada e enriquecedora.

Cabe enfatizar, também, uma perspectiva de formacdo continuada mencionada por
Tardif (2002), que ocorre na interacdo entre corpus universitarios e escola, ou seja, quando o
pesquisador vai para o lécus da pesquisa — a escola — e, dependendo do contexto e do objetivo
do estudo, hd uma troca de saberes e experiéncias que favorece tanto o desenvolvimento do
pesquisador quanto a atualizacdo e a reflexdo dos professores sobre suas praticas pedagogicas.
Tal dindmica foi possivel durante minha atuacédo no campo de pesquisa. Esse tipo de proposta
pode despertar nos professores da Educacdo Basica o desejo de buscar uma formacédo
continuada que ndo se restrinja aquelas ofertadas pelas Secretarias de Educacdo, mas que

também se relacione com eventos académicos nas universidades.

Poderia continuar destacando muitas reflexdes que esta pesquisa me instigou, mas me
atenho aquelas que considerei relevantes academicamente para o tema pesquisado, dentro da
proposta deste trabalho. Sendo assim, enfatizo que a finalidade deste estudo foi suscitar
reflexdes cientificas sobre as narrativas orais do contexto amazo6nico, destacados 0s mitos e
lendas, no processo de ensino-aprendizagem de criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contribuindo para que nas escolas amazbnicas se desenvolvam préaticas

pedagdgicas que contextualizem os conhecimentos escolarizados a realidade cultural da
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crianga amazonida, colaborando para que o ambiente escolar seja um espaco de producgéo de

conhecimentos, interligando os saberes universais aos saberes locais.

Assim, foi possivel refletir sobre essas narrativas como praticas interdisciplinares de
letramento literario no processo de alfabetizacdo de criancas, as quais, quando planejadas
pedagogicamente, permitem leituras e interpretacdes que vdo além do aprendizado da escrita,
sendo essenciais para ajudar o individuo a desenvolver a compreensdo da sua relagdo com o
mundo e com 0 seu contexto cultural. Portanto, enquanto pesquisadora amazonida, chego a
este ponto da materializacdo dessa narativa, repleta de novas inquietacdes proporcionadas por
este estudo, com a sensacdo que estou apenas no inicio de uma nova trajetoria. Afinal, ser
amazonida é isso, narrar histérias continuamente, revisitando as memorias de nossa
ancestralidade.
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APENDICE 1 - Roteiro de Entrevista com os(as) alunos(as).

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER REALIZADA COM OS(AS) ALUNOS(AS)

Data da Entrevista: _ /_/
Caracterizacio
Idade:

Ano/Série que esta matriculado:

1. Vocés gostam de ouvir historias, mitos e lendas, que falam sobre a floresta, o rio, os animais e

as pessoas que vivem aqui na Amazonia?

2. Quais dessas historias vocés gostariam de compartilhar?

3 Quem contou essas historias para vocés?

4. Em que momento vocés ouviram essas historias?

5. Por que vocés gostam de ouvir mitos e lendas Amazonicas?

F
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APENDICE 2 — Roteiro de entrevista com as professoras.

ROTEIRO DE ENTREVISTA A SER REALIZADA COM AS PROFESSORAS

Entrevistado (a):

Data da Entrevista: _ /[
Caracterizagio

Idade:

Tempo de servigo no Magistério:

Formagdo Académica:

Ano/Série que ministra aula:

1. Com que frequéncia vocé utiliza historias orais amazonicas, mitos e lendas. no processo de

ensino-aprendizagem em sala de aula?

2. O seu planejamento didatico para trabalhar as narrativas orais amazonicas ¢ elaborado numa

perspectiva disciplinar ou interdisciplinar? Justifique a sua resposta.

9 Qual a sua opinido sobre a forma como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), e o Referencial Curricular Amazonense (RCA) contemplam
0 uso das narrativas orais amazonicas. mais especificamente 0s mitos e as lendas. no processo de ensino-

aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

4. Qual a sua maior preocupagdo ao abordar as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, em

sala de aula?

5. Vocé sente preparada para trabalhar as narrativas orais amazonicas. mitos e lendas, no processo
de alfabetizagdo?

6. Na sua opinido, de que forma os orgios federativos contribuem para que haja na escola materiais

didaticos e paradidaticos. bem como livros sobre o territorio amazonico?

7. De acordo com a sua perspectiva, qual a importancia de trabalhar as narrativas orais amazonicas,

mitos e lendas. no processo de ensino-aprendizagem da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamenta?

8. Na sua opinido, como os estudantes respondem as atividades propostas que envolvem as

narrativas orais amazonicas’
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APENDICE 3 — Termos de consentimento.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A professora , esta

sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa cientifica intitulada “Narrativas
orais do contexto amazénico: leitura e releitura no processo de ensino-aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental”. Esta pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a
relagdo social atribuida as narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-
aprendizagem da crian¢a nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e tem como justificativa
suscitar reflexdes cientificas sobre narrativas orais amazonicas, mitos e lendas, no processo de
ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois no territorio amazonico
¢ comum a prética do contar e/ou ouvir mitos e lendas amazonicas, sendo necessaria uma
analise de como essas narrativas orais sdo trabalhadas em sala de aula e como se apresentam
nas propostas curriculares que norteiam o sistema de ensino.

Esta pesquisa sera realizada por meio de uma entrevista, gravada em audio, constituida
por uma média de 08 questdes tendo duragao média de 30 minutos. Todo contetudo gravado,
fotografado em sua integra e os dados da professora participante nao serao disponibilizados a
ninguém que nao sejam a pesquisadora e coordenadora deste projeto e estardo sobre a tutela
da pesquisadora. Os dados da participante serdo registrados somente internamente. Para o
publico que ird acessar esta pesquisa futuramente e eventos gerados a partir dela, o
participante tera um codinome e quaisquer informagdes que levem a identificé-lo sera
suprimida de forma que ¢ garantido o anonimato.

Esta pesquisa ndo gera nenhum tipo de remuneragdo financeira ou custos a Escola
Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC) ou ao aluno, e conta com um programa de
devolutiva ao final dela (ap6s margo de 2025) em forma de palestras, tanto aos alunos quanto
a equipe de colaboradores da escola.

Esta pesquisa tem carater de riscos minimos e possui protocolo para eventuais
ocorréncias. Sobre os riscos estdo: possibilidade de constrangimento ao responder o
questiondrio, desconforto com a lembranga de situagdes relacionadas as perguntas,
irritabilidade com a condig@o de questionado, vergonha, cansago e estresse. Esta pesquisa nao
possui riscos de carater fisico. Sobre o protocolo a ser cumprido mediante a ocorréncia de
danos aos participantes estdo as seguintes medidas: é garantido o direito a ressarcimento em

caso de despesas relacionadas a sua participagdo; ¢ garantido o direito a indenizagdo em caso

P

Escola Superior de Artes e Turismo - ESAT >
UEA Av. Leonardo Malcher, 1728 — Praga XIV de janeiro 8
T Ed. Professor Samuel Benchimol AMAZUNAS
DO ESTADO 0O CEP: 69010-170 05!

AMAZONAS Telefones (92) 3878-4411 / 3878-4423 L "

153



de danos nos termos da Lei Geral da Prote¢do de dados (LGPD — Lei 13.709/19) ou quaisquer
outros tipos de danos resultantes de sua participagdo e; assegurado o acesso a assisténcia
integral imediata de forma gratuita pelo tempo que for necessario em casos de danos
recorrentes da pesquisa.

A professora pode se recusar a participar da pesquisa e retirar seu consentimento em
qualquer momento, antes, durante ou depois da entrevista, e isso ndo gerara nenhum tipo de
dano ou 6nus a vocé ou a pesquisa. E direito da professora de escolher ndo responder a
alguma(s) pergunta(s), sem necessidade de justificar este feito ou sua desisténcia voluntaria de
participagao.

Este estudo sera realizado pela mestranda Kelly Cristina Batista de Castro, sob
orientagdo da Professora Dr'. Tatiana de Lima Pedrosa dos Santos pela Universidade Estadual
do Amazonas (UEA), subsidiada pela Fundagdio de Amparo a Pesquisas do Estado do
Amazonas (FAPEAM), em parceria com a Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC)
e aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP).

No caso de aceitar fazer parte do estudo, apos ser devidamente esclarecida do que se
trata, coloque sua assinatura ao final deste documento, que estd em duas vias, uma delas é sua
e a outra € da pesquisadora responsavel pelo estudo.

Desde ja fica garantido o sigilo da identidade do(a) entrevistado(a). Em caso de recusa
a professora ndo sera penalizada de forma alguma. Sua participa¢do colaborard para a

constru¢do do conhecimento cientifico.
CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, , RG

, concordo em participar voluntariamente da pesquisa “Narrativas

orais do contexto amazénico: leitura e releitura no processo de ensino-aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental”. Fui devidamente informada e esclarecida sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes da participagdo. Tendo sido orientada quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, estando totalmente ciente de que ndo
ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar pela participagdo, autorizo a utilizagdo das

informagdes prestadas para a pesquisa.

F
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Em caso de quaisquer davidas relativas a pesquisa, posso procurar informagdes e/ou
ajuda a qualquer momento com a pesquisadora através do contato (92) 98556-9381 ou do
enderego eletronico kcbde.mic23(@uea.edu.br em horario e dia comercial quando ocorréncia
comum ou, em qualquer horério e dia quando carater de urgéncia ou, com o Comité de Etica
em Pesquisa, colegiado multidisciplinar defensor dos direitos dos participantes da pesquisa,
contato telefonico: (92) 3878-4368, enderego eletronico: cep@uea.edu.br, localizado na Av.
Carvalho Leal, 1777, Chapada CEP: 69065-001 e seu atendimento ocorre de segunda a sexta
de 08:00 (oito) as 17:00 (dezessete) horas.

Este documento vai ser feito em duas copias, uma fica comigo e outra com

pesquisadora do estudo.
Pesquisadora Professora participante
da pesquisa
-AM, de de 2024.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PARA SER
ASSINADO PELO RESPONSAVEL DA CRIANCA PARTICIPANTE DA PESQUISA

O(a) aluno(a) , esta

sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de um projeto de pesquisa cientifica
intitulado “Narrativas orais do contexto amazonico: leitura e releitura no processo de
ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Esta pesquisa tem como
objetivo geral: Analisar a relacdo social atribuida as narrativas orais amazonicas, mitos e
lendas, no processo de ensino-aprendizagem da crianca nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e tem como justificativa suscitar reflexfes cientificas sobre narrativas orais
amazonicas, mitos e lendas, no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois no territério amazdnico é comum a pratica do contar e/ou ouvir mitos e
lendas amazonicas, sendo necessaria uma analise de como essas narrativas orais S&o
trabalhadas em sala de aula e como se apresentam nas propostas curriculares que norteiam o
sistema de ensino.

Esta pesquisa sera realizada por meio de uma entrevista, gravada em audio, constituida
por uma média de 05 questdes tendo duracdo média de 30 minutos. Todo contetdo gravado,
fotografado em sua integra e os dados do aluno participante ndo serdo disponibilizados a
ninguém que ndo sejam a pesquisadora e coordenadora deste projeto e estardo sobre a tutela
da pesquisadora. Os dados do participante serdo registrados somente internamente. Para o
publico que ird acessar esta pesquisa futuramente e eventos gerados a partir dela, o
participante tera um codinome e quaisquer informacdes que levem a identificad-lo sera
suprimida de forma que € garantido o anonimato.

Esta pesquisa ndo gera nenhum tipo de remuneragdo financeira ou custos a Escola
Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC) ou ao aluno, e conta com um programa de
devolutiva ao final dela (apds marcgo de 2025) em forma de palestras, tanto aos alunos quanto
a equipe de colaboradores da escola.

Esta pesquisa tem carater de riscos minimos e possui protocolo para eventuais
ocorréncias. Sobre o0s riscos estdo: possibilidade de constrangimento ao responder o
questionario, desconforto com a lembranca de situacBes relacionadas as perguntas,
irritabilidade com a condicéo de questionado, vergonha, cansaco e estresse. Esta pesquisa nao
possui riscos de carater fisico. Sobre o protocolo a ser cumprido mediante a ocorréncia de
danos aos participantes estdo as seguintes medidas: é garantido o direito a ressarcimento em
caso de despesas relacionadas a sua participagéo; € garantido o direito a indeniza¢do em caso

de danos nos termos da Lei Geral da Protecdo de dados (LGPD — Lei 13.709/19) ou quaisquer
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outros tipos de danos resultantes de sua participacdo e; assegurado 0 acesso a assisténcia
integral imediata de forma gratuita pelo tempo que for necessario em casos de danos
recorrentes da pesquisa.

O aluno pode se recusar a participar da pesquisa e 0 seu responsavel retirar seu
consentimento em qualquer momento, antes, durante ou depois da entrevista, e isso ndo gerara
nenhum tipo de dano ou 6nus a vocé ou a pesquisa. E direito do aluno ainda escolher ndo
responder a alguma(s) pergunta(s), sem necessidade de justificar este feito ou sua desisténcia
voluntéria de participacéo.

Este estudo serd realizado pela mestranda Kelly Cristina Batista de Castro, sob
orientacdo da Professora Dr2. Tatiana de Lima Pedrosa dos Santos pela Universidade Estadual
do Amazonas (UEA), subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisas do Estado do
Amazonas (FAPEAM), em parceria com a Escola Estadual Nossa Senhora do Carmo (CNSC)
e aprovada pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP).

No caso de aceitar que o(a) referido(a) aluno(a) faca parte do estudo, apoés ser
devidamente esclarecido(a) do que se trata, coloque sua assinatura ao final deste documento,
gue esta em duas vias, uma delas € sua e a outra € da pesquisadora responsavel pelo estudo.

Desde jé fica garantido o sigilo da identidade do(a) entrevistado(a). Em caso de recusa
o(a) aluno(a) ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Sua participacdo colaborara para a

construcdo do conhecimento cientifico.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, , RG

: responsavel do(a) aluno(a)

concordo que ele(a) participe voluntariamente da pesquisa “Narrativas orais do contexto
amazonico: leitura e releitura no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental”. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo do(a) aluno(a). Tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui
mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar pela participacdo, autorizo

a utilizagdo das informac0es prestadas pelo(o) referido(a) aluno(a) para a pesquisa.
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Em caso de quaisquer duvidas relativas a pesquisa, posso procurar informagfes e/ou
ajuda a qualquer momento com a pesquisadora atraves do contato (92) 98556-9381 ou do
endereco eletronico kchdc.mic23@uea.edu.br em horario e dia comercial quando ocorréncia
comum ou, em qualquer horario e dia quando carater de urgéncia ou, com o Comité de Etica
em Pesquisa, colegiado multidisciplinar defensor dos direitos dos participantes da pesquisa,
contato telefonico: (92) 3878-4368, endereco eletronico: cep@uea.edu.br, localizado na Av.
Carvalho Leal, 1777, Chapada CEP: 69065-001 e seu atendimento ocorre de segunda a sexta
de 08:00 (oito) as 17:00 (dezessete) horas.

Este documento vai ser feito em duas cdpias, uma fica comigo e outra com

pesquisadora do estudo.

Pesquisadora Responsavel pelo participante
da pesquisa

Manaus-AM, de de 2024.




APENDICE 4 — Termos de autorizacio de gravacgo.

TERMO DE AUTORIZACAO DE GRAVACAO EM AUDIO E IMAGEM E USO DE
DADOS

Eu, identificado(a)

com o numero do CPF , depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso do depoimento e/ou o uso de imagem, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Kelly Cristina Batista de Castro, portadora do nimero de CPF 924.275.612-15,
do projeto de pesquisa intitulado “Narrativas orais do contexto amazdnico: leitura e
releitura no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental”
a realizar as fotos que se fagam necessarias sem quaisquer onus financeiro a nenhuma das
partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagio destas fotos (seus respectivos negativos) e do
depoimento para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, dissertagdes, slides e

transparéncias) em favor da pesquisadora da pesquisa.

-AM, de de 2024.

Professora participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel pela pesquisa
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TERMO DE AUTORIZACAO DE GRAVACAO EM AUD!O E IMAGEM E USO DE
DADOS - PARA SER ASSINADO PELO RESPONSAVEL DA CRIANCA
PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, identificado(a)
com o0 numero do CPF , responsédvel do(a) aluno(a)
, depois de

conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso do depoimento e/ou 0 uso de
imagem, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Kelly Cristina Batista de Castro,
portadora do numero de CPF 924.275.612-15, do projeto de pesquisa intitulado “Narrativas
orais do contexto amazonico: leitura e releitura no processo de ensino-aprendizagem nos
anos iniciais do Ensino Fundamental” a realizar as fotos que se fagcam necessarias sem
quaisquer énus financeiro a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas
fotos (seus respectivos negativos) e do meu depoimento para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, dissertagdes, slides e transparéncias) em favor da pesquisadora da pesquisa,
acima especificada, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criancas e adolescentes (ECA, Lei no 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n°
10.741/2003) e das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n° 3.298/1999 alterado pelo Decreto n°
5.296/2004).

Manaus-AM, de de 2024.

Responsavel pelo(a) participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel pela pesquisa
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ANEXO 1 — Carta de Anuéncia.

S AMAZONAS gl N\
s

COLEGIO NOSSA SENHORA DO CARMO
+memee C.N,P.J.04.597, 415/0001-45

Autorlzado pela Portaa do MEC - 1.636 de 19/12/1956

Telefone: (92)99145-9839
Praga Sagrado Coragdo de Jesus s/n-69.151-291 Parintins — AM.

CARTA DE ANUENCIA

Eu, MARIA IRACEMA OLIVEIRA DE LIMA, BRASILEIRA, SOLTEIRA (RELIGIOSA),
portadora do RG N° 411919-3-SESEG/AM,, CPF N° 18819354349, GESTORA DA ESCOLA
ESTADUAL NOSSA SENHORA DO CARMO, declaro estar de acordo e AUTORIZO a execugdo da
pesquisa “NARRATIVAS ORAIS DO CONTEXTO AMAZONICO: LEITURA E RELEITURA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL", conduzida pelo PROF. DR(A) TATIANA DE LIMA PEDROSA SANTOS,
realizada por KELLY CRISTINA BATISTA DE CASTRO, projeto de Pesquisa de Mestrado em Ciéncias
Humanas da Universidade do Estado Ho Amazonas — UEA/AM.

A Instituigio se compromete a solicitar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a todos
os participantes da pesquisa, bem como obedecer & regulamentagdo ética de pesquisa em vigor no pais.

Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral,
garantindo a utilizagio dos dados coletados dos participantes da pesquisa exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e assegurando a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo dos
participantes, das unidades escolares e/ou comunidades.

Ressalta-se que devem ser obedecidos os protocolos de saide como medida preventiva a

disseminagdo da COVID-19, Desta forma, evite-se expor os participantes a riscos de contaminagio.

Parintins, 21 de fevereiro de 2024,

~

M* Iracema Olrveira de Lima
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ANEXO 2 - Declaragao sobre uso e destinagdo do material coletados e termo de

responsabilidade.

A4 & AMAZONAS

DONERKND DO ESTADD

TERMO DE RESFONSABILIDADE

Eu, KELLY CRISTINA BATISTA DE CASTRO, portadora do RG N 2106006-
1, CPF 92427561215, vinculada a UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS -
UEA, na funcio de { ) discente , | ) docente, (X) pesquisadora { ) outro:

, desenvalvendo a pesguisa intitulada “NARRATIVAS ORAIS DO
CONTEXTO AMAEf)MICD LEITURA E RELEITURA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL", com
aplicacdo na Secretaria de Estado de Educacio e Desporto Escolar — SEDUC-AM,
declaro-me ciente e de acordo com os critérios estabelecidos abaixo:

1. Dados e arquivos fornecidos pela SEDUC deverdo ser usados, guardados e
preservados em sigilo, e que eventual divulgagio serd feita em estrita
ohservacdo aos principios éticos de pesquisa, resguardando-se ainda os
termos do Art. 5° da Conslituicdo Federal de 1988, especialmente no tocante
ao dirgito a4 intimidade e a privacidade dos(as) consultados{as), sejam
eles(elas) pacientes ou nao,

2. De que eventuals informactes a serem divulgadas serdo Onica e
exclusivamente para fins de pesquisa cientifica, sendo vedado uso das
informacdes em publicagdo em guaisquer meios de comunicagdo de massa,
tais como televisdo, jornais, periddicos e revistas, entre outros agui nao
especificados, que ndc guardem compromisso ou relagdo cientifica.

COMPROMETO-ME com a guarda e sigilo das informacies pesscais: como nome,
idade, sexo, nome de instituigtes gue porventura possam compor dados tanto
qguantitativos  quanto gualitativos da  pesquisa ora proposta, sob pena de

responsabilizacio civil, penal & administrativa.

Manaus, 18 de MARGCO de 2024,

Coourren ssniso dgiammie

HELLY CRIETISA B TIST A [E CART RO
G D04 TG L A
Y ifgac bt ivabcar U g b

KELLY CRISTINA BATISTA DE CASTRO
CPF. 924, 27581215

AR secretaria de

, Departamento de . Estado de Educagho —
InEtagram. com SeduamATanas rd
facebook com/sedun. amazonas! E"im Eﬂﬁhr iﬁ;ﬁ::l L] n“Pﬁ““ Escolar =
ﬁwmdl VWaldomiro Lusbosa, 250, Japsm || I s 3
A¥ - CEP §307T6-830 Pﬂdlgﬂgl:ﬂ

Fnlha 51

4

AMNTOS & S T
CARLA CLAUMMA PACHEC D REIS

ARIADEME S

por
o0 o

2 4ET
o SO AEE 7 AGS0.F3F

b

163



164

ANEXO 3 - Partes inicial e final do parecer consubstanciado.

gb;gﬁfﬁl‘%ﬂgg DO AMAZONAS - UEA

AMAZOMNAS

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO . Platalforma
asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Marrativas orais do contexto amazdnico: leitura e releitura no processo de ensina-
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Pesquisador: KELLY CRISTINA BATISTA DE CASTRO
Area Tematica:

Versdo: 1

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

MAMAUS, 19 de Abril de 2024

Assinado por:
ELIELZA GUERREIRO MENEZES

(Coordenador({a))
Enderego:  Av. Carvalho Leal, 1777
Bairre: Cachoeirinha CEP: 89.085-001
UF: &AM Municipio: MANALS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4268 E-mail: cep uea@gmail.com
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