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ENTRE FRONTEIRAS, DIREITOS E SABERES: MULHERES MIGRANTES NA
EJA NO AMAZONAS E OS DESAFIOS DAS MULTIPLAS JORNADAS

RESUMO

O fenbmeno migratdrio recente tem reconfigurado o perfil do publico atendido pela Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) no Amazonas, evidenciando a presenca de mulheres migrantes cujas
trajetdrias sdo atravessadas por multiplas jornadas, precarizacdo do trabalho, responsabilidades
de cuidado, barreiras linguisticas e discriminagdes interseccionais. Esta dissertacao investiga os
(des)encontros entre direito formal e direito vivido na escolarizagdo de mulheres migrantes
matriculadas na EJA em escolas publicas de Manaus/AM, com o objetivo de compreender as
barreiras que incidem sobre o acesso e, sobretudo, sobre a permanéncia, analisando praticas de
resisténcia, estratégias cotidianas de continuidade e sentidos atribuidos a escola como espaco
de reconstrucéo de identidades, pertencimento e projeto de futuro. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, dialdgica e participativa, inspirada na pedagogia da escuta e no compromisso ético-
politico com as narrativas das préprias participantes, combinando entrevistas e questionarios
semiestruturados com observacdo participante e analise documental, com triangulacéo
metodologica e analise tematica/contetdo. Os resultados indicam que a permanéncia escolar se
produz como negociacdo diaria entre exigéncias institucionais e condi¢cdes materiais de vida,
revelando tanto vulnerabilidades estruturais quanto poténcias, redes e taticas de sobrevivéncia
e estudo. Ao articular legislacéo, institucionalidade e cotidiano escolar, o estudo oferece
subsidios para politicas educacionais mais inclusivas e sensiveis a género e migracao,
reforcando a EJA como espaco democratico de direitos, reconhecimento e justica social.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Mulheres migrantes. Mdltiplas jornadas.
Permanéncia escolar. Direitos e pertencimento.



BETWEEN BORDERS, RIGHTS AND KNOWLEDGE: MIGRANT WOMEN IN
YOUTH AND ADULT EDUCATION IN THE AMAZONAS AND THE
CHALLENGES OF MULTIPLE ROLES

ABSTRACT

The recent migratory phenomenon has reshaped the profile of the public served by Youth and
Adult Education (EJA) in Amazonas, highlighting the presence of migrant women whose
trajectories are marked by multiple roles, precarious work, care responsibilities, language
barriers, and intersectional discrimination. This dissertation investigates the (mis)encounters
between formal rights and lived rights in the schooling of migrant women enrolled in EJA in
public schools in Manaus/AM, with the aim of understanding the barriers that affect access and,
above all, school retention, by analyzing practices of resistance, everyday strategies for
continuity, and the meanings attributed to school as a space for the reconstruction of identities,
belonging, and life projects. The research adopts a qualitative, dialogical, and participatory
approach, inspired by the pedagogy of listening and by an ethical-political commitment to the
participants’ own narratives, combining semi-structured interviews and questionnaires with
participant observation and document analysis, using methodological triangulation and
thematic/content analysis. The results indicate that school retention is produced as a daily
negotiation between institutional demands and the material conditions of life, revealing both
structural vulnerabilities and strengths, networks, and tactics of survival and study. By
articulating legislation, institutional arrangements, and everyday school life, the study offers
input for more inclusive education policies that are sensitive to gender and migration,
reinforcing EJA as a democratic space of rights, recognition, and social justice.

Keywords: Youth and Adult Education. Migrant women. Multiple roles. School retention.
Rights and belonging.
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14

INTRODUCAO

O fenbmeno migratorio, intensificado nas Ultimas décadas em funcdo de crises
econbmicas, politicas e ambientais, vem transformando profundamente os territdrios
amazonicos e o perfil dos sujeitos que buscam acesso a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
Nesse novo mapa da mobilidade, mulheres migrantes emergem como protagonistas de
trajetdrias marcadas por multiplas vulnerabilidades: enfrentam jornadas exaustivas de trabalho,
0 peso das obrigacdes familiares, discrimina¢@es interseccionais e a auséncia quase cronica de
politicas publicas sensiveis as suas especificidades (Sassen, 2016; Baeninger, 2018; Castles, de
Haas & Miller, 2014).

A escola, especialmente na modalidade EJA, entrelaca-se ao cotidiano dessas
mulheres como espaco potencial de reconstrucdo de identidades, resisténcia e
reencantamento da propria vida. No entanto, o que se observa na pratica cotidiana, como
sublinharam Arroyo (2005) e Gadotti (2000), é que o sistema educacional brasileiro, e em
particular o amazonico, esta ainda distanciado de garantir real inclusao, equidade e o respeito
a pluralidade de experiéncias, sobretudo aquelas de migrantes atravessadas por marcadores
de género, raca, classe e nacionalidade (Crenshaw, 1991; Akotirene, 2018).

Esta pesquisa nasce do cruzamento indissociavel entre cotidiano profissional,
experiéncia pessoal e reflexdo académica. Apds mais de doze anos atuando como professora
em sala de aula, pude testemunhar a luta diaria de mulheres, maes, avos, jovens chefes de
familia, trabalhadoras informais, para permanecerem na escola, muitas vezes a custa da
propria saude, descanso e convivéncia familiar. Como mulher que também enfrenta as
maultiplas jornadas do mundo do trabalho, do cuidado e dos estudos, reconheco nos relatos
dessas educandas as dores, 0s sonhos e a esperanca de um futuro possivel.

Meu ingresso na Secretaria de Educacdo, especialmente no setor juridico,
aprofundou meu contato com os obstaculos institucionais enfrentados por migrantes, e, em
particular, pelas mulheres migrantes - auséncia de politicas publicas direcionadas,
invisibilizacdo das especificidades dessas mulheres em programas oficiais e projetos
pedagOgicos. Detectei ndo s6 o apagamento nos registros administrativos, mas,
principalmente, nas respostas concretas das politicas educacionais. Como sublinha Bourdieu
(2001), ““as estruturas institucionais tendem a reproduzir desigualdades simbolicas e
materiais, sobretudo quando desconhecem ou desvalorizam os saberes populares e as
trajetorias singulares dos sujeitos”.

Escolhi olhar para as mulheres migrantes na EJA do Amazonas porque, ao viver e
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contemplar sua luta em busca de educacgéo e dignidade, percebo duas forgas coexistentes:
uma realidade de exclusdo, precarizacdo e barreiras maltiplas, mas também uma permanente
capacidade de resisténcia, reinvencdo e solidariedade, que transforma a presenca em sala de
aula em potente ato politico (Freire, 1987; Hooks, 2013). Além disso, a insercdo dessas
mulheres na EJA revela como o direito formal esta distante da efetivacéo cotidiana, e como
a auséncia de politicas publicas voltadas para migrantes/do recorte de género aprofunda
desigualdades.

Este estudo se ancora no compromisso ético de contribuir para o debate sobre justica
social, direitos humanos e politicas educacionais interseccionais, aquelas sensiveis a
sobreposicdo de opressdes e a pluralidade de experiéncias (Crenshaw, 2020; Butler, 2003;
Akotirene, 2018). O objetivo ndo é apenas diagnosticar limites, mas também visibilizar
praticas de resisténcia, redes de solidariedade e modos criativos de reinvenc¢do do cotidiano
escolar, que tém sido forjados pelas mulheres migrantes na Amazonia. Trata-se de promover
uma pedagogia do diélogo, do reconhecimento e da escuta, principios essenciais em Freire
(1987, 1996), capazes de reorientar a EJA como um espaco efetivo de emancipacdo e
construgdo identitaria.

Para compreender e visibilizar essas trajetorias, ancoram esta pesquisa 0S
referenciais tedricos que concebem a educagcdo como pratica emancipatoria, dialdgica e
critica diante das estruturas que perpetuam desigualdade. Autores como Paulo Freire, Miguel
Arroyo, Moacir Gadotti, bell hooks, Pierre Bourdieu e Boaventura de Sousa Santos tém
mostrado que a EJA pode e deve ser reinventada como espaco de escuta ativa, acolhimento,
reconhecimento dos saberes populares e reconstrucdo da autonomia dos sujeitos
historicamente marginalizados. Seus ensinamentos inspiram uma pedagogia orientada néo
sO para o enfrentamento das desigualdades materiais, mas para a valoriza¢do das narrativas
de resisténcia, dos vinculos solidarios e das experiéncias que as mulheres migrantes forjam
ao longo de suas mdltiplas jornadas.

A consciéncia de que o direito a educacao deve ir além da inclusdo formal e se
realizar, na pratica, como espaco de dignidade, pertencimento e esperanca, orienta o olhar
lancado sobre os limites e potencialidades das politicas publicas atuais. Com base nessas
perspectivas, esta dissertacdo busca colaborar para uma EJA verdadeiramente democratica,
plural e sensivel ao contexto amazénico, um local onde a presenca de cada mulher migrante
possa ser reconhecida em sua poténcia, identidade e direito & emancipacao.

A estrutura desta dissertagdo foi cuidadosamente delineada para refletir o percurso

plural e sensivel que atravessa minha experiéncia pessoal e profissional, unindo teoria,
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pratica e um compromisso ético-politico enraizado na escuta das mulheres migrantes do
Amazonas. Dividido em trés capitulos que dialogam intimamente, o trabalho busca construir
uma compreensao critica e comprometida com a realidade dessas mulheres na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA).

No capitulo 1, apresento o referencial tedrico que fundamenta a andlise. Este
capitulo nasce do desejo de sistematizar, com base nas grandes referéncias da area, tudo o
que venho intuindo e vivenciando ao longo dos anos como professora, gestora e mulher
amazonida. S8o destacadas as teorias sobre migracdo, feminizacdo dos deslocamentos
migratdrios e a complexidade das multiplas jornadas, a partir das contribui¢6es de Baeninger,
Sassen, Castles, De Haas e Miller. Meu olhar sobre a EJA é profundamente afetado pelos
ensinamentos de Paulo Freire, Miguel Arroyo, Moacir Gadotti, bell hooks, Pierre Bourdieu
e Boaventura de Sousa Santos, que me ensinaram a ler o espaco escolar ndo apenas como
instituicdo, mas como palco de historias, afetos, siléncios e possibilidades de emancipacao.
E nesse capitulo que delimito o arcabouco conceitual e legal admitindo, com a inquietagéo
de quem ja viveu as dores e poténcias dessa escola os limites dos marcos normativos para
insercdo e a centralidade de uma pedagogia sensivel a experiéncia das mulheres migrantes.

Transitar para o capitulo 2 € descrever, com honestidade intelectual e sensibilidade,
minha opcdo metodologica por uma abordagem qualitativa e dialogica, alicercada na escuta
e no respeito ao saber de cada mulher participante, a luz de autores como Minayo (2012) e
Jovchelovitch & Bauer (2002), que destacam o valor das narrativas e da compreensdo em
profundidade dos sentidos atribuidos pelos sujeitos a sua propria experiéncia. Construir a
metodologia foi, para mim, um novo exercicio de humildade e abertura, um convite,
inspirado em Freire (1996), a suspender meus proprios pré-julgamentos e garantir que as
vozes dessas mulheres conduzissem a pesquisa. A selecdo cuidadosa das escolas,
participantes e instrumentos tem como objetivo retratar, com a maior fidelidade possivel, as
realidades que encontrei em anos de sala de aula e atuacdo na Secretaria de Educacdo do
Amazonas, sintonizada com a perspectiva defendida por Bourdieu (2003) de captar o habitus
e as relagBes simbolicas da escola publica. Valorizo, nesse capitulo, 0 compromisso ético-
politico com o anonimato, o acolhimento e a restituicdo das experiéncias as proprias
protagonistas da pesquisa, seguindo principios de pesquisa participante sensivel as questoes
de género, trabalho e maternidade (hooks, 2013; Akotirene, 2018), pois também sou mulher
e entendo, no corpo e no cotidiano, os atravessamentos que tantas trajetorias carregam.

Ao adentrar o capitulo 3, dedico-me a analise dos dados e a discussao dos resultados

empiricos ja ndo apenas como pesquisadora, mas como testemunha direta e comprometida
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das lutas que permeiam o cotidiano das mulheres migrantes na EJA. A articulacdo entre
minha voz e a das participantes revela uma aproximacgdo com a analise qualitativa orientada
por Braun e Clarke (2006), que valoriza a construcdo tematica a partir do significado
atribuido pelas proprias mulheres as suas experiéncias. Busco, também, inspiracdo em
Jovchelovitch e Bauer (2002), ao privilegiar a narrativa como ferramenta de compreensao
dos contextos de vida, fazendo eco a postura ética defendida por Hooks (2013), que destaca
a importancia da escuta sensivel e do reconhecimento dos saberes marginalizados. Aqui, 0
conhecimento académico se encontra, de fato, com o chdo da vida: minha trajetoria pessoal
revisita experiéncias, reconhece a poténcia do coletivo (Santos, 2014) e busca subsidios reais
para a renovacdo das préaticas e politicas voltadas a essas mulheres. O compromisso é
devolver a escola e ao poder publico a escuta e a dendncia dos limites encontrados, propondo
alternativas inspiradas ndo s6 nos marcos legais, mas também nas vozes e gestos das mulheres
cuja luta motivei a estudar.

A costura desses trés capitulos revela ndo apenas um itinerario intelectual, mas
também minhas escolhas, afetos e inquietacbes como mulher, cidadd e educadora
comprometida com a justi¢a social. Cada transi¢do, da teoria, passando pela metodologia,
até a andlise critica, reafirma que esta dissertacdo é mais do que um requisito académico: é
um gesto éetico de reconhecimento e valorizagdo das resisténcias cotidianas das mulheres
migrantes na EJA do Amazonas.

Assim, tomo emprestada de Bachelard (1996) a ideia de que "a ciéncia forma-se
contra a opinido comum, superando obstaculos, questionando evidéncias e ressignificando
certezas". Essa perspectiva sustenta toda a investigacdo aqui desenvolvida e reafirma meu
compromisso com uma pesquisa aberta ao dialogo, a davida criadora e a reinvencao dos
caminhos do conhecimento. Aceitar esse desafio significa reconhecer ndo apenas as
potencialidades da razdo cientifica, mas também a riqueza e a legitimidade dos saberes
construidos na vida, no corpo e na experiéncia cotidiana das mulheres que protagonizam esta

pesquisa.
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CAPiTULp 1 - MULHERES EM MOVIMENTO: MIGRACAO, DIREITOS E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO AMAZONICO

“A luta pelo direito a educacdo se entrelagca com
outras lutas: pelo trabalho digno, pela moradia, pelo
reconhecimento. Para mulheres migrantes, estudar é
também resistir.” (Arroyo, M. Educagédo de Jovens e
Adultos: Politicas e Praticas, 2005)

1.1 ENTRE FRONTEIRAS E JORNADAS: VULNERABILIDADES E FEMINIZACAO
DOS MOVIMENTOS MIGRATORIOS

A intensificacdo dos movimentos migratorios internacionais para o Brasil,
notadamente nas regides fronteiricas da Amazo6nia, como o0 estado do Amazonas, tem
conferido maior visibilidade a experiéncia de mulheres migrantes e refugiadas, cujas
trajetorias sdo marcadas por desafios singulares. Como sublinha Baeninger et al. (2017) “a
feminizacdo dos movimentos migratorios evidencia a necessidade de inserir 0 género como
categoria central de andlise para compreender as novas configuragdes da mobilidade humana”.
Na regido amazonica, essa dindmica é acentuada pelo papel do territério como porta de entrada
para migrantes de diversos paises, especialmente da Venezuela® e do Haiti, o que, segundo
Corréa (2017), “revela dilemas unicos de integragéo, tanto na cidade quanto no mercado de
trabalho”.

A dissertacdo Raizes em movimento: uma analise interdisciplinar sobre juventude e
migracdo em Manaus oferece uma contextualizacdo importante para compreender Manaus
como territorio atravessado por deslocamentos migratdrios e por processos de insercédo social
que repercutem diretamente na escola e nas trajetorias de vida. Ao discutir migracdo e as
dindmicas identitarias e linguisticas associadas ao deslocamento, o estudo contribui para situar

0 pertencimento ndo como dado automatico, mas como construcdo social em disputa,

1 Os movimentos migratdrios de venezuelanos e haitianos para a Amazénia brasileira intensificaram-se a partir da
Ultima década devido a diferentes conjunturas. No caso da Venezuela, a crise econdmica, politica e humanitaria a
partir de 2015 provocou o deslocamento forgado de centenas de milhares de pessoas, sendo Roraima a principal
porta de entrada. Os haitianos, por sua vez, comegaram a chegar em grande nimero ap6s o terremoto de 2010,
enfrentando trajetérias marcadas por longas rotas migratdrias e dificuldades de regularizagdo. Ambos o0s grupos
vivenciam desafios de integragdo especificos, que incluem barreiras linguisticas, discriminacgéo, acesso limitado a
direitos sociais e precariza¢do no mercado de trabalho, especialmente em cidades de médio porte da Amazénia,
como Boa Vista, Manaus e outras. Para mais informacdes sobre essas dindmicas e politicas de acolhimento,
consultar: BRASIL. Ministério da Justica. Relatério de Migracdo Haitiana (2015); ACNUR. Situacdo dos
venezuelanos no Brasil (2020).
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atravessada por relacdes de poder, estigmas e barreiras de integracdo. Esse pano de fundo
dialoga com a presente pesquisa ao reforcar que escolarizagdo e permanéncia, no contexto
migratorio, ndo podem ser lidas apenas como “decisdo individual”, mas como processo
condicionado por idioma, redes, trabalho e reconhecimento no territério de acolhida
(MENDONCA, 2025).

Durante muito tempo, as politicas pablicas e os estudos migratdrios negligenciaram a
experiéncia das mulheres, muitas vezes restritas a condi¢cdo de acompanhantes secundarias.
Segundo Marques (2021), a migracdo feminina permanece invisivel nas legislaces, nas
estatisticas e nas politicas publicas, o que acaba por mascarar trajetdrias individuais e coletivas
marcadas por violéncia, precarizacdo e resisténcia. O autor ressalta que o fendmeno migratorio
feminino ¢ atravessado por multiplas formas de exclusdo e estigmatizacdo, as quais tendem a
ocultar tanto o papel central das mulheres como protagonistas dos processos migratdrios
quanto as especificidades de suas jornadas. Esse apagamento, ainda conforme Marques
(2021), prejudica a formulacdo de politicas inclusivas e o reconhecimento da diversidade das

experiéncias migrantes no Brasil e no cenério internacional.

A partir das contribuicbes do pensamento feminista e da nocdo de
interseccionalidadedesenvolvida por Kimberlé Crenshaw para descrever como diferentes
formas de opressdo (como género, raca, classe e outras) se cruzam e criam experiéncias
singulares de discriminacdo e vulnerabilidade, especialmente para mulheres negras e
migrantes. Conforme define a autora: “a interseccionalidade representa a maneira como as
opressdes se entrecruzam e se potencializam mutuamente, impossibilitando a compreenséo
plena das desigualdades se analisadas isoladamente” (CRENSHAW, 2002, p. 177).

Tal cenario comecou a ser superado, mostrando que “as discriminagdes vivenciadas
pelas mulheres séo produzidas por multiplos fatores sociais concomitantes, que potencializam
as vulnerabilidades a que estdo expostas”. Lima & Freitas (2021) reforcam que “as mulheres
refugiadas experimentam processos de resiliéncia, mas também sofrem multiplas violéncias,
tanto nas rotas migratorias quanto no pais de acolhida”.

O fendmeno da migracdo, no contexto da globalizacdo avancada, é permeado por
multiplas tramas de desigualdade, instabilidade e transformacdo. Segundo Bauman (2001),
vivemos em uma sociedade de movimentos acelerados, de fronteiras moveis e
desterritorializadas, onde 0 movimento se imp&e como uma condi¢ao da existéncia moderna.
Entretanto, compreender os caminhos dessa mobilidade exige mais do que uma analise

estrutural do capital e das forcas produtivas impde a necessidade de um olhar atento a
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dimensdo de género, sobretudo quando dialogamos com a crescente feminizagdo dos
deslocamentos migratorios, questdo que redefiniu ndo apenas o perfil, mas também as
dindmicas da movimentacdo populacional global (Sassen, 2016; Akotirene, 2018; Castles et
al., 2014).

Ao trazer a perspectiva da interseccionalidade para a andlise migratdria, torna-se
inescapavel considerar a participacdo e as experiéncias singulares das mulheres migrantes
através de uma multiplicidade de marcadores: género, raca, nacionalidade, classe, estatuto
migratorio, orientacdo sexual, entre outros. Estes eixos de opressdo ndo atuam de modo
dissociado: ao contrario, se sobrepdem e se potencializam, configurando experiéncias concretas
e, frequentemente, extremas de vulnerabilidade. Por isso, ao examinarmos a trajetoria
migratoria de mulheres no espectro contemporaneo, sobretudo na Amaz6nia, somos levados a
reconhecer a centralidade do entrelacamento entre desigualdade, agéncia e resisténcia.

O processo de feminizacdo das migracOes, fartamente documentado na literatura
académica extrapola o aumento numérico da presenca feminina nas dindmicas internacionais.
Trata-se antes de um fenémeno estrutural e multifacetado, profundamente vinculado a
reconfiguracdo dos mercados de trabalho globais, especialmente nas economias do cuidado?.
Mulheres respondem, de forma cada vez mais expressiva, Como protagonistas de seus projetos
migratorios: deixam seus paises motivadas por multiplos fatores, entre os quais se destacam a
busca por trabalho remunerado, reunificacdo familiar, oportunidades educacionais e a procura
por protecdo em contextos de violéncia e instabilidade politica. Entretanto, essa assertividade
migratdria feminina é acompanhada de desafios particularizados, muitos deles agravados pela
divisdo sexual e racial do trabalho, pela exposicéo a diferentes formas de violéncia de género,
pelo assedio, racismo estrutural e por barreiras linguisticas, culturais e institucionais.

O trabalho e o cotidiano das mulheres migrantes sdao marcados por jornadas multiplas,
fendmeno central para o entendimento ndo apenas das condi¢des materiais dessas mulheres,
mas também de suas possibilidades e restricdes no pais de acolhida. Sobrepostas as proprias
dificuldades da migracdo como o desenraizamento, o enfrentamento a burocracia, a aquisi¢ao
de nova lingua e a inser¢do econémica em um novo contexto social. Essas mulheres,

frequentemente, acumulam responsabilidades ligadas ao cuidado dos filhos, parentes e da casa,

2 A “economia do cuidado” compreende todas as atividades relacionadas ao cuidado de pessoas como criangas,
idosos ou doentes realizadas tanto no &mbito privado (doméstico) quanto no setor de servicos (creches, hospitais,
casas de repouso), podendo ser remuneradas ou ndo. Historicamente atribuidas as mulheres, essas atividades
permanecem desvalorizadas social e economicamente, mas sao essenciais a reproducéo social e ao funcionamento
de mercados e instituicdes. O crescimento da demanda global por trabalho de cuidado tem impulsionado, nas
Gltimas décadas, movimentos migratdrios femininos, tornando mulheres migrantes protagonistas desse setor em
diversos paises (CEPAL, 2010).
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além da necessidade de manter vinculos e funcgdes afetivas com familiares deixados nos paises
de origem. Este quadro, como aponta Arroyo (2005)3 torna-se particularmente critico na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que, embora seja concebida como um espago de
emancipacao para sujeitos histéricos, pode também funcionar como cenério de reproducéo de
exclusbes e desigualdades. O autor destaca que, quando praticas pedagogicas e politicas
publicas desconsideram a diversidade de experiéncias, trajetérias e saberes das mulheres que
frequentam a EJA silenciando suas vozes, invisibilizando suas histérias e confinando-as a
posicdes subalternas ha o risco de se manterem justamente as estruturas e os discursos que o
direito & educacéo deveria superar.

A configuracdo das cadeias globais de cuidado lanca luz sobre a dimens&o politica das
jornadas femininas migrantes. A economia do cuidado, marcada historicamente pela
desvalorizacdo do trabalho doméstico e de assisténcia as pessoas, socialmente concebido como
uma “vocacdo natural” das mulheres, é dinamizada e transnacionalizada pela migracéo
feminina. Paises de destino, em especial aqueles pouco sensiveis a ampliacdo dos sistemas
publicos de cuidado, tornam-se dependentes do trabalho feminino migrante para suprir a
crescente demanda por creches, cuidado de idosos e trabalho doméstico (Hirata & Guimaraes,
2012; ONU Mulheres, 2020).

Assim, mulheres migrantes vao se inserindo em setores precarizados do mercado
de trabalho, frequentemente em condicdes de informalidade, baixos salarios, longas jornadas
e acesso restrito a direitos basicos, reforcando a segmentacédo racializada e de género do
trabalho (Cadernos Pagu®, 2018; REMHU, 2023; Estudos Feministas, 2023).

Ao mesmo tempo, essas mulheres mantém, a distdncia, o0 suporte e a
sobrevivéncia de familiares em seus paises de origem, construindo estratégias de reproducao
social atravessadas por fronteiras. O debate sobre a centralidade das “cadeias globais de
cuidado” evidencia a multiplicidade das jornadas: laboral, doméstica, afetiva e transnacional.
Essas multiplas frentes de trabalho impBem sobrecarga fisica e emocional intensa,

restringindo possibilidades de lazer, autonomia e, sobretudo, de acesso ao estudo sistematico

% Miguel Arroyo ¢ referéncia nacional nos estudos sobre Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), destacando-se
pela defesa dos educandos como sujeitos de direitos e pelo compromisso com praticas pedagdgicas que
valorizam suas experiéncias e trajetorias. Suas obras inspiram politicas e praticas inclusivas no campo da EJA
no Brasil.

* As revistas “Cadernos Pagu”, “REMHU - Revista Interdisciplinar da Mobilidade Humana” e “Estudos
Feministas™ estdo entre as principais publicacdes académicas brasileiras dedicadas a analise critica das relagdes
de trabalho, género, raca e migracdo. Suas pesquisas discutem as trajetorias de mulheres migrantes, as
condicBes de precariedade laboral, e os mecanismos de segmentacdo e exclusdo social, contribuindo para o
debate cientifico, a formulagéo de politicas publicas e a visibilizacao dessas questdes na sociedade.
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ou a profissionalizacéo , fatores fundamentais para a mobilidade social ascendente.
1.1.1 Escolarizagéo: Desafios, Paradoxos e Exclusdes

Na esfera da educacdo, observam-se paradoxos importantes. Se, por um lado, a
escolarizagdo é vista como recurso para ascensdao e reconhecimento social, por outro, ha
obstaculos sistémicos paramulheres migrantes: dificuldades para revalidar® diplomas, barreiras
linguisticas, processos burocraticos complexos e excludentes, além da necessidade constante
de conciliar trabalho, cuidado e busca por escolarizacdo propria e dos filhos (Observatorio das
Migragdes®, 2023; OIM Portugal, 2022; OBMigra, 2024). O descompasso entre qualificacéo
e ocupagao, frequentemente chamado de “desqualificagdo ocupacional”, aprofunda barreiras
ao acesso ao mercado formal e as estratégias de insercdo na sociedade de destino.

Essa dindmica se agrava quando consideramos a dimensdo protetiva, mas também
onerosa, da escolarizagdo dos filhos. As mées migrantes, recai o peso da mediacdo com as
instituicBes de ensino: sdo elas que enfrentam barreiras linguisticas, culturais e institucionais,
e, muitas vezes, lidam sozinhas com o racismo institucional. Mesmo programas de integracédo
e qualificacdo, normalmente desenhados para atender a demanda do mercado, pouco avangam
quando ndo contemplam a l6gica do cuidado, o apoio a guarda de criangas, o reconhecimento
de saberes prévios ou propostas flexiveis de horarios. Nesses termos, nao raro contribuem para
reforcar a exclusdo e a invisibilidade das mulheres migrantes, ao invés de mitiga-las (OIM
Brasil, 2023; SENAI/SENAC, 2023).

No debate sobre o reconhecimento dos saberes prévios dos sujeitos, € imprescindivel
trazer a tona a reflexdo de Négo Bispo, intelectual quilombola, que denuncia a colonialidade
do conhecimento e a hierarquizacdo que costuma privilegiar saberes eurocéntricos em
detrimento dos conhecimentos ancestrais, populares e originarios. Para Bispo, a escola e as
instituicBes precisam romper com a logica de domesticacdo das experiéncias do outro,

abrindo-se ao que chama de “saber-fazer”, aqueles conhecimentos que emergem do territorio,

5 A revalidacdo de diplomas consiste no processo formal de reconhecimento, por instituicdes educacionais
nacionais, de titulos académicos obtidos no exterior. No Brasil, esse procedimento exige a analise documental e,
muitas vezes, provas de conhecimentos ou complementagdo de estudos, o que pode se tornar um entrave para
migrantes devido a exigéncias burocraticas, custos elevados e falta de informacdes acessiveis. Essas barreiras
impactam sobretudo mulheres migrantes, que frequentemente veem seus saberes e qualificagdes desconsiderados,
dificultando sua insercdo em empregos qualificados e o pleno exercicio profissional.

¢ O Observatério das Migracdes (Portugal), a Organizacao Internacional para as Migragdes (OIM) e o Observatdrio
das Migrac0es Internacionais (OBMigra, Brasil) sdo institui¢des dedicadas & produgéo, analise e difusdo de dados
sobre mobilidade humana. Suas publica¢des fornecem diagnosticos atualizados sobre os desafios enfrentados por
pessoas migrantes no acesso a educacdo, a regularizacdo e a valorizacdo das qualificacdes profissionais, com
destaque para as mulheres.
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das praticas de trabalho, da oralidade e do cotidiano comunitario. Conforme destaca o autor:

“A escola, muitas vezes, insiste em domesticar as experiéncias do outro, impondo
saberes que ndo dialogam com as formas ancestrais, populares e originarias de
aprender e fazer. Nossos saberes ndo cabem nos livros, eles estdo na lida, nos
caminhos, nas festas, nos tambores, nos corpos vivos do povo. Se a escola quer
realmente reconhecer e dignificar a existéncia dos sujeitos, precisa romper com a
hierarquia do conhecimento coloniale abrir espaco para o saber-fazer que brota do
territorio, da oralidade, do trabalho e do cotidiano da comunidade. SO assim sera
possivel a construcdo de um dialogo intercultural verdadeiro que valorize as historias
e os saberes prévios daqueles que sempre foram silenciados pela instituicdo escolar.”
(BISPO, 2015, p. 38).

Ao valorizar os saberes prévios das mulheres migrantes, a EJA tem a possibilidade de
se reconfigurar como espaco de didlogo intercultural e de dignificagdo das histdrias plurais,
reconhecendo que o aprendizado ndo se inicia na escola, mas é tecido ao longo das experiéncias
vividas.

A compreensdo das experiéncias das mulheres migrantes na EJA demanda também
uma andlise critica dos mecanismos institucionais que produzem e reproduzem formas de
exclusdo e de disciplinariza¢ao dos corpos e dos saberes. Para esse debate, a reflexéo de Michel
Foucault torna-se fundamental:

O poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo, mas porque se encontra em
todo lugar. O poder ndo emana de um ponto central, de uma instituicdo, de uma
autoridade, mas esta disperso e imbricado nas praticas,discursos e relagdes cotidianas.
N&o é apenas aquilo que proibe, mas também o que produz saberes, desejos, corpos
e subjetividades. As instituicdes, ao disciplinarizar corpos e organizar saberes,

funcionam como dispositivos para a reproducdo das relaces de poder, impregnando
nossas ac¢des, gestos e modos de viver. (FOUCAULT, 1987, p. 141)

A escola, nesse contexto, pode ser lida como espaco privilegiado de exercicio do
biopoder, termo desenvolvido por Michel Foucault, refere-se ao conjunto de préaticas e saberes
através dos quais as instituicbes modernas como a escola, a medicina e o Estado regulam,
controlam e produzem modos de vida, corpos e subjetividades. Na escola, o biopoder se
manifesta por meio de regras, avaliacOes, classificacOes e padrbes de conduta, promovendo
processos de normalizacdo que definem quem é considerado apto, pertencente ou “normal”.
Assim, a escola extrapola a transmissdo de conhecimento, atuando também como espago de
producéo de diferencas e de inclusdo/excluséao social.

No caso das mulheres migrantes, é preciso estar atento ao modo como os discursos
educacionais e juridicos ndo apenas descrevem, mas produzem realidades: ao criar a categoria
da “aluna migrante”, a escola pode tanto legitimar direitos quanto reforcar estigmas,

disciplinando modos de ser, falar e participar. Foucault (1996) alerta que os saberes
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hegemdnicos tendem a delimitar quem pode falar e que, justamente por isso, a escuta das
narrativas dessas mulheres torna-se uma préatica de resisténcia. Analisar os cotidianos escolares
a luz do conceito de governamentalidadeelaborado por Michel Foucault que diz respeito as
formas como o Estado e outras institui¢cbes orientam, conduzem e regulam as condutas e modos
de vida da populagdo, combinando técnicas de administracdo, saberes cientificos e dispositivos
normativos permite ainda perceber como politicas publicas, avaliacbes e procedimentos
documentais constroem biografias normatizadas, invisibilizando trajetorias singulares e
estratégias de sobrevivéncia.

Tal reflexdo compromete o pesquisador com uma postura critica: escutar as mulheres
migrantes na EJA €, também, desafiar as fronteiras simbolicas, divisbes socialmente
construidas que distinguem, classificam e hierarquizam grupos, identidades e praticas com
base em critérios culturais, linguisticos, raciais, de género ou nacionalidade, estabelecidas
pelo discurso dominante e abrir caminho para outros usos do saber, para o reconhecimento
da resisténcia e da criatividade presente nas margens do sistema educativo (Foucault, 1987;
Hooks, 2013).

1.1.2 Desqualificagdo Ocupacional e Obstaculos a Mobilidade Social

A literatura aponta também a forte incidéncia de “desqualificacdo ocupacional™”’,
fendmeno amplamente documentado entre mulheres migrantes com elevada escolaridade em
seus paises de origem, mas que, a0 migrarem para o Brasil, veem-se obrigadas a assumir postos
de trabalho muito aquém das suas competéncias formais devido a burocratizacdo dos processos
de validacdo de diplomas, barreiras linguisticas e racismo institucional. Dados colhidos pelo
Observatorio das Migracdes (2023) e OIM Portugal (2022) evidenciam que 62% das mulheres
haitianas e 70% das venezuelanas com nivel superior exerciam trabalhos ndo compativeis a sua
formacao antes de conseguirem regularizar documentos e/ou comprovar experiéncia prévia. Em
82% dos casos, esse processo de “rebaixamento ocupacional” dura mais de dois anos, periodo
durante o qual o acimulo de jornadas laboral, doméstica e afetiva é apontado como principal
impedimento para o retorno a sala de aula ou mesmo a cursos de qualificag&o.

A sobreposicdo de mudltiplas jornadas, longe de ser fendmeno contingencial,

constitui uma engrenagem estruturante da vida cotidiana dessas mulheres. Na etnografia

7 Desqualificacdo ocupacional refere-se ao fenémeno em que individuos, especialmente migrantes, exercem
empregos de menor qualificacdo e prestigio do que aqueles para 0s quais possuem formacao académica, técnica
ou experiéncia profissional.
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conduzida por Rosa et al. (2019) com haitianas, venezuelanas e senegalesas no Norte e Sudeste
do Brasil, a rotina didria das migrantes é descrita em detalhes: “a sensacéo de estar presente em
muitos lugares ao mesmo tempo no trabalho, em casa, nas preocupac¢des com o futuro dos
filhos, e ainda tentando estudar para ter uma vida melhor” resume o relato de uma mée haitiana,
que mesmo matriculada em curso noturno de portugués e informatica, faltava a mais da metade
das aulas devido a necessidade de cuidar de criancas doentes ou acompanhar parentes a
consultas. Em entrevista 8 REMHU (2023)%, uma senegalesa residente em Roraima informou
trabalhar 13 horas diarias na funcdo de cozinheira e faxineira e, a noite, cuidar de trés filhos
enquanto dava suporte a idosos bolivianos do bairro, em regime de rodizio entre mulheres da
comunidade.

A mediacdo das mulheres migrantes com a escola, seja na busca da propria
escolarizacdo ou na garantia de frequéncia dos filhos é campo privilegiado de analise dos
atravessamentos interseccionais. Arroyo (2005) ja advertia que a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) é, em geral, apresentada como uma janela de oportunidades para aqueles que
foram privados do acesso a escola em momentos anteriores da vida. Contudo, para muitas
mulheres especialmente as que vivem trajetorias migrantes e precisam conciliar trabalho,
maternidade e lutas por sobrevivéncia essa mesma “janela” pode se transformar em uma
armadilha.

O autor enfatiza que, quando a oferta de EJA ndo considera horéarios flexiveis, as
responsabilidades de cuidado e o valor dos saberes construidos na vida, acaba refor¢ando
mecanismos de exclusdo. Nesse contexto, sdo sobretudo as mées migrantes que sentem com
mais intensidade os limites dessas propostas, pois, embora alimentem o desejo de
escolarizacdo, sdo reiteradamente afastadas desse direito pelas exigéncias cotidianas e pela
omissdo das politicas publicas.

Esse paradoxo se reproduz mesmo em programas mais recentes de integracdo e

qualificacdo, como os ofertados pelo SENAI/SENAC® em parceria com a OIM Brasil (2023),

8 A REMHU - Revista Interdisciplinar da Mobilidade Humana é um periédico académico brasileiro de
destaque, vinculado ao Instituto de Migracfes e Direitos Humanos (IMDH). Desde 1993, publica pesquisas,
relatos e entrevistas que investigam as experiéncias, desafios e direitos de migrantes, refugiados e deslocados no
Brasil e no mundo. Ao dar voz a sujeitos como mulheres migrantes, a REMHU contribui para a visibilidade de
trajetérias marcadas pela precarizacdo, discriminacdo e resisténcia, promovendo o debate académico e
subsidiando politicas publicas inclusivas.
® O SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) e o0 SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial) sdo institui¢des de referéncia no Brasil para formagdo técnica, profissionalizante e qualificacdo de
trabalhadores. Atuam em todo o territorio nacional, ofertando cursos presenciais e a distancia, inclusive em
parcerias com organizac¢des internacionais como a OIM Brasil para promover a integracdo socioprofissional de
migrantes.
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que tém menor adesédo de mulheres quando ndo oferecem creches, rede de apoio para
cuidado dos filhos ou metodologias flexiveis.

De acordo com Silva et al. (2022), apenas 28% das mulheres migrantes participantes
de cursos gratuitos de lingua portuguesa organizados por ONGs conseguiram completar
integralmente as horas previstas, e mais de 90% apontaram a auséncia de suporte ao cuidado
infantil como motivo central do abandono do curso.

Acescolarizacdo dos filhos, embora potencialmente protetiva e integradora, imp&e a mae
migrante o fardo da mediacdo cotidiana com a escola em ambiente muitas vezes hostil.
Estudos do Observatorio das Migragdes (2023) e Cadernos Pagu (2018) revelam episddios
recorrentes de racismo institucional velado ou explicito: relatos de xenofobia por parte de
diretores, colegas, outros pais, recusa de matricula devido a documentacdo precéria ou, em
alguns casos, a cor da pele e origem nacional. Esses episddios contribuem para o desgaste
emocional dessas mulheres, intensificando o ciclo de vulnerabilidade.

Importante observar que as redes de apoio comunitario desempenham papel central ndo
apenas na sobrevivéncia pratica, mas também como mecanismo (ainda que fragil) de
resisténcia emocional e cultural. Nos bairros paulistanos do Bras e Bom Retiro, sdo comuns
os relatos de vizinhanca e solidariedade entre mulheres bolivianas: revezamento no preparo
de grandes quantias de comida a serem divididas entre familias, supervisdo coletiva das
criancas enquanto algumas mées buscam (a duras penas) participar de aulas de alfabetizacéo,
ou mesmo em tarefas burocraticas, como o0 acompanhamento de mulheres a postos de salde,
6rgdos de imigracdo ou audiéncias judiciais. Na prética, trata-se de redes organicas de
protecdo, que compensam, ainda que de modo insuficiente, a auséncia de politicas publicas

sensiveis a realidade dessas migrantes.

1.1.3 Regimes de Bem-Estar, Legislacdo e Institucionalidade Sensivel ao Género

Neste sentido, instrumentos legais internacionais, como a Convencdo 189 da OIT,
surgem como recomendac6es fundamentais. Eles legitimam o debate sobre os direitos laborais
de trabalhadoras domésticas e de cuidado, incluindo migrantes, ao abordar temas como jornada,

descanso, registro formal de contrato e acesso a protecédo previdenciaria. No entanto, o caminho

10 A Convencgdo 189 da OIT (Organizagdo Internacional do Trabalho), aprovada em 2011, é um marco
internacional que estabelece direitos e garantias para trabalhadoras e trabalhadores domésticos, formais e
informais, reconhecendo sua contribuicdo e vulnerabilidades histéricas.
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para internalizar tais normativas é tortuoso: requer compromisso politico e capacidade
institucional de implementar medidas sensiveis as especificidades de género e migracao.

A andlise critica revela, assim, um paradoxo central: ainda que politicas publicas
sensiveis ao cuidado, baseadas na flexibilidade de horarios, reconhecimento efetivo de
credenciais e protegéo robusta aos direitos laborais tenham o potencial de romper assimetrias
historicas entre capital educativo e ocupacdo, sua auséncia resulta inevitavelmente na
reproducéo de desigualdades, precarizacdo e imobilidade social (ONU Mulheres, 2020; OIT,
2011). O desenho institucional dos regimes de cuidado, aliado a legislacdo migratéria e
trabalhista e aos mecanismos de reconhecimento de titulos académicos e profissionais, ndo pode
ser visto apenas como aparato regulatério, mas sim como elemento estratégico na conformacéo
dos percursos educativos, profissionais e de bem-estar das mulheres migrantes.

Em sintese, estamos diante de um fendmeno marcante e estruturante das dindmicas
migratdrias contemporaneas. Como expdem Fetzner & Costa (2019), esse avango quantitativo
e qualitativo da presenca feminina nos deslocamentos migratérios do Brasil ndo €
acompanhado de garantias proporcionais de direitos sociais basicos. A critica a legislacao
migratdria, mesmo apds avang¢os como a nova Lei de Migracéo, reside na auséncia de enfoque
de género: a pretendida neutralidade normativa é, na verdade, uma perpetuacdo de
desigualdades historicas, uma vez que ndo reconhece nem responde as especificidades das
trajetdrias femininas. Tal visdo é corroborada por Silvia Sarti (2014), que demonstra que a
igualdade de género nas normas juridicas, se apresentada de forma neutra e abstrata, tende a
reafirmar as injusticas ja existentes.

O agravamento desse quadro emerge nitidamente quando sobreposto aos fatores de
raca, classe, nacionalidade e origem étnica, elementos que produzem camadas ainda mais
profundas e persistentes de desigualdade e vulnerabilidade, tanto nas rotas migratérias quanto
nainsercdo no mercado de trabalho, na regularizacdo migratdria e no acesso a politicas publicas.
Judith Butler (2016), em dialogo com Crenshaw, reforca a urgéncia de analises que articulem
género, raca, orientacdo sexual, classe e nacionalidade, para captar as multiplas formas de
opressao e exclusao sofridas por mulheres migrantes.

O eixo central que emerge desses debates € a necessidade de transitar da igualdade
formal a igualdade substancial, ou seja, da garantia abstrata de direitos a efetivacéo concreta
das oportunidades, considerando as diferencas e vulnerabilidades especificas dessas mulheres
(Fetzner & Costa, 2019; Castles & Miller, 2014). So politicas migratorias verdadeiramente
eficazes sdo aquelas que reconhecem o caréater transversal do género ao longo de toda a

experiéncia migratoria: desde o motivo inicial do deslocamento, passando pelo enfrentamento
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das rotas, até a insercdo, o pertencimento e a ascensao social e profissional nos paises de destino.

A analise empirica dos itinerarios recentes para o Brasil, especialmente de Haiti,
Venezuela, Bolivia e Senegal, evidenciaa complexidade das trajetorias femininas, confirmando
gue ndo se trata apenas de um fendmeno numeérico, mas qualitativo, fundamental para a
compreensao das dindmicas de insercdo social, econdmica e politica desses grupos. As mulheres
haitianas, por exemplo, ap6s o terremoto de 2010, vieram em grande ndmero como chefes de
familia, assumindo sozinhas a responsabilidade pela sobrevivéncia dos filhos e, muitas vezes,
dos parentes remanescentes e enveredando por rotas arriscadas de deslocamento. Gongalves e
Silva (2019) demonstram que a insercdo laboral dessas mulheres se d&, quase sempre, no setor
do cuidado ou na limpeza, o que evidencia a seletividade de género do mercado e reforca
dindmicas de trabalho precarizado e pouco valorizado.

As venezuelanas, notoriamente marcadas pela crise de seu pais de origem, enfrentam
uma sobreposicdo ainda maior de jornadas: emigram com filhos e parentes sob sua
responsabilidade, buscam emprego em meio a instabilidade e a violéncia institucional, e muitas
vezes lideram sozinhas grandes nucleos familiares. Multiplicam-se os relatos de violéncia de
género, exploracdo sexual em rotas e abrigos e condi¢des precarias de habitagdo e emprego,
intensificando a necessidade de a¢fes publicas com enfoque interseccional (ACNUR, 2023).
Da mesma forma, 0 movimento boliviano para Sdo Paulo, documentado por Santos e Mesquita
(2017), revela as estratégias de sobrevivéncia e resisténcia de mulheres historicamente
subalternizadas e expostas a uma tripla jornada: trabalho fabril informal, cuidado dos filhos e
administracdo da vida doméstica, muitas vezes em situacOes de irregularidade documental e
restricdo a direitos basicos.

A insercdo dessas mulheres migrantes nos setores mais desvalorizados do mercado de
trabalho reflete padrdes globais que tendem a associar a feminizagdo da migracdo a
segmentacgéo de género e raca no emprego (Cadernos Pagu, 2018; REMHU, 2023).

Butler (2003) compreende que o género ndo constitui um dado natural, fixo ou
imutavel, mas algo continuamente produzido, negociado e reinscrito nas praticas cotidianas,
em permanente tensdo com normas sociais, regulamentos e o olhar do outro. A autora indica
que, mesmo diante das restricdes impostas por essas normas e pela marginaliza¢ao no trabalho,
muitas mulheres criam estratégias, tecem redes de solidariedade, protagonizam formas
alternativas de organizacdo e afirmam suas existéncias por meio de praticas comunitarias de
resisténcia.

Nessa perspectiva, a feminizacdo da migracdo é entendida como um campo de luta e

transformacéo, no qual pertencimento, resisténcia e acao coletiva reconstroem identidades,
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ainda que nos circuitos mais desvalorizados do mercado de trabalho.

Rosa et al. (2019) mostram que a condigdo de “dupla exclusdo”, por ser mulher ¢
migrante, produz desafios especificos desde o pais de origem até a tentativa de fixacdo no
destino, mas também abre vias de agenciamento e reinvenc¢ao identitaria.

A dissertacdo sobre imigrantes haitianas na cidade de Manaus que investiga as
experiéncias de imigrantes haitianas em Manaus destaca a informalidade ndo apenas como
“falta de emprego formal”, mas como espago de sociabilidade e reconstrugao de redes, por
meio das quais as mulheres reorganizam a vida cotidiana e sustentam estratégias de
sobrevivéncia no territorio de destino. Ao tratar redes sociais e vinculos (inclusive lagos
fracos) como chave interpretativa para entender circulacdo, apoio e permanéncia na cidade, o
trabalho oferece um aporte valioso para esta dissertacdo: ajuda a ler as trajetorias das mulheres
migrantes na EJA como parte de um ecossistema mais amplo de redes, trabalho e
reconhecimento, no qual a escola pode funcionar tanto como suporte quanto como mais uma
arena de negociacio cotidiana ( CORREA, 2020).

E importante, nesse sentido, destacar que a migracdo feminina ndo se esgota em
deslocamentos fisicos ou econémicos: envolve, de forma profunda, reelabora¢es simbdlicas
e subjetivas. As mulheres migrantes, mesmo atravessando situacGes de sobrecarga e
sofrimento psiquico muitas vezes decorrentes do acimulo de fungdes, do isolamento, da
auséncia de redes institucionais de apoio ou do acesso restrito a educagdo, constroem, no
cotidiano, estratégias de sobrevivéncia. A dependéncia da renda do trabalho informal e a falta
de acesso a creches, redes de apoio comunitario e politicas educacionais flexiveis dificultam a
participagdo em projetos de formacdo, reconhecimento de diplomas ou escolarizagdo
sistematical! (Santos & Mesquita, 2017; Lisboa, 2006).

Ademais, a realidade das multiplas jornadas, como demonstram relatos etnograficos,
impacta decisivamente a autonomia das mulheres migrantes, restringindo possibilidades de
lazer, estudo e mobilidade profissional, além de perpetuar ciclos de vulnerabilidade

intergeracional? (Lisboa, 2006; Rosa et al., 2019). O sofrimento psiquico, o esgotamento

1 Escolarizacéo sistematica refere-se a insercdo e permanéncia de criancas, jovens ou adultos em instituicdes de
ensino formal, regidas por curriculo oficial, horarios regulares, métodos pedagogicos padronizados e avaliagdo
continua. Diferente de processos educativos informais ou ndo-formais, a escolarizagdo sistematica pressupde
frequéncia regular a escola e o cumprimento de etapas estruturadas do sistema educacional, condigdo muitas vezes
inviabilizada para populagbes migrantes ou em situacéo de vulnerabilidade.

2 Vulnerabilidade intergeracional refere-se ao fendmeno em que situaces de precariedade social, econdmica e
educacional ndo afetam apenas um individuo, mas se repetem de forma cumulativa ao longo de diversas geracoes
de uma mesma familia. No caso de mulheres migrantes, as restricdes de acesso a direitos, qualificacdo profissional
e tempo livre tendem a repercutir sobre filhos e netos, limitando suas oportunidades de desenvolvimento,
escolarizacdo e mobilidade social, perpetuando assim condicGes de exclusdo e desigualdade ao longo do tempo.
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fisico e a sensacdo de sobrecarga cotidiana emergem como fatores recorrentes nos estudos de
campo. Muitas dessas mulheres, mesmo desejando estudar ou capacitar-se, acabam por
abandonar os percursos formativos em funcdo das demandas imediatas e incontornaveis da

vida cotidiana.

1.1.4 Redes de Apoio Comunitario: Sobrevivéncia, Resisténcia e Limites

N&o obstante, ha registros de experiéncias criativas de resisténcia e solidariedade.
Redes de mulheres compartilham cuidados, organizam feiras, oficinas, cursos informais de
alfabetizacdo ou de idioma, promovendo, mesmo que em condi¢Oes adversas, espagos de
aprendizagem e pertencimento. Esses arranjos, entretanto, esbarram nos limites objetivos da
sobrecarga e na auséncia de politicas publicas integradas.

A discussdo em torno das mdultiplas jornadas das mulheres migrantes, portanto,
transcende o plano individual: ilumina as engrenagens da reproducdo das desigualdades
estruturais e convoca o debate sobre justica social, equidade de género, direito & educacéo e a
cidade. A centralidade desse debate é inegavel para a construcdo de politicas migratérias e
educacionais capazes de superar a naturalizacdo das exclustes e de fomentar trajetorias
migratorias emancipatorias.

Por fim, é fundamental reconhecer que a feminizacdo da migracdo ndo constitui um
mero epifendmeno demografico, mas sim uma chave de leitura central para o entendimento das
transformacdes recentes na economia politica do cuidado, na segmentacéo laboral, na producéo
social do tempo e no debate sobre direitos e reconhecimento nas sociedades receptoras
(Migracdes, 2022; Cadernos Pagu, 2018; RBEP, 2022). Apenas uma escuta plural e um
compromisso politico sério com as especificidades das mulheres migrantes, que leve em conta
a interseccionalidade de género, raga, classe e nacionalidade, permitird avancar no sentido de
sociedades mais justas, inclusivas e promotoras de cidadania plena para todas e todos.

O fendmeno migratério, intensificado nas ultimas décadas pela globalizagdo
neoliberal, desafia a compreensé&o tradicional sobre mobilidade humana, exigindo recortes cada
vez mais complexos que deem conta das multiplas dimensdes sociais envolvidas.

Bauman (2001) ja advertia que a fluidez dos movimentos mundiais, a0 mesmo tempo
em que amplia as possibilidades de circulagéo, intensifica as vulnerabilidades sociais e
econbmicas das pessoas migrantes. Para o autor, ndo se trata apenas do deslocamento de

individuos no espago, mas de processos atravessados por desigualdade, incerteza e



31

precariedade, em que fatores como género, raca, nacionalidade, classe e situacéo legal sdo
determinantes para as formas como a mobilidade é vivida, negociada e, muitas vezes,
experimentada de maneira dolorosa.

Compreender a complexidade da migracdo contemporanea, especialmente em paises
como o Brasil, s6 é possivel quando se assume o imperativo da interseccionalidade, que aborda
asobreposicao de sistemas de opressdo, deslocando qualquer analise que ainda os trate de forma
isolada.

As estatisticas ddo corpo ao fendmeno da feminizacdo dos movimentos migratorios.
Dados do Observatério das Migracdes Internacionais (OBMigra, 2024) mostram que,
atualmente, as mulheres representam entre 48% e 52% dos migrantes em circulagéo global, e
nos deslocamentos sul- sul, como o que envolve a América Latina, esse percentual ultrapassa
54% em determinadas rotas. Tal protagonismo ndo é apenas quantitativo. Dados recentes do
Censo Demogréfico (IBGE, 2023) revelam que, entre migrantes venezuelanos/as no Brasil, as
mulheres sdo maioria nos registros de chegada por vias oficiais, sendo 52,6% dos movimentos
formalizados via Operacdo Acolhida entre 2019 e 2022. Entre as migrantes haitianas, a
porcentagem de chefes de familia saltou de 27% em 2012 para impressionantes 55% em
registros de 2022 (Carvalho & Oliveira, 2023), atestando o deslocamento do papel de
acompanhante para o de protagonista da trajetoria migratoria.

Essas tendéncias encontram respaldo em Castles et al. (2014) e Baeninger (2017), que
defendem que a feminizacédo se revela ndo s6 diante do numero crescente de mulheres nos
trajetos, mas na centralidade de suas decisOes e na redefinicdo do contexto da mobilidade,
sobretudo para fins de trabalho, reagrupamento familiar, busca de refgio ou acesso a educacao.
Importa ressaltar que tais deslocamentos femininos ndo sao apenas respostas a crises estruturais
em seus paises de origem, mas também a reconfiguracdo dos mercados de trabalho nos paises
de destino, em especial quanto ao papel das mulheres migrantes na economia do cuidado,
questdo fundamental para compreender dindmicas de exploracdo, valorizacdo (ou
desvalorizacdo), acesso a direitos e reproducédo das desigualdades.

A questdo do cuidado merece destaque nesse debate. Hirata e Guimardes (2012),
dialogando com Sarti (2014) e o relatério da ONU Mulheres (2020), demonstram como a
transnacionalizacéo dessas atividades aciona cadeias globais de cuidado: mulheres que deixam
seus lares para cuidar de criancas e idosos em paises desenvolvidos ou em regifes centrais no
Brasil, frequentemente deixam para tras filhos, pais e parentes, delegando o cuidado familiar
a outras mulheres , geralmente , parentes ou vizinhas. num ciclo que amplia desigualdades ao

longo de linhas de género, raca e classe social. Essa divisao internacional e interseccional do
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cuidado é o sustentaculo invisivel da modernidade urbana. Os dados do Observatorio das
Migrages (2023) apontam que mais de 70% das mulheres migrantes economicamente ativas
no Brasil estdo dedicadas a setores relacionados direta ou indiretamente ao cuidado, como
trabalho doméstico, educacdo, saude, hotelaria e alimentacdo. O trabalho doméstico, por
exemplo, ainda informal em cerca de 70% dos casos no Brasil segundo o IPEA (2023), €
ocupado maioritariamente por migrantes vindas da Bolivia, Venezuela, Haiti e paises africanos
de lingua portuguesa, como Guiné-Bissau e Angola.

Essas mulheres ndo apenas respondem a demanda dos paises de destino, mas também
sustentam, a distancia, estratégias de reproducdo social em seus territorios de origem, como
mostram as pesquisas etnograficas desenvolvidas em S&o Paulo. Em entrevistas realizadas por
Santos e Mesquita (2017) com bolivianas na Grande Sao Paulo, evidenciam-se jornadas que
se iniciam ainda pela madrugada, muitas vezes as 4h da manha, e se prolongam até a noite,
no somatorio do trabalho em fébricas de costura clandestinas, tarefas domésticas, cuidado
infantil e ainda o envio de remessas financeiras regulares para familiares na Bolivia. Uma
entrevistada relatou desembolsar 40% de seu salario na manutencéo da familia de origem, o que
reforca a centralidade do papel das mulheres migrantes na dinamica econdmica transnacional
do cuidado.

Todavia, a sobrecarga € tanta que o tempo para si mesma € visto como privilégio
inalcancavel. Quase todas as mulheres participantes das pesquisas de Santos e Mesquita (2017)
relataram inexisténcia de lazer ou espaco de autocuidado. Nas palavras de uma entrevistada
boliviana: "A gente vive para cuidar, para trabalhar, para cuidar outra vez. De noite, nem sei
0 que é descansar, nem lembro a Ultima vez que chorei por mim mesma...". Essa afirmagao
ilustra ndo s6 o impacto da mdaltipla jornada na satde mental (tema pouco tratado nas politicas
de acolhimento), mas também a invisibilidade do sofrimento psiquico nesse grupo
especifico,realidade atestada em sintomas como ins6nia, ansiedade, crises de panico e
depressao, mas pouco notificada ou tratada de modo sistematico.

A dissertacao que discute migracdo a partir de lentes decoloniais e de género contribui
para problematizar a tendéncia histérica de invisibilizacdo das mulheres nas anlises
migratorias e para evidenciar que a migracdo feminina é vivida de modo especifico,
atravessada por desigualdades de género, classe e nacionalidade, além de mecanismos
simbolicos de estigmatizacdo no territorio de acolhida. Ao recuperar a nocao de feminizagédo
das migrac0es e as disputas por visibilidade/legitimidade (inclusive pela via do “falar” e do
reconhecimento social), o estudo fortalece a base interpretativa desta pesquisa ao sustentar

que permanéncia escolar, pertencimento e “voz” na EJA sdo dimensdes socialmente
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produzidas e, portanto, exigem respostas institucionais que enfrentem desigualdades
estruturais em vez de responsabilizar a estudante individualmente ( FREITAS,2021).

A andlise interseccional revela que, além de género, fatores como raca, pais de
origem, classe e estatuto documental aprofundam a vulnerabilidade e o impacto das jornadas.
Mulheres negras, indigenas e migrantes do Sul global sdo constantemente direcionadas as
ocupacdes menos valorizadas e pior remuneradas.

Do ponto de vista institucional, a legislacdo migratdria brasileira mesmo com 0s
avancos recentes como a Nova Lei de Migragdo (Lei 13.445/2017)" ainda peca pela
insuficiéncia naincorporacao do recorte de género e raga em seus dispositivos. Fetzner & Costa
(2019) e Sarti (2014) enfatizam que a igualdade formal inscrita na lei ndo se converte em
igualdade substantiva, ou seja, ndo héa politicas especificas para validacdo de diplomas de mées
solo migrantes, tampouco protocolos diferenciados nos atendimentos psicossociais e
educacionais. O problema da suposta “neutralidade normativa” ¢, em verdade, o da
invisibilizacdo das especificidades das mulheres migrantes: ao ignorar diferencas, reifica e
aprofunda desigualdades.

Ac0es afirmativas sensiveis ao género, raca e maternidade migrante sdo urgentes.
Apenas 4% das creches publicas da cidade de Sdo Paulo, conforme levantamento do CEM
(2023), possuem vagas reservadas para filhos de migrantes, e destes, menos de 2% efetivamente
frequentam a pré-escola ou creche. Esse déficit se repete nas regides Norte e Centro-Oeste,
especialmente em cidades de porta de entrada, como Boa Vista, onde ha registro de abrigos
superlotados, falta de saneamento e impossibilidade de as maes estudarem ou trabalharem
formalmente (ACNUR, 2023). A auséncia de regulamentacao dos diplomas estrangeiros agrava
0 quadro: segundo relatério do OBMigra (2024), apenas 16% das mulheres migrantes com
ensino superior conseguiram validar os préprios titulos nos ultimos cinco anos.

No entanto, ha resisténcia, agéncia e reinven¢do. Diversos projetos comunitarios, como
feiras organizadas por redes haitianas em Porto Alegre, oficinas de alfabetizag&o conduzidas
por senegalesas em Roraima e grupos de apoio psicolégico encabecados por venezuelanas no
Acre, atestam que, mesmo sob intensa sobrecarga, as mulheres migrantes buscam estratégias

de autonomia e integracdo. Grupos organizam atividades culturais, capacitacédo coletiva

13 A Nova Lei de Migracéo (Lei 13.445/2017) substituiu o antigo Estatuto do Estrangeiro e marca um avango ao
adotar principios de direitos humanos, igualdade e ndo discriminagdo no tratamento a migrantes no Brasil. O novo
marco legal reconhece a condi¢do migratdria como um direito e amplia garantias de regularizagao, acesso a Justiga,
salde e educacdo. No entanto, ainda apresenta lacunas quanto a incorporacédo de especificidades de género, raca e
das diferentes vulnerabilidades enfrentadas por grupos como mulheres e refugiados, exigindo complementagéo
por politicas pablicas sensiveis a diversidade migratdria.
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e até mutirdes juridicos para acompanhamento de processos de regularizagdao, mostrando que
as redes horizontais, mesmo informais, séo pilares de adaptacdo, aprendizado de lingua e
formacéo de identidades hibridas.

No sentido de Deleuze & Guattari (1995), ao reinventar relacdes, praticas e saberes,
transformando o espaco escolar em territdrio de resisténcia e criagdo. O rizoma, para os autores,
articula-se como metafora dessas multiplas ¢ imprevisiveis conexdes: “um rizoma pode ser
rompido, interrompido em qualquer ponto, mas ele retoma segundo uma ou outra de suas linhas
e segundo outras dimensdes”. Essas informacdes revelam que as mulheres migrantes nao
apenas sofrem os efeitos do poder disciplinar, mas também inventam percursos proprios de
pertencimento e aprendizagem, afirmando a poténcia de seus saberes mesmo em contextos de
tensionamento e excluséo.

Nesse talante, o contexto brasileiro, espelho das tendéncias globais e especificamente
sul-americanas, oferece todos os elementos para afirmar que a feminizagédo dos movimentos
migratdrios é mais do que um dado demografico: € expressdo da reconfiguragdo profunda do
regime de trabalho, cultura, cuidado e cidadania na contemporaneidade. Os relatos
etnograficos apresentados, articulados aos dados quantitativos e a analise tedrica, demonstram
que as mulheres migrantes, longe de simples vitimas das circunstancias, estdo no centro de
multiplas disputas por espaco, identidade e direitos. A escuta de suas experiéncias, desejos,
sofrimentos e estratégias deve orientar as agendas académicas, politicas e institucionais futuras.
Afinal, entender o cotidiano de mdltiplas jornadas é reconhecer o carater estrutural das
desigualdades que persistem na sociedade brasileira, passo imprescindivel para a construcéo de

um pais mais justo e plural.

1.2 O DIREITO A EDUCACAO PARA MULHERES MIGRANTES NO AMAZONAS:
ENTRE NORMAS, DESAFIOS E PRATICAS TRANSFORMADORAS PARA
MULHERES MIGRANTES”

Oliveira et al. (2019) confirmam: “O acesso e a garantia de direitos das migrantes
e refugiadas ainda esbarram em velhos e novos desafios, ndo basta a legislacao, é preciso
sensibilizagdo social e formulacdo de politicas inovadoras que articulem as dimensdes de
género, raca ¢ classe”. Por isso, ¢ como destaca Crenshaw (1991), urge “a superagdo de
respostas unicas e homogéneas as demandas das mulheres, sob pena de reproduzir novas
formas de exclusdo”.

A dissertagdo de Moura (2021) que analisa a migragéo infantil venezuelana a
partir do Sistema de Garantia de Direitos amplia 0 horizonte desta pesquisa ao mostrar que
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a migracdo, além de fendmeno demogréfico, é um campo de obrigacdes estatais e
institucionais envolvendo protecdo, acesso a servicos e enfrentamento de vulnerabilidades
especificas. Embora o foco seja infancia/adolescéncia, o trabalho dialoga diretamente com a
EJA e com o recorte de mulheres migrantes, pois evidencia como 0 acesso a direitos
(educacéo, protecdo, assisténcia) depende de mediacGes institucionais concretas e como a
auséncia dessas mediacGes tende a deslocar o custo da adaptacdo para as familias,
frequentemente para as mulheres, que acumulam cuidado, sobrevivéncia e acompanhamento
escolar. Assim, o estudo reforca a tese de que matricula ndo garante permanéncia:
permanéncia demanda politica, acolhimento e articulacdo intersetorial (MOURA,2022).
Assim, compreender as intersecOes entre migracao, género e direito a educacao
exige um olhar atento as multiplas opressGes que marcam a vida das mulheres migrantes,

mas também as suas estratégias de resisténcia. Como destacam Cuenca & Ledo (2020):

O direito a educacdo é central para a emancipa¢do feminina em contextos de
mobilidade, mas exige a construcdo de politicas publicas que, de fato, dialoguem com
a pluralidade de experiéncias, trajetorias e realidades locais das mulheres migrantes.
E preciso reconhecer que as multiplas opressdes que atravessam suas vidas, de género,
raca, classe, nacionalidade e condi¢ao migratoria produzem desafios singulares para
0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dessas mulheres. Assim, pensar a
educacdo como direito fundamental passa a demandar estratégias e préaticas que
valorizem seus saberes, fortalegcam suas redes de apoio e promovam condicGes reais
de equidade e inclusdo social.”(Cuenca & Ledo, 2020, p. 112).

A EJA, nesse sentido, ¢ “um instrumento de cidadania, dignidade e liberdade” (Silva,

2020, p. 53), potencialmente capaz de transformar horizontes de vida no contexto amazonico.

1.2.1 Arcabougo Juridico Relativo & Migracao, Género e Educacédo: Tensdes entre Garantia

Legal e Prética Institucional

Para fins de aprofundamento sobre a relagdo entre migracdo feminina internacional,
direitos humanos e acesso a educacdo no Brasil, com énfase nas garantias previstas no
ordenamento juridico e na sua implementacao concreta no ambito das redes publicas de ensino,
toma-se como objeto de analise a Instrucdo Normativa n° 001/2019/SEDUC/AM. Tal
documento estabelece normas e procedimentos para equivaléncia e convalidagdo de estudos
realizados no exterior em nivel de Ensino Fundamental e Médio por estudantes estrangeiros,
bem como orienta o ingresso de estudantes migrantes nas unidades de ensino da rede estadual

do Amazonas. Essa orientacdo administrativa ganha maior densidade quando articulada aos
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principais marcos federais, como a Constituicdo Federal de 19884, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB - Lei 9.394/1996)°, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA
- Lei 8.069/1990)°, a Lei do Reflgio (Lei 9.474/1997)Y, a Nova Lei de Migracdo (Lei
13.445/2017) e decisdes judiciais paradigmaticas, dentre as quais se destaca a ADPF 7628 do
Supremo Tribunal Federal (2020).

A leitura cruzada desses dispositivos evidenciam uma complexa arquitetura de
garantias normativas orientadas a igualdade, a ndo discriminacdo e a protecdo integral de
sujeitos migrantes. Em especial, a Constituicdo Federal consagra em seu art. 5° a igualdade
enquanto principio fundamental e, nos arts. 6° e 205, afirma o direito social a educa¢do como
dever da familia e do Estado, assegurando seu acesso universal, continuo e emancipador. A
LDB reforca tais diretrizes, estabelecendo que a oferta de ensino deve ser gratuita e de qualidade
para todos, independentemente da origem nacional ou documental. O ECA, por sua vez, ao
garantir matricula a qualquer crianga ou adolescente presente no territdrio brasileiro, reafirma
0 compromisso constitucional de combater qualquer forma de discriminagdo, Seja por
nacionalidade, género, raca, religido ou situacdo migratoria.

No tocante a normatividade migratéria, a Lei 13.445/2017 institui um novo paradigma
ao substituir a perspectiva securitaria e restritiva do antigo Estatuto do Estrangeiro por um
enfoque humanitario, integrador e de reconhecimento da dignidade da pessoa migrante
enguanto sujeito de direitos. Entre 0s avancos, destaca-se a previsdo de acesso a servigos e
politicas publicas, especialmente de educacdo, salde e assisténcia social, independente do
status documental, incluindo a vedacdo expressa de exigéncia de documentos regulares
para amatricula de criangas e adolescentes, atribuindo ao Estado o dever de viabilizar esse
direito e, posteriormente, promover a regularizacdo documental. O Supremo Tribunal Federal,
em decisdo emblematica na ADPF 762/DF (2020), consolidou esse entendimento, afirmando
que restricdes a matricula escolar por auséncia de documentacédo violam a dignidade humana,
a protecdo integral e a propria universalidade do direito a educacéo.

No cenario internacional, o Estado brasileiro é signatario de tratados que consagram

14 Principal norma do ordenamento juridico brasileiro, consagra direitos fundamentais e orienta a elaboragéo de
todas as demais leis do pais.

15 Estabelece os principios, direitos e normas que regem a educacéo no Brasil, incluindo o acesso e permanéncia
na escola.

16 Norma que assegura direitos integrais a criancas e adolescentes, com prioridade absoluta a protecdo, educacio

e desenvolvimento.

17 Disp@e sobre a concessdo de refligio, protecéo e direitos a estrangeiros reconhecidos como refugiados no Brasil.
18 Acdo judicial paradigmatica na qual o STF reafirmou direitos fundamentais e garantias de protecdo a migrantes

e refugiados no Brasil
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direitos de mulheres e meninas migrantes. A Convencédo sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacio contra a Mulher-CEDAW (1979)° imp&e obrigag@es concretas para
garantir igualdade de oportunidades, acesso e permanéncia das mulheres em todos os niveis do
sistema educacional, reconhecendo a educagdo como instrumento fundamental para autonomia,
emancipacao e ruptura de ciclos de violéncia. A Convencédo sobre os Direitos da Crianca
(1989)%° amplia a nogdo de protecdo integral, sem distingdo de origem, sexo, situagio
migratoria ou nacionalidade. J& a Convencéo Internacional sobre a Protecdo dos Direitos dos
Trabalhadores Migrantes e de seus Familiares (1990)?*, mesmo sem ratificacdo pelo Brasil,
orienta normas progressivas sobre 0 acesso equitativo a educacdo, saude e trabalho, sem
qualquer discriminacao baseada em documentacao ou pertencimento nacional.

No contexto nacional, instrumentos como a Lei Maria da Penha (Lei 11.340/2006)?? e 0
Estatuto da lgualdade Racial (Lei 12.288/2010)?% também incidem sobre o universo das
mulheres migrantes, muitas delas negras e em situacdo de vulnerabilidade ao reforcar a
necessidade de politicas publicas intersetoriais e antidiscriminatérias. O Plano Nacional de
Educacdo (Lei 13.005/2014)%* integra o compromisso de promover a equidade de género nas

escolas e erradicar processos de excluséo baseados em marcadores de diferenga.

Contudo, a amplitude normativa que marca o ordenamento brasileiro em matéria de
direitos humanos, migracdo, género e educacdo é, em larga medida, frustrada por lacunas

operacionais, embates culturais e barreiras institucionais. Como observa Foucault (1987):

O poder produz; ele produz a realidade; produz dominios de objetos e rituais de
verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode obter pertencem a essa
producdo. (...) O poder deve ser entendido antes pela produtividade dos seus efeitos
do que propriamente pela sua capacidade de reprimir. Ele fabrica individuos, institui
identidades e define quais comportamentos, discursos e experiéncias serdo
reconhecidos como legitimos no interior das institui¢des sociais.”(FOUCAULT,
1987, p. 182)

Do mesmo modo, autoras como Bell hooks (2013) e Kimberlé Crenshaw (2002)

9 Tratado internacional da ONU de 1979 que obriga os paises signatarios a eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as mulheres em ambito publico e privado.

20 Acordo internacional que reconhece direitos civis, politicos, sociais e culturais a todas as criangas, priorizando
o interesse superior da infancia.

2! Instrumento da ONU que estabelece padrdes minimos de protecdo para trabalhadores migrantes e seus
familiares, independentemente de sua situa¢do migratdria.

22 |_gi brasileira que cria mecanismos para coibir, punir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
23 | ei nacional (12.288/2010) que visa combater o racismo e promover a igualdade de oportunidades para a
populacdo negra no Brasil.

24 Norma que define metas, diretrizes e estratégias para todos os niveis da educacéo brasileira durante o periodo
de 2014 a 2024.
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destacam que categorias de opressao, como género, raca e nacionalidade, nunca se apresentam
de forma isolada, mas interseccionam préticas institucionais, discursos sociais e politicas
publicas, conferindo as mulheres migrantes uma posicdo de especial vulnerabilidade perante
o Estado e a sociedade. Nas palavras de hooks, “A marginalidade, entdo, ndo ¢ apenas uma
posicdo de privacdo, mas também um local de resisténcia e de producdo de novas
epistemologias” (HOOKS, 2013, p. 42). Crenshaw assevera que “o direito pode ser tanto
instrumento de protecdo quanto de apagamento de sujeitos multiplos, caso ndo reconheca a
inerente interseccionalidade das vivéncias” (CRENSHAW, 2002, p. 139).

Nesse contexto, as vozes de autores/as decoloniais, feministas negras e pensadores/as
criticos do direito ganham destaque especial. Boaventura de Sousa Santos (2010) afirma que o
direito estatal, mesmo quando se pretende emancipador, carrega marcas profundas de
colonialidade, silenciando saberes e trajetdrias que ndo correspondem ao padrdo hegemonico
de cidadania. Para Boaventura, “as epistemologias do Sul desafiam o mondlogo do direito
moderno, abrindo espaco para narrativas plurais e insurgentes que apresentam outras formas
de justica e inclusdo” (SANTOS, 2010, p. 56).

Sueli Carneiro (2003) enriquece o debate ao mostrar como o racismo institucionalizado
atravessa as esferas legais, promovendo exclusdes sistematicas que impactam especialmente
mulheres negras e migrantes. Ela pontua: “A travessia pelo sistema de justica € uma
experiéncia permeada de obstaculos invisiveis, pois as normas sdo filtradas por olhares
racistas, sexistas e excludentes” (CARNEIRO, 2003, p. 51). Esse olhar interconecta os desafios
raciais e de género, reforcando a necessidade de préticas institucionais que ndo apenas
reconhegam, mas valorizem a diversidade das experiéncias migrantes.

Audre Lorde (2019) e Gloria Anzaldda (2016) escritoras que articularam, a partir de
suas posi¢des nos Estados Unidos, a interseccionalidade do género, raca, sexualidade e origem
migratoria insistem que transformar leis em préaticas efetivamente libertadoras exige enfrentar
os “muros invisiveis” da alteridade e criar espacos em que as margens possam falar por si:
“As ferramentas do senhor nunca desmantelardao a casa do senhor” (LORDE, 2019, p. 115).
Ou seja, s6 uma transformacdo das proprias estruturas institucionais pode romper o ciclo de
marginalizacdo muitas vezes reproduzido pelo direito formal.

No Brasil, Miriam Abramovay (2005) analisa o cotidiano escolar e aponta que
barreiras institucionais desde preconceito linguistico até desconhecimento sobre direitos
frequentemente perpetuam a exclusdo de meninas migrantes, apesar dos avan¢os normativos.
Abragcar os dispositivos internacionais, como a CEDAW, a Convencéo sobre os Direitos da

Crianca e a Convencdo Internacional de Protecdo dos Trabalhadores Migrantes e seus



39

Familiares, é importante, mas a efetividade do direito demanda praticas concretas, formacao de
profissionais e participagdo ativa das comunidades migrantes no desenho das politicas publicas.

Por fim, Gloria Anzaldda (2016) propde que, para além do cumprimento das normas,
as instituigdes brasileiras precisam escutar e legitimar os saberes de fronteira, as “praticas
mesticas” e as invengdes cotidianas de resisténcia que as mulheres migrantes criam para

sobreviver no novo territorio. Nas palavras da autora:

As fronteiras ndo sdo apenas linhas divisorias, mas zonas onde multiplos saberes e
préticas se encontram, muitas vezes conflitantes. Ao viver nessas bordas, aprende-
se a sobreviver inventando, criando e reciclando as tradices e saberes de muitos
mundos. Essa mesticagem €, acima de tudo, uma pratica de resisténcia.
(ANZALDUA, 2016, p. 101)

Nesse sentido, garantir o direito, para além do texto legal, é criar espacos de
pertencimento e reconhecimento.

Os direitos, quando privados de ancoragem nas experiéncias plurais dos sujeitos,
tendem a perpetuar aquilo que pretendem combater: a exclusdo, a invisibilizacdo e a
manutencdo de barreiras institucionais. Faz-se indispensavel um movimento continuo de escuta,
critica e renovacdo institucional, sensivel as interseccionalidades e verdadeiramente
comprometido com a construcdo de novas epistemologias do direito e da educacgéo.

Portanto, o arcabouco juridico brasileiro, embora robusto em seu compromisso formal
com a igualdade e a efetivacdo de direitos, ainda se vé confrontado por abismos entre discurso
e préatica: persistem barreiras documentais, procedimentos burocraticos excludentes,
instituicBes despreparadas e praticas cotidianas que perpetuam a discriminagdo de género, raca,
origem e condicdo migratoria. Nessa tens&o, reside o desafio fundamental: converter a garantia
legal em direito plenamente vivido, o que exige politicas emancipadoras, praticas institucionais
sensiveis as diferencas e o reconhecimento de que universalidade sé se faz concreta a partir

do respeito radical a pluralidade dos sujeitos e saberes.

1.2.2 Garantia do Direito a Educacdo para Mulheres e Criangas Migrantes: Avancos e
Desafios a partir da ADPF 762/2020 e da IN 001/2019/SEDUC/AM

A recente trajetoria normativa do Brasil em direitos humanos e migracdo tem
proporcionado avancos relevantes no reconhecimento e operacionalizacdo do direito a
educacdo de migrantes, sobretudo mulheres e criangas. Nesse cenario, a conjugacéo entre
decisdes paradigmaticas, como a ADPF 762/2020, e instrumentos regulatérios estaduais,

como a Instru¢cdo Normativa n® 001/2019/SEDUC/AM, evidencia a tessitura de uma agenda
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que busca, ao menos formalmente, romper com entraves historicos de exclusdao promovidos
por barreiras documentais, institucionais e culturais.

Merece destaque o julgamento do Supremo Tribunal Federal na ADPF 762 (2020), em
que a Corte reconheceu o dever do poder publico de ndo exigir documentacao regular para
matricula de criancas migrantes, inclusive refugiadas e apatridas, em escolas publicas. O STF
reafirmou a natureza incondicional do direito a educacgdo béasica e a vedacao de discriminagdo
por condi¢do migratoria, fixando orientagdo vinculante aos sistemas de ensino e consolidando
o0 entendimento de que nenhum obstéaculo burocréatico pode inviabilizar matricula, frequéncia
ou aprendizagem. Tal decisdo materializa os principios constitucionais fundamentais,
universalidade, protecdo integral e melhor interesse da crianca, e faz eco a perspectiva de que
a dignidade humana nédo admite ressalvas nem moratdrias (PIOVESAN, 2022).

No contexto da Amazbnia brasileira, regido marcada por intensa mobilidade
populacional, desigualdades sociais e pluralidade étnica, a Instrucdo Normativa n°
001/2019/SEDUC/AM representa uma pega-chave para a implementacao local dos marcos
garantidores nacionais e internacionais. A IN 001/2019 disciplina o ingresso, a equivaléncia e
a convalidacdo de estudos realizados no exterior, estruturando-se em trés eixos principais: (i)
delimitacdo conceitual das categorias migratérias atendidas; (ii) definicdo de procedimentos
céleres e flexiveis para matricula, equivaléncia e convalidacdo de estudos; (iii) alinhamento
com a legislacéo federal e tratados internacionais assinados pelo Brasil.

O documento torna clara a orientacdo para matricula imediata, mediante registro
provisorio, independentemente da apresentacdo de documentagéo formal, em consonancia com
a ADPF 762 e a Lei de Migracgdo (Lei 13.445/2017). Recomenda-se a adog¢do de nimero
provisorio de matricula e a aceitacdo de quaisquer documentos disponiveis, somando a
avaliacdo diagndstica ao processo de nivelamento académico e linguistico. Essa concepgéo
reconhece que a centralidade do direito material a educacéo deve prevalecer sobre formalismos
administrativos (TOSCHI, 2023).

Outro ponto relevante na IN 001/2019/SEDUC/AM é a previsao da oferta do portugués
como lingua de acolhimento, a formacdao linguistica das equipes docentes e a constitui¢do de
redes de mediadores culturais. Isso ressoa os estudos de Silvio Almeida (2019), que defende o
reconhecimento da linguagem como instrumento de poder e condicdo para a efetivacao de
direitos em sociedades marcadas pela diferenca. Essa dimensdo da politica educacional
transcende a mera matricula: busca assegurar ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e a
participacdo ativa de mulheres e meninas migrantes.

A operacionalizacdo da normativa estadual estd em consonancia com a orientacdo
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internacional presente na Convencao sobre a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagao
contra a Mulher (CEDAW, 1979) e na Convencao sobre os Direitos da Crianga (1989). Essas
normas impdem ao Estado brasileiro obrigacGes de remover obstaculos e criar politicas
interseccionais e antidiscriminatorias.

E importante destacar, nesse ponto, o papel critico das autoras negras e decoloniais,
como Sueli Carneiro (2003) e Gloria Anzaldua (2016), para quem politicas e leis s6 se tornam
emancipatorias quando dialogam, na ponta, com as vivéncias reais dos chamados “sujeitos de
fronteira”.

No bojo da implementacdo, a IN 001/2019/SEDUC/AM estabelece tramites para
matricula, avaliacdo diagndstica, acompanhamento psicossocial e pedagdgico, adaptacdo
curricular, linguistica e cultural, além de ac¢des integradas com o sistema de protecao (CRAS,
CREAS, Defensoria, universidades, agéncias da ONU e sociedade civil). Também prevé
medidas prioritarias para familias chefiadas por mulheres migrantes, considerando a
interseccionalidade das opressoes vividas.

A referéncia recorrente ao principio da flexibilidade probatéria, admitindo
declarac@es, entrevistas e provas diagnosticas para suprir a auséncia de historicos formais,
revela um importante avanco, congruente com a critica de Boaventura de Sousa Santos (2010)
a “sociologia das auséncias”: reconhecer que o direito, para ser justo, precisa tornar visivel o
invisivel, viabilizar registros e historias ocultas pelo movimento migratério forcado e pelo
colonialismo administrativo.

Entretanto, se 0 STF e a legislacdo inovaram ao colocar a centralidade nos direitos dos
sujeitos, e a IN 001/2019 avancou na construcdo de arranjos flexiveis e inclusivos, a
experiéncia cotidiana de migrantes, sobretudo mulheres, ainda revela a persisténcia de desafios:
barreiras discursivas, discriminacdo institucional, racismo estrutural, xenofobia e falta de
transparéncia. Rita Segato (2016) destaca que o direito, sob a superficie de sua suposta
neutralidade, serve de escudo para proteger e reproduzir as hierarquias e desigualdades
historicas, ao invés de ser simplesmente um campo de garantias universais, o direito opera
frequentemente como forga de manutencdo do status quo, silenciando a violéncia contra
corpos racializados e feminizados, invisibilizando seus sofrimentos e delimitando os termos
pelos quais podem ser considerados sujeitos de direitos.

Finalmente, a robustez da IN 001/2019/SEDUC/AM, como instrumento de
alinhamento entre marcos legais e realidades locais, estd condicionada a sua efetiva
implementacdo, ao investimento permanente na formacdo de profissionais, a articulacdo

intersetorial e a producéo de indicadores desagregados (género, cor/raca, condi¢do migratoria)
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que permitam monitorar, avaliar e, sobretudo, corrigir as praticas institucionais
discriminatorias. SO assim se podera avancar para a realizacdo plena do direito a educacéo,

tornando-o real e emancipador para mulheres e meninas migrantes no contexto amazonico

1.2.3 Entre o direito e a realidade: desafios de implementacéo e boas praticas

Apesar do robusto arcabouco normativo construido no Brasil a partir de instrumentos
como a Constituicdo Federal, a Lei de Migracdo, a LDB, a Instrucdo Normativa n°
001/2019/SEDUC/AM e o recente julgamento da ADPF 762/2020, permanece marcante a
distancia entre o previsto na legislacao e a realidade concreta vivida por mulheres, meninas e
familias migrantes nas redes publicas de ensino.

Como sublinha Boaventura de Sousa Santos (2010), “os direitos humanos, ainda que
universais no discurso, sdo sempre contextualizados e atravessados por dindmicas locais de
poder, silenciamento ¢ exclusdo”. Ou seja, a garantia legal do direito a educacdo s6 produz
efeitos transformadores quando sustentada por engajamento coletivo, acdo intersetorial,
criatividade institucional e mecanismos efetivos de acolhimento.

No cotidiano das escolas, desafios persistem: a exigéncia de documentacao, que o STF
tentou abolir, ainda aparece de forma velada em demandas administrativas; barreiras
linguisticas dificultam a comunicacéo entre familias migrantes e equipes pedagdgicas, como
revelam pesquisas qualitativas em escolas de fronteira (ABRAMOVAY, 2005); o racismo, a
xenofobia e a violéncia de género manifestam-se tanto nas interagdes escolares quanto nos
protocolos frageis de protecao social. “A trajetoria do sujeito migrante ¢ marcada nao apenas
pelas fronteiras geograficas, mas pelas fronteiras simbolicas e institucionais”, observa Sueli
Carneiro (2003).

Mulheres migrantes relatam rotineiramente situagdes em que, mesmo diante da
matricula imediata, enfrentam discriminacéo silenciosa: auséncia de intérpretes, negacdo de
alimentacéo escolar especial, dificuldades de acesso ao transporte ou exclusao dos processos
decisorios. Em entrevistas realizadas por organiza¢cdes como a Céritas e a Universidade Federal
do Amazonas, mées e meninas venezuelanas, haitianas e indigenas narram sentimentos de “nao-
pertencimento” e invisibilidade dentro da escola, refor¢ando as analises de Gloria Anzaldaa
(2016) sobre a vida na fronteira e a produ¢do de subjetividade do “entre-lugares”

No cotidiano escolar, desafios persistem: exigéncias documentais veladas, barreiras

linguisticas e relatos recorrentes de racismo ou discriminagdo. Uma mée venezuelana
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entrevistada pela Caritas Manaus (2022)?° destaca:

“Tive medo de procurar a escola porque ndo sabia falar direito e porque me pediram
muito papel. Mas depois que aceitei ajuda de uma pessoa da igreja, consegui
matricular meus filhos. Mesmo assim, as vezes sinto que ndo entendem nossa situagao
e fico com vergonha de perguntar.”

Em Tabatinga, uma jovem indigena Tikuna da Colémbia, acolhida pela Pastoral do

Migrante?®, relata:

“Quando cheguei, tive dificuldade porque minha lingua nfo era o portugués, mas o
espanhol, e as vezes também me confundia com palavras do ticuna. No inicio, os
professores ndo explicavam para mim porque achavam dificil, mas depois uma
professora comegou a me ajudar e isso me animou a continuar.”

Siléncios institucionais e auséncia de tradutores sdo frequentemente associados a
evasdo escolar e sentimentos de exclusdo. Como salienta Carneiro (2003), “as desigualdades
raciais e de género frequentemente permanecem invisiveis e naturalizadas no cotidiano escolar,
sendo necessario nomear e enfrentar essas barreiras”.

Relatos frequentes nos estudos de Lima & Ferreira (2022), sobre escolas de Manaus,
demonstram que criancgas haitianas sofrem mais bullying e isolamento, sobretudo por questdes
linguisticas e religiosas. Uma estudante haitiana de 12 anos desabafa: “Me chamavam para
brincar, mas as vezes riam do meu cabelo e do jeito que eu falava. Eu ficava triste e pensava em
ndo voltar paraaescola. A professora conversou comigo e disse que precisava contar se alguém
me deixasse triste.”

Por outro lado, redes de acolhimento tém mostrado importantes avancos.
Projetos realizados em escolas estaduais com apoio da Universidade Federal do Amazonas
e ACNUR vém desenvolvendo oficinas de acolhimento intercultural, mediadores
bilingues para amatricula, grupos de apoio psicoldgico e materiais didaticos adaptados as
realidades indigena, latina e haitiana. Um gestor escolar relata a equipe do Projeto
Caminhar?’, da UFAM (2023):

%5 A Caritas Manaus é uma organizagéo ligada a Arquidiocese de Manaus, atuante desde 1977 no acolhimento e
assisténcia a migrantes, refugiados e pessoas em situacdo de vulnerabilidade social na regido amazonica.
Desenvolve projetos de integragdo, apoio juridico, educacional e humanitario, promovendo a defesa de direitos e
a inclusdo social de publicos diversos, especialmente migrantes venezuelanos nos dltimos anos.

% A Pastoral do Migrante é uma iniciativa da Igreja Catélica, presente em varias regides do Brasil, destinada ao
acolhimento, orientacdo e defesa dos direitos de migrantes e refugiados. Atua na promocao da integracéo social,
assisténcia juridica, humanitaria e religiosa, desenvolvendo ac6es educativas e de articulagdo comunitaria voltadas
a inclusdo e a protecdo da dignidade dos migrantes

2" Projeto Caminhar, vinculado & Universidade Federal do Amazonas (UFAM), desenvolve agdes de acolhimento,
orientacdo e apoio a migrantes e refugiados em Manaus, com foco em integracdo social, acesso a educacdo,
valorizacdo das trajetorias individuais e promogéo dos direitos humanos, por meio de atividades extensionistas e
parcerias interinstitucionais.
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“Antes, 0s professores achavam impossivel ensinar alunos que ndo falavam
portugués. Depois de formacdo com a universidade e criacdo dos materiais em
espanhol e creole, tudo ficou melhor. Hoje, temos até maes migrantes que ajudam
outras maes na chegada das criangas.”

Cartilhas em espanhol, quichua, francés e creole?® passaram a circular. Em entrevistas
conduzidas pela Céritas e pela Rede Solidaria Migratoria?®, mées migrantes mencionam
gratiddo por iniciativas simples: rodas de conversa, oferta de alimentacdo diferenciada e
horarios mais flexiveis para reunides. Uma mae indigena warao, da Venezuela, afirma:“Na
minha escola, vi que comegavam a respeitar minha filha. Ela ganhou livro facil para aprender
portugués. O diretor chamou outro aluno que fala espanhol para ajudar. Me senti acolhida
por primeira vez no Brasil.”

Iniciativas como mutirdes documentais organizados pelas Defensorias e programas de
mediacdo cultural vém reduzindo obstaculos para matricula, busca ativa e permanéncia escolar.
Experiéncias narradas por educadores de Manaus e Boa Vista mostram a importancia dos CRAS e
CREAS no acompanhamento em casos de violéncia de género, além de ONGs e universidades na
qualificacdo do atendimento.

Essas praticas demonstram que, quando sujeitos migrantes sdo escutados, as redes de prote¢do

se ampliam e as barreiras ddo lugar a construcgdo coletiva. Conforme destaca Paulo Freire (1996):

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Dai que, ao ensinar, devo estar
aberto e disponivel a escuta dos educandos. A escuta ndo é uma concessdo, mas um
dever, pois a compreensao critica da realidade e a real inclusdo educativa comegcam
pelo respeito e pela consideragdo das experiéncias que os educandos trazem para a
escola.(FREIRE, 1996, p. 32)

Portanto, evidenciar esses relatos e solugdes é mais do que pratica académica: trata- se
de politica publica transformadora. Quando politicas de acolhimento escolar e ndo apenas
matricula formal, se tornam efetivas, rompem-se siléncios institucionais e abre-se espaco para
que as mulheres, meninas e familias migrantes se reconhe¢cam como sujeitos de direitos e
esperanca, mesmo diante dos desafios e das fronteiras diérias.

Esses exemplos demonstram que a efetividade do direito a educacgdo, diante de

contextos complexos e plurais, s é possivel quando escutamos os sujeitos do processo,

28 Creole, neste contexto, refere-se ao crioulo haitiano (kreyol ayisyen), principal idioma falado pelos migrantes
do Haiti, caracterizado por forte influéncia francesa e africana, sendo amplamente utilizado em materiais de
orientacdo para garantir a comunicagao e incluséo de familias haitianas no Brasil.

9 A Rede Solidaria Migrante é uma articulagéo interinstitucional formada por organizagées da sociedade civil,
entidades religiosas, coletivos de migrantes e voluntarios que atuam, especialmente na regido Norte do Brasil, para
promover acolhimento, integracéo, defesa de direitos e apoio humanitéario a migrantes e refugiados, desenvolvendo
acBes como orientagdo, assisténcia social, cursos e mediacéo cultural.
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partilhamos poder decisdrio e construimos pontes entre escola, territorio e redes sociais mais
amplas.

Portanto, um olhar sensivel a diferenca, atento as desigualdades reais e ancorado na
escuta dos sujeitos, sobretudo das mulheres € meninas migrantes, € o Unico caminho para
transformar direitos escritos em experiéncias emancipatorias, inspirando politicas publicas
comprometidas com uma educacdo antirracista, antimachista e antixenofdbica, capaz de

garantir pertencimento, protecdo e futuro as novas geraces em contexto de mobilidade.

1.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMAZONAS: CONTEXTO,
DESAFIOS E AVANCOS A LUZ DAS POLITICAS PUBLICAS

A oferta da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Amazonas, em especial para o
publico feminino, demanda um olhar atento ndo so as singularidades histdricas e territoriais da
regido, mas também aos marcos legais que a estruturam enquanto direito fundamental. A seguir,
propde-se uma analise detalhada da trajetoria, desafios, avangos e estrutura juridico-politica
da EJA no estado, considerando documentos oficiais, dados estatisticos e referenciais criticos
do campo, com énfase no papel das mulheres e a complexidade de suas jornadas.

A EJA, como modalidade assegurada na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), é implementada no
Amazonas por uma série de normativas estaduais que dialogam com diretrizes nacionais,
buscando enfrentar as desigualdades historicas de acesso e permanéncia escolar para jovens
e adultos que ndo concluiram a educagéo basica em idade regular (BRASIL, 1996).

A Resolucdo CEE/AM n° 81/2024 estabelece as normas para a oferta da EJA como
modalidade da Educacdo Basica no estado, reiterando a obrigatoriedade da Rede Publica de
Ensino em garantir o acesso gratuito, ofertando tanto cursos regulares quanto exames, com
énfase em metodologias proprias e politicas de validacao de saberes adquiridos no cotidiano
(AMAZONAS, 2024). Tais diretrizes reforcam os compromissos firmados por resolucbes
anteriores, como a Resolugéo n°® 137/2012/CEE/AM e a Resolugéo n°® 241/2015/CEE/AM, as
quais estabelecem o reconhecimento da modalidade EJA em sua especificidade, contemplando
tanto o formato presencial, quanto o semipresencial e a distancia, desde que respeitada a carga
horaria minima e critérios de avaliacdo presencial.

A organizacdo curricular da EJA no Amazonas se estrutura por segmentos e etapas,
adequando-se ao disposto nacionalmente (BRASIL, 2000), mas incorporando adaptacdes

condizentes com 0s contextos amazonicos, como a flexibilizacdo dos tempos-espacos e
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integracdo de componentes curriculares que valorizam a cultura local, saberes tradicionais, e
praticas socioambientais (AMAZONAS, 2019; 2021).

Valorizar os saberes tradicionais na EJA é fundamental, especialmente para mulheres
migrantes, cujas experiéncias de vida enriquecem o ambiente escolar. Paulo Freire (1996)
destaca que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”, enquanto Boaventura de
Sousa Santos (2014) defende a importancia das “ecologias de saberes”*°, reconhecendo o

valor do conhecimento nas margens. Nesse sentido, Gadotti (2000) afirma

A escola, ao abrir-se para os saberes trazidos pelos educandos, potencializa novas
formas de ensinar e aprender, valoriza a experiéncia de vida e reconhece a diversidade
cultural dos jovens e adultos. O curriculo da EJA deve dialogar com a realidade, os
interesses e as necessidades dos educandos, integrando diferentes saberes e
fortalecendo a identidade e o protagonismo dos sujeitos no processo
educativo.(GADOTTI, 2000, p. 31)

O panorama estatistico apresentado pela SEDUC/AM evidencia que cerca de 68
milhdes de pessoas em todo o Brasil, sendo significativa parte no Norte, ndo concluiram
aeducacdo basica, e cerca de 11,4 milhdes seguem ndo alfabetizados, o que reforga a urgéncia
das politicas inclusivas voltadas a jovens, adultos e idosos (IBGE, 2022; PNAD, 2023). Ao
considerar o recorte de género e raca/cor, observa-se que mulheres negras, sobretudo as que
residem em areas urbanas periféricas e ribeirinhas, comp8em parcela expressiva desse
contingente (BRASIL, 2022).

No Amazonas, a edi¢do das Diretrizes Operacionais Nacionais para a EJA (Resolugéo
CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025) e a adesédo ao Pacto Nacional pela Superacdo do
Analfabetismo e Qualificacdo da EJA (BRASIL, 2024)-(AMAZONAS, 2025)3, buscam
consolidar estratégias articuladas que envolvem incentivos financeiros (Pé-de-Meia®?, PDDE-

EJA)®, formacdo continuada de professoras(es), distribuicdo de materiais pedagdgicos e

% Ecologia dos saberes, conceito desenvolvido por Boaventura de Sousa Santos, significa reconhecer a
coexisténcia, o didlogo e a validade de diferentes formas de conhecimento cientifico, tradicional, popular,
comunitario sem hierarquiza-los. Essa perspectiva propde valorizar os saberes das margens, como os de
mulheres migrantes, promovendo trocas horizontais e enriquecendo processos educativos com diversidade
cultural e experiéncias de vida.
31 O Pacto Nacional pela Superacgdo do Analfabetismo e Qualificacdo da EJA é uma iniciativa do governo federal
langada em 2023, voltada para a erradicacdo do analfabetismo e o fortalecimento da Educag&o de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. O programa propde agdes integradas entre Unido, estados e municipios para garantir publico,
incluindo a EJA, visando reduzir a evasdo escolar através de depdsitos em conta vinculada ao rendimento e a
frequéncia escolar, estimulando a permanéncia na escola e a continuidade dos estudos.
%2 Iniciativa federal criada em 2024 que oferece incentivo financeiro para estudantes de baixa renda do ensino
médio publico, incluindo a EJA, visando reduzir a evasdo escolar através de depdsitos em conta vinculada ao
rendimento e a frequéncia escolar, estimulando a permanéncia na escola e a continuidade dos estudos.
% Modalidade do Programa Dinheiro Direto na Escola orientada a EJA, destinada a repasses financeiros para
escolas publicas, a fim de melhorar infraestrutura, adquirir materiais e apoiar a¢ces que incentivem a matricula
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integrac&o das politicas sociais e de saude.

Os programas e acBes explicitados nos documentos como o Pé-de-Meia,
Programa Brasil Alfabetizado®, PNLD-EJA, e a ampliagdo da ponderagdo da EJA no
FUNDEB®® ndo apenas visam incentivar a matricula e permanéncia, mas também garantir
suporte a trajetoria escolar, especialmente das mulheres. Destaca-se, nesse sentido, o Programa
Pé-de-Meia, que prevé repasses financeiros a estudantes de 18 a 24 anos, com incentivos
condicionados a matricula, frequéncia, aprovacao e participacdo no ENEM (BRASIL, 2024;
AMAZONAS, 2025). Tambem destaca-se, nos documentos oficiais, a necessidade de formacao
docente especifica, bem como a¢des intersetoriais capazes de responder as barreiras que
impedem a continuidade dos estudos, como a dupla ou tripla jornada das mulheres, transporte,

seguranca e creche.

1.3.1 Mulheres Migrantes na EJA Amazonica: Desafios, Saberes e Potencialidades

O contexto amazonico é marcado por desafios de ordem geografica, longas distancias,
dificil acesso fluvial ou terrestre, comunidades ribeirinhas e indigenas e também de ordem
cultural e socioecondmica, 0 que impacta sobremaneira a trajetoria das mulheres na EJA.

Hilkmar Alves da Silva (2023), em estudo de caso no municipio de Tefé, retne
evidéncias de que fatores como a maternidade, trabalho doméstico, empregabilidade precéria
e auséncia de redes de apoio seguem representando barreiras para a permanéncia e conclusao
dos estudos por parte das mulheres, confirmando uma “sobreposi¢ao de jornadas” (SILVA,
2023, p. 16-23).

A producdo, nesse sentido, evidencia trajetorias de esperanca e construcdo de
autonomia, mesmo diante de contextos adversos. As mulheres entrevistadas narram
experiéncias de abandono escolar precoce em funcao de gravidez, trabalho doméstico, préaticas
machistas e auséncia de incentivo familiar, mas também relatam a resiliéncia para “reconquistar

0 espaco escolar”, a importancia do apoio de outras mulheres (professoras, colegas, familiares)

e a permanéncia dos estudantes jovens e adultos.

% O Programa Brasil Alfabetizado é uma politica federal criada em 2003, voltada para a superagdo do
analfabetismo entre jovens, adultos e idosos. O programa fomenta a oferta de turmas de alfabetizacdo em todo o
pais, prové materiais didaticos, formacao de educadores e bolsas para alfabetizadores, priorizando regides e
populagdes com maiores indices de exclusao escolar e vulnerabilidade social.

% O Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) é o principal mecanismo de financiamento da educag&o basica pablica no Brasil, destinando
recursos a escolas desde a educacdo infantil até a EJA, com foco em promover a equidade, qualidade e valorizacdo
dos profissionais de educacdo em todo o territdrio nacional.
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e a relacdo de aprendizado mutuo e intergeracional estabelecida com filhos e netos.

Essa leitura dialoga com a pedagogia freireana, que compreende 0 processo educativo
como espaco de reconhecimento dos saberes, de resgate da dignidade e de construcao coletiva
da cidadania (FREIRE, 1994). A escola, para essas mulheres, torna-se arena de disputas
simbdlicas, de autorreconhecimento e de elaboracéo de projetos de vida, mesmo quando as
condicBes materiais sdo desfavoraveis.

A poténcia das mulheres migrantes na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) transcende
a resisténcia cotidiana: trata-se de reconhecer nelas sujeitos historicos, portadoras de
experiéncias e conhecimentos que desafiam os limites da escola tradicional. Em consonancia
com Paulo Freire (1996), valorizar os saberes prévios é legitima-las como protagonistas de sua
aprendizagem; como ele afirma, “ao tornar-se sujeito, o educando se insere, cria e recria
o mundo, por meio das experiéncias que traz” (FREIRE, 1996, p. 27).

Miguel Arroyo (2005) amplia essa visdo ao entender os sujeitos da EJA né&o apenas
como “portadores de lacunas”, mas como trajetorias multiplas, marcadas por travessias,
exclusdo e também por reinvencgdes. Para o autor, reconhecer as historias das mulheres é um
imperativo ético e politico:

O compromisso ético e politico do educador é restituir ao educando o seu lugar de
sujeito do conhecimento, escutando suas experiéncias, suas lutas, seus trabalhos, suas

vidas, recusando vé-lo apenas  como objeto  das politicas
compensatorias.”(ARROYO, 2005, p. 18)

No contexto amazonico, Luzia Mousinho Chawi (2015) evidencia a riqueza dos
saberes tradicionais das mulheres ribeirinhas e indigenas, frequentemente invisibilizados pela
escola. O cotidiano dessas mulheres € repleto de estratégias de sobrevivéncia, praticas de
cuidado, modos de aprender e de ensinar que podem (e devem) dialogar com o curriculo da
EJA. Como aponta Chawi, “valorar 0 conhecimento local com respeito, sem hierarquiza-lo em
relagdo ao conhecimento escolar, amplia as possibilidades formativas para todas e todos”
(CHAWI, 2015, p. 132).

Sueli Bispo dos Santos (2014), ao discutir a cultura afro-brasileira e 0s saberes
ancestrais das mulheres negras, reforca que o reconhecimento das epistemologias plurais €
elemento central para uma educacdo verdadeiramente democratica. Para ela, a escola precisa
ser espaco de descentralizacdo dos saberes hegemonicos, abrindo-se ao didlogo entre tradicoes,
linguas, religides, préaticas de cuidado e resisténcia.

Gilles Deleuze (1972), em sua abordagem sobre diferenciacéo e criacdo, aponta que 0s

sujeitos migrantes e suas dinamicas culturais desafiam os modelos fixos de sujeito e saber.
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Em diadlogo com Guattari, afirma que a poténcia do aprender reside na multiplicidade:

Ndo ha& necessidade de ficarmos especializados ou de nos tornarmos
conhecedores para compor um saber. O que importa, € estar em devir, conectar,
montar, agenciar, e ndo adquirir um saber especializado. [...] O devir nunca parte
da diferenca, mas faz a diferenca.(DELEUZE & GUATTARI, 1995 [1980], p. 12
e 14)

Nesse sentido, reconhecer as poténcias das mulheres migrantes na EJA implica

provocar rupturas no modo tradicional de ensinar, acolhendo suas subjetividades, trajetorias
e praticas de vida como linhas de fuga que criam novos sentidos para a escola. Como afirmam
Deleuze e Guattari (1995), aprender é sempre um movimento de passagem e toda mulher
migrante traz em si territérios multiplos, memorias entrecruzadas e forcas de invencao.

Portanto, valorizar o conhecimento prévio dessas mulheres é apostar numa educacgao
intercultural, libertadora e criadora de possibilidades. E admitir, como propde Freire (1987),
que “ninguém educa ninguém, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo”. Na EJA amazonica, reconhecer o saber das migrantes é transformar a escola: de espago
de ‘reparo’ para territorio de poténcia, criacao e reinvencao coletiva.

A educacdo da mulher amazonida esta, assim, entrelagada a um contexto de excluséo
historica, desigualdade de género e multiplas vulnerabilidades sociais, além de marcada pela
resiliéncia e esperanca, como explicitado nas narrativas colhidas por Silva (2023): “os
percursos de exclusdo, abandono e retorno a escola destas mulheres mostram a forca da EJA
como espaco de emancipacao e construcao da autonomia” (SILVA, 2023, p. 21). Esse cendrio
reforca a necessidade de uma EJA contextualizada, que considere ndo apenas 0 acesso, mas
condicOes efetivas de permanéncia, com oferta de creches, adaptagdo de horérios, respeito as
trajetorias e reconhecimento dos saberes da vida cotidiana.

1.3.2 A Valorizacao dos Saberes e Trajetorias das Mulheres Migrantes na EJA Amazonica:
Analise das Politicas, Iniciativas e Resultados Recentes no Amazonas”

A documentacéo disponibilizada pela SEDUC/AM na plataforma Saber+3¢ oferece
uma base normativa consistente e orientacbes pedagdgicas alinhadas com referenciais
nacionais, mas também avanca ao propor arranjos curriculares sensiveis a diversidade dos

sujeitos amazonicos. As Itinerancias Formativas®’, por exemplo, representam uma inovagao ao

% A plataforma Saber+, da Secretaria de Estado de Educacéo do Amazonas (SEDUC/AM), é um ambiente
virtual que atende toda a rede publica estadual, reunindo documentos normativos, orientagfes pedagdgicas,
conteddos formativos e materiais didaticos para professores, gestores e alunos. Sua proposta é apoiar praticas
educativas e adaptacBes curriculares em escolas urbanas, rurais, indigenas e ribeirinhas, respeitando a
diversidade social e cultural do estado.

87 \tinerancias formativas, no ambito da SEDUC, designam o deslocamento periédico de equipes pedagdgicas
estaduais para diferentes escolas e municipios, visando promover formagdo continuada, acompanhamento e
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integrar letramento, mundo do trabalho, direitos humanos, cultura local e equidade de género,
elementos fundamentais para uma educacgdo contextualizada e promotora de justica social
(AMAZONAS, 2025). Tais diretrizes dialogam com o que defendem Arroyo (2005) e Gadotti
(2000): curriculos abertos a pluralidade das experiéncias, que se constroem junto com as alunas
e consideram suas trajetorias de migracao, trabalho e luta.

A formacéo continuada de professores, realizada em circulos presenciais e virtuais e
promovida tanto via parceria com universidades quanto via redes intersetoriais locais, é central
para enfrentar o desafio da evasdo e consolidar praticas pedagogicas criticas e inclusivas.
Diferentes pesquisas, como a de Chawi (2015) sobre a educagéo intercultural ribeirinha, e
aquela conduzida por Silva (2023) junto a mulheres migrantes em Tefé, atestam que educadoras
bem formadas e sensiveis a escuta das trajetorias das mulheres sdo mais aptas a promover o
acolhimento e a articulacdo dos saberes populares e migrantes ao universo escolar.

Projetos inovadores também emergem de préticas intersetoriais e do envolvimento das
préprias comunidades, como programas de alfabetizacdo bilingue para migrantes, acdes
comunitarias de incentivo a permanéncia escolar e parcerias com associacdes de mulheres para
garantir transporte, creche e mediacdo cultural no ensino. O Programa Pé-de-Meia e a
ampliacéo de recursos via Fundeb, aliados ao PNLD-EJA e ao Brasil Alfabetizado®®, ndo s6
ampliaram a matricula e a permanéncia das mulheres migrantes, mas garantiram recursos para
materiais adequados a realidade amazénica, como cartilhas bilingues e conteidos sobre direitos
humanos e vida comunitaria.

Em Tabatinga, municipio de fronteira, escolas publicas tém implementado
experiéncias de turmas bilingues e pluriculturais, resultado de articulacdo entre SEDUC,
associacOes indigenas e ONGs como a Céritas e o Alto Comissariado da ONU para Refugiados
(ACNUR)®*. Mulheres ticuna, colombianas e haitianas se tornaram mediadoras culturais,
construindo materiais coletivos e, em rodas pedagdgicas, promovendo o0 exercicio de

diferentes linguas e a valorizacéo de praticas tradicionais, como a producéo de artesanato e

suporte presencial a educadores das redes urbanas, rurais, indigenas e ribeirinhas, fortalecendo a
implementacdo das politicas educacionais e o respeito a diversidade regional.

% 0 Programa Brasil Alfabetizado é uma politica pUblica federal criada em 2003 para erradicar o analfabetismo
entre jovens, adultos e idosos no Brasil, promovendo a formag&o de turmas de alfabetizacdo, fornecimento de
materiais didaticos e bolsas para alfabetizadores, com prioridade para populacfes em situacdo de
vulnerabilidade social.

% 0 Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR) é o 6rgéo da ONU responsavel por
proteger refugiados, solicitantes de reflgio, apétridas e pessoas deslocadas, promovendo assisténcia
humanitaria, acesso a direitos, integracdo social e solu¢Ges duradouras como reassentamento, retorno
voluntario e inclusdo local, em parceria com governos, organizag@es sociais e comunidades anfitrias.
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agricultura urbana.

Em Manaus, bairros marcados pela intensa migracdo tém registrado experiéncias de
integracdo de mulheres migrantes a EJA por meio de acgfes institucionais e parcerias
intersetoriais. Segundo relatério anual da SEDUC-AM (2024), diversas escolas estaduais no
entorno das zonas norte e leste vém promovendo oficinas bilingues, rodas de leitura
acompanhadas por educadoras sociais e atividades de valorizagdo dos saberes das mulheres
venezuelanas, haitianas e indigenas. Essas iniciativas, conforme evidencia o Forum Estadual
de Educacéo de Jovens e Adultos do Amazonas (FEEJA, 2024)%°, proporcionam melhoria da
permanéncia escolar, desenvolvimento da autoestima e engajamento das mulheres migrantes
em projetos de geracdo de renda e participacdo comunitaria.

Na capital, a Escola Estadual Senador Jodo Bosco Ramos de Lima, localizada em
bairro de intensa migragdo, criou o projeto “Mulheres que Educam”, reunindo semanalmente
educandas de diferentes origens para vivéncias em direitos humanos, rodas de leitura, iniciacéo
a informética e oficinas de saberes praticos (culinéria, costura, bordado, cultura indigena).
Yadira, venezuelana, relata: “Na EJA, descobri que o que aprendi com minha mée serve aqui
tambeém. Hoje, ensino cestos e escuto outras mulheres. Me sinto parte de algo maior” , préticas
relatadas por Arroyo (2016) e Chawi (2015) como fundamentais para o reconhecimento do
conhecimento prévio e do protagonismo feminino.

Ja em lItacoatiara, a diretora de uma escola relata como a construcdo coletiva de uma
horta comunitéria foi fundamental para aproximar as migrantes da EJA, reduzir a evaséo e
articular agdes entre educacdo e saide municipais. “Hoje boa parte das verduras servidas na
merenda vém da nossa horta, cuidada por maes do Amazonas, do Haiti e Venezuela”, afirma
a gestora, destacando ainda o impacto no aumento da frequéncia escolar e na autoestima das
mulheres.

Dados recentes da PNAD Continua (IBGE, 2023) apontam que, sé entre 2019 e 2024,
houve um aumento de 27% nas matriculas femininas na EJA em municipios do interior do
Amazonas, indice ainda mais expressivo nas sedes de municipios que receberam correntes
migratdrias (Tabatinga, Benjamin Constant, Manaus). O boletim do Forum Estadual de
Educacdo de Jovens e Adultos (AMAZONAS, 2024) destaca a reducdo da evasao em até 34%

490 Férum Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos do Amazonas (FEEJA) é um espaco permanente de
didlogo, articulagdo e controle social, formado por representantes de érgdos publicos, instituicBes de ensino,
movimentos sociais, sindicatos e organiza¢des da sociedade civil. Atua na defesa, formulacdo e monitoramento
de politicas publicas voltadas & EJA, valorizando a diversidade regional. Informages e participacdo podem ser
acessadas por meio da SEDUC/AM (seduc.am.gov.br), redes sociais, contatos diretos com a coordenacgéo de
EJA e instituicBes parceiras, como UFAM e UEA.
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em escolas que criaram hordrios flexiveis, organizaram creches noturnas e adotaram rodas de
partilha de saberes como componente do curriculo integrado.

Ha, contudo, desafios persistentes. A dupla jornada, a responsabilidade pelo cuidado
dos filhos e familiares e as dificuldades para acessar creche ou transporte escolar sdo
obstaculos relatados em quase todos 0s municipios. A discriminacg&o linguistica, o preconceito
de género e a subvalorizagao do saber migrante ainda aparecem em depoimentos de educandas,
como mostrou a pesquisa de Chawi (2015) em comunidades ribeirinhas: “Me chamavam de
ignorante por ndo saber as palavras do Brasil, mas hoje sei que aqui também sou sabedora”,
contou uma migrante haitiana em Parintins.

Para enfrentar essas barreiras, politicas publicas e movimentos sociais tém atuado de
forma articulada. O projeto “Caminhos do Saber”*!, desenvolvido em parceria com ONGs e
pastorais sociais, leva oficinas itinerantes as comunidades ribeirinhas e areas periféricas de
Manaus, focando em alfabetizacéo, conhecimento de direitos e integracdo social das mulheres
migrantes. J& o programa Pé-de-Meia, junto a bolsas de permanéncia do Plano Nacional de
Educacao, tem garantido que méaes-migrantes ndo interrompam seus estudos por falta de
recursos minimos.

As trajetorias de sucesso, como a da lider comunitaria haitiana Joceline Jean,
alfabetizada na EJA e atual conselheira escolar em Benjamin Constant, exemplificam o impacto
transformador dessas politicas e praticas. “Aos 42 anos, quebrei o siléncio e me reconheci
importante para minha comunidade. Hoje ajudo outras mulheres a ndo desistirem de
aprender.”

No universo rural, 0 municipio de Boca do Acre adapta a EJA a partir do “Tempo
Escola, Tempo Comunidade™*?, respeitando as cheias e vazantes dos rios, o calendario
agroextrativista e a dinamica das mulheres migrantes e suas familias. Em Parintins, a parceria
escola-associagdo de mulheres resultou em oficinas de sabdo ecoldgico e leitura compartilhada,
gerando economia solidaria, partilha de saberes tradicionais e aumento expressivo do

engajamento escolar.

*1 O Projeto Caminhos do Saber é uma iniciativa da Secretaria de Estado de Educagéo do Amazonas (SEDUC/AM)
voltada a oferta de formacéo continuada para professores da rede publica estadual, promovendo cursos, oficinas
pedagdgicas e materiais de apoio para qualificar o ensino, incentivar praticas inovadoras em sala de aula e
aprimorar a aprendizagem dos estudantes em diferentes etapas da educacéo basica, com aten¢do as especificidades
regionais do Amazonas.

42 O Projeto “Tempo Escola, Tempo Comunidade”, da SEDUC/AM, busca fortalecer a integracio entre escola e
comunidade por meio de atividades educativas, culturais e sociais realizadas em parceria com familias e
organizac@es locais. A iniciativa visa ampliar os processos de aprendizagem para além do ambiente escolar,
valorizando o territério, a diversidade cultural e o protagonismo dos estudantes nas comunidades do Amazonas.



53

Essas experiéncias comprovam que a valorizagdo das historias, saberes e protagonismo
das mulheres migrantes € essencial para a permanéncia, emancipacgdo e expansao qualitativa da
EJA. Como apontam Arroyo (2005), Bispo dos Santos (2014) e Freire (1996), s6 o
reconhecimento real e politicas educacionais sensiveis as realidades amazo6nicas e migrantes
poderdo garantir a EJA seu carater verdadeiramente democrético, reparador e emancipador.

Os relatos colhidos por Bispo dos Santos (2014) junto a educandas afro-amazonicas e
por Chawi (2015) entre mulheres indigenas e ribeirinhas iluminam os processos de conquista
de autonomia, empoderamento e reconstrucdo identitaria via EJA. Nessas trajetorias, a escola
deixa de ser s6 um espago de “compensagdo” para tornar-se territorio de reinvencao,
criatividade e resisténcia, aspectos que Freire (1996) defende como centrais para qualquer
experiénciaeducativaemancipadora. Como ele afirma, “os oprimidos, ao recuperarem o espago
da palavra e da agdo critica, recriam a si e ao proprio mundo” (FREIRE, 1996, p. 32).

Do ponto de vista estatistico, dados da PNAD Continua (IBGE, 2023) e do Mapa da
Exclusédo Escolar no Amazonas (FEEJA, 2024) confirmam esses avancos: entre 2018 e 2024, o
indice de conclusdo feminina na EJA subiu de 31% para 49% nos municipios da calha do
Solimdes e Alto Rio Negro, com registros de crescimento anual em Manaus, Tabatinga, S&o
Gabriel da Cachoeira, Manacapuru e Careiro da Véarzea. O Projeto Pé-de-Meia, citado por
Arroyo (2022), se tornou referéncia ao oferecer bolsas, alimentagdo e transporte escolar flexivel
para alunas mées migrantes.

No entanto, apesar dos avancos, persistem desafios estruturais: a dupla ou tripla
jornada como maes, cuidadoras e trabalhadoras; as longas distancias e barreiras de acesso fisico
aos espacos escolares; e o0 preconceito ou a naturalizac¢ao da “falta” nos cotidianos educativos.
Bourdieu (2001) alerta:

A cultura da escola ndo é a cultura de todos. Aqueles desprovidos dos meios de
interpretar e apropriar-se dos cédigos legitimos tém seu saber recusado, seu valor
ignorado, sua experiéncia interditada. Assim, a escola, em vez de corrigir as
desigualdades, frequentemente contribui para reproduzi-las, ao desqualificar as

formas de expressdo e de conhecimento dos dominados” (BOURDIEU &
PASSERON, 2001, p. 17)

Deleuze & Guattari (1995) acrescentam que somente pela abertura a multiplicidade dos
“devires” e saberes presentes nos sujeitos a escola poderéd reinventar-se, tarefa que exige
politicas publicas corajosas e compromisso ético dos profissionais da educacao.

Estudos recentes (SEDUC, 2024; UNESCO, 2024; Bispo dos Santos, 2014; Chawi,
2015) reforcam: experiéncias inovadoras, como salas multisseriadas, curriculos interculturais,

creches noturnas, incentivo a participagdo politica, oficinas produtivas e rodas de escuta, sdo
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elementos-chave para combater a evasao, promover o sucesso pedagdgico e afirmar a poténcia
das mulheres migrantes na EJA amazonica.

Como assinala Freire (1996), “a educagao que liberta ¢ aquela que reconhece saberes,
escuta trajetorias e constroi comunhdo”. No conjunto, a EJA do Amazonas, ancorada na
valorizacdo das trajetdrias migrantes e femininas, caminha na direcdo de uma educagdo cada
vez mais igualizadora, reparadora e emancipada.

Diante disso, o enfrentamento das mdltiplas jornadas femininas na EJA na Amazonia
requer respostas para além do campo educacional: € fundamental consolidar acbes
intersetoriais envolvendo saude, assisténcia social, politicas de género e direitos das migrantes.
Experiéncias exitosas apontam para a eficacia de ofertas educacionais flexiveis (com horéarios
adaptados e alternativas semipresenciais), a garantia de creches e a valorizacao da escuta e do
protagonismo das mulheres como sujeitos do direito a educacdo (hooks, 2019; Santos, 2014).

Por fim, reconhecer, documentar e dar visibilidade as historias e conquistas das
mulheres migrantes na EJA é tanto imperativo ético quanto fundamento de qualquer politica
emancipadora genuina (Freire, 1996; Arroyo, 2005; Bispo dos Santos, 2014; Chawi, 2015;
hooks, 2019). E justamente nesta escuta atenta e na aposta na poténcia de seus saberes, que
residem as maiores possibilidades de expansdo ndo s6 da permanéncia e da conclusdo dos
estudos, mas de camadas mais profundas de emancipacéo, justica social e transformacao

estrutural.

CAPITULO 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS: A ESCUTA DIALOGICA NA
PESQUISA COM MULHERES MIGRANTES NA EJA

2.1 A pesquisa como ato politico-pedagogico
Este capitulo é dedicado a explanagéo densa e autocritica dos caminhos metodologicos

adotados®, em consonancia com a perspectiva de que a trajetoria da pesquisa é, em si, um
processo formativo e politico (MINAYO, 2012; DEMO, 2011). Em alinhamento com a

43 Esta dissertacdo contou, em etapas pontuais do seu processo de elaboragdo, com o uso da ferramenta de
inteligéncia artificial generativa ChatGPT, empregada exclusivamente como apoio técnico a escrita académica.
Foram solicitadas a ferramenta sugestdes de organizacao de se¢des, esclarecimento de normas académicas, auxilio
na padronizacdo de referéncias e reformulacdo pontual de trechos para melhoria de clareza, coesdo e fluidez do
texto.
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pedagogia da escuta** proposta por Paulo Freire (1996), entendo que toda escolha
metodoldgica € atravessada por decisdes ético-politicas, por isso, exponho de forma
transparente os sentidos, limites e potencialidades do percurso selecionado.

Parto do reconhecimento de que estudar a experiéncia das mulheres migrantes na
Educagdo de Jovens e Adultos no Amazonas exige mais do que uma metodologia
padronizada: requer humildade epistemoldgica (BACHELARD, 1996), rigor ético (GIL,
2008) e abertura a complexidade (SANTOS, 2014), pois lida com trajetdrias maltiplas,
permeadas por vulnerabilidades, afetos, silenciamentos e resisténcias. Por isso, optei por uma
abordagem qualitativa e dialdgica, inspirada pela tradigdo freireana, como afirma o autor:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democrético e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade
a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise de falar a ele. O que jamais
faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. Até
quando, necessariamente, fala contra posic6es ou concepg¢des do outro, fala com ele
como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O

educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele (FREIRE, 1996, p.113)

A abordagem qualitativa permite acessar a densidade dos fenémenos humanos, seus
sentidos subjetivos e seus atravessamentos histéricos, sociais e culturais (MINAYO, 2012;
GUBA; LINCOLN, 1994). Como destaca Minayo (2001), esse caminho é especialmente
pertinente nas situacbes em que ndo se quer apenas mensurar dados, mas compreender

processos e significados. A autora afirma:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacGes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 2001, p. 21).

Nesse sentido, inspirei-me também em Gadamer (1999), para quem 0 processo
interpretativo exige uma atitude de abertura radical a alteridade, fundada no reconhecimento
de que todo compreender €, antes de tudo, um encontro entre horizontes. Compreender o outro
nao significa simplesmente aplicar categorias prévias a um “objeto” de estudo, mas dispor-se

a deixar interpelar pelas suas palavras, experiéncias e modos de dizer o mundo, num

4 A expressdo “pedagogia da escuta” ndo aparece como categoria sistematizada por Paulo Freire, mas é uma
formulagdo contemporéanea utilizada por diferentes autores para destacar, em sua obra, o carater dialdgico,
problematizador e radicalmente respeitoso em relagdo & voz dos sujeitos da educacgdo. Nesse sentido, remete a
centralidade da escuta como gesto politico-pedagdgico, articulado a defesa do diélogo, da indissociabilidade
entre ensinar e aprender e do reconhecimento dos educandos como sujeitos histéricos do conhecimento
(FREIRE, 1996).
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movimento de didlogo em que o intérprete também se transforma. Essa perspectiva
hermenéutica reforca a necessidade de suspender, tanto quanto possivel, pré-juizos normativos
e expectativas rigidas, acolhendo o que emerge das narrativas das participantes como
possibilidade real de deslocar e reconfigurar o proprio horizonte de compreensdo da
pesquisadora.

Em consonéncia com essa postura, retomei os referenciais de Jovchelovitch e Bauer
(2002), que valorizam a narrativa como veiculo privilegiado de expressdo de sentidos, de
memoria e de negociacdo identitaria. Para esses autores, contar a propria historia ndo é apenas
descrever fatos, mas organizar experiéncias, atribuir-lhes significados e posicionar-se diante
de relagdes de poder e de pertenca. Tal enfoque mostra-se particularmente fecundo quando
tratamos de mulheres que atravessaram fronteiras, vivenciaram deslocamentos muitas vezes
marcados por coer¢es econdmicas, politicas e/ou familiares, experimentaram silenciamentos
diversos e foram convocadas a reinscrever seus pertencimentos em novos contextos
socioculturais. Ao reconhecer as narrativas dessas mulheres migrantes como espagos de
elaboracdo de si e de disputa simbdlica, a pesquisa assume 0 compromisso de escuta-las ndo
como “fontes de informacao” sobre a migragdo e a EJA, mas como enunciagdes situadas, por
meio das quais elas constroem e reconstroem suas identidades, seus vinculos e seus projetos
de futuro.

A opcao pelo enfoque narrativo foi motivada pela convicgao de que “somos feitos de
historias” (SANTOS, 2014), e que os relatos das mulheres migrantes, para além dos dados
objetivos, carregam marcas simbolicas, ressonancias coletivas e epistemologias singulares.

Assim, a escuta atenta, aberta e respeitosa tornou-se principio operativo da pesquisa ,
ndo apenas como técnica de coleta de dados, mas como atitude metodoldgica central,
conforme Freire (1996) e bell hooks (2013),que ressaltam o valor libertador do dialogo.

Em dialogo com a teoria interseccional (CRENSHAW, 1991; AKOTIRENE, 2018),
compreendo que as narrativas produzidas ndo se organizam em torno de um unico eixo de
opressdo, mas emergem do entrecruzamento de género, raca/cor, nacionalidade, classe, lingua,
maternidade e condi¢do migratdria. A metodologia adotada, portanto, busca criar condicoes
para que essas multiplas camadas possam emergir, sem reduzi-las a categoria “migrante” ou

“aluna”, frequentemente usadas de forma homogeneizante pelas instituigdes.

2.2 O universo da pesquisa e acesso aos dados da SEDUC/AM

O universo desta pesquisa € composto por mulheres migrantes estrangeiras, maiores
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de idade, matriculadas na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (e/ou em ofertas
associadas no ambito da rede estadual), em escolas publicas estaduais do Amazonas, com
recorte empirico voltado para o municipio de Manaus. A delimitacdo desse universo responde
ao objetivo central do estudo: compreender como mulheres migrantes sustentam a
permanéncia na escolarizacdo diante de multiplas jornadas (trabalho remunerado e/ou
informal, responsabilidades domésticas, cuidado com filhos e familiares, deslocamentos
urbanos e demandas de integragéo sociocultural), em condic¢des frequentemente marcadas por
instabilidade e vulnerabilidades.

Para mapear o universo potencial de participantes, foi realizado um procedimento
formal junto a Secretaria de Estado de Educacdo e Desporto Escolar do Amazonas
(SEDUC/AM), por meio de solicitacdo a Geréncia de Pesquisa e Estatistica
(GEPES/DEPLAN). Como resposta, foi encaminhado um relatério extraido do
sistema GEPES/SIGEAM, com data de atualizacdo 09/06/2025, contendo registros de alunas
estrangeiras do sexo feminino, maiores de 18 anos, associadas a unidades escolares e
as Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDES) em Manaus.

A base recebida apresenta as seguintes variaveis: municipio, cédigo e nome da escola,
Coordenadoria Distrital, idade, sexo, nacionalidade e pais de origem. Para fins académicos e
em consonancia com cuidados éticos e de protecdo de dados, a analise foi
conduzida exclusivamente em nivel agregado (contagens e propor¢des), sem divulgacdo de
informacdes nominativas.

Apl6s o tratamento e organizacdo dos dados, identificou-se um total de 176
registros de mulheres estrangeiras maiores de idade vinculadas a EJA/ensino medio na
rede estadual de Manaus em 2025. O conjunto evidencia um perfil marcado por forte
concentracdo etaria no limiar da maioridade, predominéncia de um pais de origem especifico
e ampla distribuigdo territorial por CDEs, elementos que, do ponto de vista metodolégico,
subsidiam a justificativa do campo e o desenho amostral qualitativo.

As alunas estdo distribuidas por todas as sete Coordenadorias Distritais (CDEEE01—
CDO07), indicando capilaridade territorial do fendmeno na rede. Observa-se,
porém, concentracdo relativaem duas CDEs: CDEO5 (40; 22,7%) e CDEO6 (33; 18,8%),
seguidas por CDEO3 (27; 15,3%), CDEO1 (26; 14,8%), CDEOQ7 (24; 13,6%), CDE04 (17;
9,7%) e CDEO2 (9; 5,1%). Esses dados estdo sintetizados nas areas com maior densidade de
matriculas (facilitando acesso ao campo) e, a0 mesmo tempo, evita uma leitura homogénea do
fenomeno: as mulheres migrantes ndo estdo “em um unico lugar”, mas espalhadas de forma

desigual pela cidade.
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Gréfico 1 - Distribuicdo por Coordenadoria Distrital de Educacdo (CDE) das alunas estrangeiras maiores de
idade. Manaus, 2025
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar - SEDUC/AM — GEPES/SIGEAM -
Relatorio “Total de Alunas Estrangeiras Maiores de Idade — Aluno por Escola (Manaus)”. Atualizago
em 09/06/2025.

Essa configuracdo territorial é metodologicamente relevante porque permite
reconhecer areas com maior densidade de matriculas (facilitando acesso ao campo) e, ao
mesmo tempo, evita uma leitura homogénea do fendmeno: as mulheres migrantes ndo estao
“em um unico lugar”, mas espalhadas de forma desigual pela cidade.

A distribuicdo etaria apresenta um pico marcante aos 18 anos: 101 alunas (57,4%).
Na sequéncia, a faixa 19-21 anos soma 39 (22,2%), seguida por 22-30 anos com 18
(10,2%0), 31-39 com 10 (5,7%), 40-49 com 4 (2,3%) e 50+ com 4 (2,3%). Em termos de
medidas-resumo, a idade media € 21,44, indicando uma distribui¢do fortemente concentrada
em idades jovens, mas com presenca consistente de adultas e casos em idades mais elevadas

(até 61 anos).



59

Gréfico 2 - Distribuicdo por faixa etéria das alunas estrangeiras maiores de idade. Manaus, 2025
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar - SEDUC/AM — GEPES/SIGEAM - Relatério
“Total de Alunas Estrangeiras Maiores de Idade — Aluno por Escola (Manaus)”. Atualizagdo em 09/06/2025.

Quanto ao perfil de origem nacional evidencia predominancia expressiva
da Venezuela: 156 (88,6%). O grupo “outros paises” soma 20 (11,4%), incluindo
principalmente Haiti (8; 4,5%), além de Colémbia (4; 2,3%), Peru (4; 2,3%), Cuba (2;

1,19%), e registros pontuais de outros paises

Gréfico 3 - Pais de origem das alunas estrangeiras maiores de idade. Manaus, 2025
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar — SEDUC/AM — GEPES/SIGEAM -
Relatorio “Total de Alunas Estrangeiras Maiores de Idade — Aluno por Escola (Manaus)”. Atualizagdo
em 09/06/2025.
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O dado reforga que, embora haja diversidade, a presenca migrante feminina na EJA
em Manaus, neste recorte, € estruturada majoritariamente por um deslocamento nacional
especifico, o que tem implicacGes para praticas de acolhimento escolar, linguagem, redes de
apoio e trajetorias de migracdo recentes.

A distribuigéo por escola indica um padrdo de concentragdo: as 10 escolas com maior
nimero de registros somam 73 alunas (41,5%), enquanto as demais escolas reinem 103
(58,5%). Além disso, as cinco escolas mais concentradoras reinem 38 registros (21,6%). Esse
padrdo sugere a existéncia de unidades que operam, na pratica, como escolas-polo para
matricula e permanéncia de mulheres migrantes, seja por localizacdo, oferta de EJA, reputacao

comunitaria, ou capacidade de acolhimento institucional.

Gréfico 4 - Escolas com maior concentracdo de registros de alunas estrangeiras maiores de idade. Manaus, 2025
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Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Censo escolar - SEDUC/AM — GEPES/SIGEAM -
Relatorio “Total de Alunas Estrangeiras Maiores de ldade — Aluno por Escola (Manaus)”. Atualizagao
em 09/06/2025.

O mapeamento quantitativo teve dupla funcdo metodoldgica: caracterizar o universo e
delimitar com rigor o perfil etario, territorial e de origem nacional das mulheres estrangeiras
maiores de idade na EJA em Manaus, evitando que a selecdo qualitativa se baseasse apenas
em impressdes ou acesso casual; e orientar a selecdo intencional, pois ao evidenciar CDEs
com maior concentracdo (como CDEO5 e CDO06), variacdo etaria (18 até 50+) e existéncia de
escolas-polo, a base permitiu planejar a etapa qualitativa buscando diversidade territorial e

diversidade de trajetorias. Assim, entrevistas e observacbes puderam ser distribuidas
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estrategicamente para contemplar os casos em idades mais elevadas nos quais retorno escolar,
interrupcdes e recomecos tendem a aparecer com mais forca.

Embora robusta para caracterizacdo e planejamento de campo, a base administrativa
possui limites: trata-se de um recorte temporal e ndo contém varidveis fundamentais para
mensurar diretamente multiplas jornadas, como ocupac&o, renda, nimero de filhos, horas de
trabalho, tempo de deslocamento e composi¢éo familiar. Por isso, o dado quantitativo cumpre
funcdo de mapeamento e contextualizacdo, enquanto a compreensdo das multiplas jornadas e
das estratégias de permanéncia depende da etapa qualitativa, baseada em narrativas,
entrevistas e/ou observacoes.

Por fim, considerando que o relatdrio original contém informacfes nominativas, a
pesquisa adota o principio de minimizacao e anonimizacdo de dados, trabalhando no texto e
nos materiais publicos apenas com contagens, percentuais e agregacdes, preservando a
confidencialidade das participantes.

No contexto amazonico, o trabalho de Suzane Alves oferece um importante pano de
fundo para compreender a presenca de estudantes migrantes na rede publica de ensino. Em
seu segundo capitulo, a autora analisa dados do Censo Escolar da Educagéo Basica do Estado
do Amazonas, realizados pelo INEP, entre 2013 e 2023, evidenciando um crescimento
continuo e expressivo das matriculas de alunos migrantes no sistema educacional. Nesse
periodo, o numero de matriculas passou de 396, em 2013, para 5.296, em 2023, totalizando
22.846 registros no Estado, dos quais 4.468 em institui¢cOes do interior e 18.378 em escolas
publicas municipais e estaduais da capital (ALVES, 2025). Esses dados revelam Manaus como
um dos principais destinos amazoénicos de criangas, adolescentes e jovens migrantes em idade
escolar.

Para situar o recorte empirico desta pesquisa em um panorama mais amplo, dialogo
com os dados analisados por Alves (2025), que, com base no Censo Escolar/INEP (2013—
2023), evidencia o crescimento das matriculas de estudantes migrantes no Amazonas,
especialmente a partir de 2018. Esse contexto macroestrutural contribui para compreender que
a presenca de mulheres migrantes na EJA de Manaus n&o constitui ocorréncia isolada, mas
integra um movimento mais amplo de reconfiguracdo demogréafica e educacional na regiao.

A presente pesquisa delimita um segmento especifico do fendmeno, mulheres
migrantes estrangeiras, maiores de 18 anos, matriculadas na EJA/ensino médio da rede
estadual de Manaus, tomando como base o relatério administrativo extraido do
GEPES/SIGEAM (SEDUC/AM, atualizagdo em 09/06/2025). Em consonancia com Marconi

e Lakatos (2003) e Gil (2023), o mapeamento prévio do universo e de sua distribuicao, ainda
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que por meio de estatistica descritiva, contribui para explicitar critérios de incluséo e fortalecer
a transparéncia das escolhas metodoldgicas, reduzindo sele¢fes casuais. No caso deste estudo,
a caracterizagdo quantitativa evidenciou, simultaneamente, a concentracdo de matriculas em
idades mais jovens e a presenca minoritaria de mulheres em faixas etarias mais elevadas, o
que fundamentou a op¢do pela amostragem intencional voltada as participantes de maior
idade, detalhada na secdo seguinte, como estratégia de aprofundamento das multiplas jornadas

e dos sentidos atribuidos a permanéncia na EJA.

2.3 Da logica quantitativa ao critério qualitativo: amostragem intencional e saturacdo tedrica

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa centrada nas trajetorias de mulheres
migrantes, evito, na descricdo do campo empirico, 0 uso do termo “amostra” em sentido
estatistico. Ao longo deste capitulo, refiro-me ao “grupo de participantes” ou ao “conjunto de
sujeitos participantes”, destacando que a sele¢do foi intencional e orientada pela busca de
saturacdo tedrica, e ndo por critérios de representatividade numérica. Essa escolha
terminoldgica reforca a natureza narrativa e interpretativa do estudo.

Como explicam Barbetta (2017) e Triola (2020), nas pesquisas quantitativas de
levantamento o tamanho da do grupo pesquisado néo ¢ definido de forma arbitraria ou apenas
por conveniéncia do pesquisador. Nesses casos, a definicdo do tamanho dess grupo (n) esta
diretamente vinculada ao objetivo de estimar pardmetros populacionais com um determinado
nivel de precisdo, de modo que os resultados obtidos junto ao grupo pesquisado possam ser
generalizados, com cautela, para o conjunto da populacdo. Para isso, recorrem-se a
procedimentos estatisticos que articulam, de maneira sistematica, o nivel de confianca
desejado (isto é, a probabilidade de que o intervalo de confianca contenha o verdadeiro valor
do parametro), a margem de erro admitida (amplitude maxima da diferenca aceitavel entre a
estimativa amostral e o parametro populacional) e uma propor¢éo esperada ou variabilidade
estimada do fendmeno em estudo. E a combinacdo desses elementos, e ndo uma escolha
aleatoria de niimeros, que fundamenta o calculo de “n” em levantamentos quantitativos,
orientando decisdes metodoldgicas coerentes com o rigor préprio as abordagens quantitativas.

No entanto, este estudo ndo busca estimar propor¢des do tipo “x% das migrantes
vivenciam tal situagdo”, mas aprofundar a compreensdo de experiéncias, significados,
resisténcias, resiliéncias e poténcias de mulheres migrantes na EJA amazé6nica. Em vez de
responder quanto esse fendbmeno ocorre na populacgdo, interessa aqui compreender como ele

se configura nas trajetdrias concretas dessas mulheres, como elas narram suas vivéncias de
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migracdo, escolarizacéo, trabalho e cuidado, e que sentidos produzem acerca de si mesmas e
de seus projetos de vida.

Nessa perspectiva, insere-se no campo das pesquisas qualitativas, em que, como
ressaltam Creswell (2018) e Minayo (2014), o critério central para a definicdo do conjunto de
sujeitos participantes ndo € a margem de erro estatistica, mas a saturacéo teorica. Trata-se de
um principio segundo o qual o nimero de participantes é ampliado até o ponto em que novas
entrevistas ou novos casos deixam de acrescentar elementos substantivos as categorias
analiticas ja construidas. Em outras palavras, considera-se que o conjunto de participantes
torna-se suficiente quando os dados passam a reiterar e adensar significados previamente
identificados, sem produzir nucleos de sentido realmente novos. Assim, o foco desloca-se da
representatividade numérica para a densidade interpretativa, privilegiando a riqueza, a
complexidade e a variedade das experiéncias narradas pelas mulheres migrantes em seus
multiplos contextos de vida e escolarizag&o.

Nesse sentido, Creswell observa que, em estudos qualitativos, “o pesquisador
seleciona participantes até o ponto em que novas informacdes ja ndo acrescentam nada de
substancial as categorias que vém sendo desenvolvidas” (CRESWELL, 2018), o que
caracteriza a saturacdo dos dados. De forma convergente, Minayo afirma:

O tamanho da amostra na pesquisa qualitativa ndo € determinado por formulas
estatisticas, mas pelo critério de saturacdo tedrica. A coleta de informacdes
prossegue até 0 momento em que novas entrevistas ou novas observacoes deixam
de trazer elementos realmente novos para a compreensdo do objeto estudado,
repetindo o ja encontrado. (MINAYO, 2012, p. 197).

Em outras palavras, para a autora, 0 numero de participantes em estudos
qualitativos deve ser definido com base na saturacdo tedrica, e ndo em critérios de calculo
estatistico.

A adocdo desse principio orientou a decisdo de encerrar o trabalho de campo a partir
da recorréncia de temas e categorias, quando as novas entrevistas passaram a reafirmar, com
pequenas variacOes, 0s eixos ja identificados, sem produzir novos ndcleos de sentido
relevantes para os objetivos da pesquisa.

Creswell (2018) indica que, em estudos qualitativos que fazem uso de entrevistas em
profundidade, grupos entre 5 e 30 participantes tendem a ser suficientes, a depender da
heterogeneidade do grupo investigado e da complexidade do fenbmeno em anélise. Mais do
que fixar um namero ideal, o autor enfatiza que o critério decisivo é alcancar o ponto em que

novas entrevistas deixam de acrescentar elementos substantivamente novos as categorias que
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vém sendo construidas ao longo da analise, isto €, 0 momento em que os dados passam
sobretudo a reiterar e adensar sentidos ja identificados. E esse patamar, denominado saturagéo,
que orienta a decisdo de interromper a inclusdo de novos participantes, garantindo que o grupo
de participantes, ainda que numericamente reduzido, seja suficiente para oferecer uma
compreenséo densa e articulada do objeto em estudo.

Minayo (2014) reforca que, quando ha forte densidade das narrativas e convergéncia
tematica, grupos reduzidos de participantes podem produzir grande riqueza analitica. A autora
explica que:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das relagGes, das
representacfes, das crengas, das percepcGes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2014, p. 57).

Essa perspectiva orienta a presente investigacdo, na medida em que aposta na
intensidade das narrativas e na recorréncia de temas centrais como critérios de suficiéncia
analitica, em vez de privilegiar a representatividade numérica.

A luz desses referenciais, a logica estatistica classica (nivel de confianca, margem de
erro, proporcdo esperada) foi considerada apenas como pano de fundo conceitual para
contrastar abordagens. A definicdo concreta do grupo de participantes seguiu a ldgica
qualitativa de amostragem intencional e de busca por saturacdo teérica (CRESWELL, 2018;
MINAYO, 2022).

A partir da listagem da SEDUC/AM, foi possivel identificar todas as alunas migrantes
da EJA nas escolas publicas estaduais de Manaus, com seus respectivos dados de idade e
escola. Considerando o recorte temporal da pesquisa, as condi¢BGes logisticas (tempo
disponivel, funcionamento da EJA somente de terca a quinta-feira, dispersdo das escolas em
diferentes zonas da cidade) e o objetivo de aprofundar, qualitativamente, as trajetdrias,
tornou-se inviavel entrevistar todas as alunas migrantes.

Diante disso, optei por um critério intencional especifico: entrevistar as 7 (sete) alunas
migrantes com maior idade da lista obtida junto a SEDUC/AM. Essa decisao se assenta em
trés fundamentos principais, articulados entre si.

Em primeiro lugar, a saturacdo tedrica com um grupo reduzido de participantes: ao
longo do trabalho de campo, percebi que, a partir da 62 e 72 entrevista, as categorias centrais,
motivos da migracdo, barreiras de acesso a escola, conciliagdo entre trabalho, cuidado e
estudo, experiéncias de racismo e xenofobia, redes de apoio e estratégias de resisténcia,

comegavam a se repetir com variagdes, mas sem emergir novos eixos tematicos relevantes.
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Esse é um indicativo de saturacdo tedrica, nos termos de Creswell (2018) e Minayo (2022), o
que legitimou a decisao de encerrar a fase de entrevistas naquele ponto, sem prejuizo para os
objetivos do estudo.

Em segundo lugar, considerei aidade como marcador de trajetéria e densidade
experiencial®. A escolha das alunas de maior idade n&o foi apenas uma solugdo pragmatica,
mas uma decisdo tedrica: partiu da compreensdo de que mulheres mais velhas tendem a
acumular trajetérias migratorias mais longas, mais inser¢fes e reinsercdes no mundo do
trabalho, mais tentativas (e interrupcdes) de escolarizacdo, além de responsabilidades
familiares ampliadas (filhos, netos, parentes sob cuidado). Essa compreensao dialoga com a
literatura sobre educacdo de adultos, biografias e meméria (por exemplo, JOSSO, 2004;
PINEAU, 2006), que enfatiza o “capital de experiéncia” acumulado ao longo do ciclo de vida.
No contexto da EJA, diversos estudos apontam que sujeitos em faixas etarias mais avancadas
tendem a articular, em seus relatos, diferentes tempos e espacos de vida, infancia, juventude,
vida adulta, migracdo, trabalho, retornos a escola, produzindo narrativas densas e
historicamente situadas.

Ao privilegiar as alunas com mais idade, busquei, portanto, ouvir mulheres cujas
trajetorias de vida e de migracdo, por serem mais longas, tendem a apresentar maior
complexidade, desdobramentos e inflexdes. Parto do entendimento de que o tempo vivido se
traduz em acumulo de experiéncias escolares, laborais, familiares, comunitarias e de
circulagdo entre territorios, o que potencialmente amplia o repertorio de informagdes,
reflexGes e memarias que podem ser compartilhadas neste estudo. Desse modo, a idade foi
considerada como um marcador de trajetoria e de densidade experiencial, permitindo acessar
percursos que abarcam diferentes fases da vida adulta, distintos momentos da migracao e
variados modos de inserc¢ao (ou exclusdo) na escola e no trabalho.

Esse critério etario ndo implica, contudo, qualquer desvalorizagdo das experiéncias de
mulheres mais jovens, nem supde uma hierarquia geracional em que vivéncias “mais velhas”
seriam necessariamente mais legitimas ou importantes. Trata-se de uma escolha metodolégica
situada, orientada pela hip6tese de que, em um estudo exploratério com numero reduzido de
entrevistas, concentrar o foco em mulheres que ja atravessaram multiplas etapas da vida e da

mobilidade poderia ampliar a riqueza e a diversidade do material empirico, oferecendo um

4 Ao tratar a idade como marcador de trajetéria e densidade experiencial, parto do entendimento de que o tempo
de vida ndo se reduz a um dado biolégico, mas se traduz em percursos sociais, escolares, laborais e familiares que
produzem diferentes volumes e tipos de experiéncia. ldades distintas tendem a corresponder a historias de insercéo
(ou exclusdo) na escola, no trabalho e em redes de cuidado, o que influencia as motivacGes para o retorno a EJA,
as expectativas em relacdo ao estudo e as formas de significar a prépria condicdo de mulher migrante.
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panorama mais denso dos processos de deslocamento, reinscricdo de pertencimentos,
interrupgdes e retomadas escolares ao longo do tempo.

Por fim, o terceiro fundamento diz respeito a viabilidade logistica e a diversidade
escolar. As sete alunas selecionadas estavam matriculadas em diferentes escolas de EJA,
distribuidas em diversas zonas da cidade, o que permitiu incluir contextos escolares variados
(com distintas estruturas, culturas organizacionais e praticas pedagogicas), favorecer a
comparacdo de formas diferenciadas de acolhimento ou barreira institucional e ampliar a
compreensdo da insercdo das mulheres migrantes em territérios urbanos heterogéneos. Do
ponto de vista pratico, o trabalho de campo foi desafiador. As entrevistas ocorreram no turno
da noite, em turmas de EJA localizadas, em sua maioria, em bairros periféricos marcados por
precariedade urbana e diversos indicadores de violéncia. Nem sempre, ao chegar a escola, a
aluna estava presente; em algumas ocasides, foi necessario retornar outro dia, 0 que se tornava
ainda mais complexo pelo fato de a EJA funcionar apenas de terca a quinta-feira no periodo
noturno.

Os deslocamentos entre escolas situadas em zonas distintas da cidade, muitas vezes
atravessando longas distancias e areas com pouca iluminagdo publica, circulacdo restrita de
transportes e sensacdo de inseguranca, também exigiram planejamento cuidadoso, tempo e
recursos. Esses fatores logisticos e contextuais como noite, periferia urbana, riscos associados
a violéncia, reforcaram a necessidade de trabalhar com um conjunto de sujeitos
numericamente pequeno, porém estrategicamente selecionado, de modo a equilibrar as
exigéncias de rigor metodoldgico com as condi¢des concretas de realizagdo da pesquisa em
contextos populares da EJA amazonica.

2.4 Do roteiro a escuta: procedimentos de campo e realizacdo das entrevistas com mulheres

migrantes na EJA

As entrevistas foram conduzidas com base em um roteiro semiestruturado, elaborado
especificamente para esta pesquisa. Esse roteiro tinha objetivos claros, abrangendo a
caracterizacdo sociodemogréafica das participantes (idade, nacionalidade, tempo de residéncia
no Brasil e em Manaus, composic¢ao familiar, inser¢cdo no mundo do trabalho e situacdo de
moradia), a reconstrucdo de suas trajetorias de escolarizacdo (experiéncias escolares no pais
de origem, interrupcdes, retornos, motivos da entrada na EJA no Brasil) e a compreensédo dos
motivos da migracdo, incluindo razbes econémicas, politicas, familiares, de seguranca e de

género. Também foram contempladas questdes relativas as barreiras de acesso e permanéncia
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na escola, tais como documentacdo, lingua, transporte, horérios, cuidado com filhos e
preconceito, bem como experiéncias de discriminacdo e acolhimento (racismo, sexismo,
xenofobia, praticas de apoio e solidariedade). O roteiro procurou ainda mapear redes de apoio
(familia, vizinhanca, igrejas, associa¢des, ONGs, colegas de escola) e captar projetos de futuro
e poténcias, por meio de perguntas sobre expectativas em relacdo a educacéo, ao trabalho, a
familia e a participacdo social.

Com o retorno da SEDUC/AM e a anuéncia da Secretaria, iniciei as visitas as escolas.
Ao chegar a cada unidade, eu me apresentava a dire¢cdo ou a coordenacdo pedagogica,
explicando a pesquisa, seus objetivos, o publico-alvo (alunas migrantes da EJA) e informando
sobre a autorizacdo institucional ja concedida pela SEDUC. Os gestores e pedagogos, em todas
as escolas visitadas, se mostraram muito colaborativos e receptivos. Com base na lista
encaminhada pela SEDUC e com o apoio da gestdo ou da coordenacdo pedagdgica, eu
identificava a aluna migrante previamente selecionada e, em seguida, fazia o convite
individualmente, explicando em linguagem clara quem eu era, qual estudo estava conduzindo,
por que a participacdo dela era importante, o que seria solicitado (uma conversa/entrevista de
cerca de uma hora) e quais eram seus direitos éticos, incluindo voluntariedade, possibilidade
de recusa ou desisténcia a qualquer momento, sigilo e uso de nomes ficticios. Todas as sete
mulheres convidadas aceitaram participar. Ap0s o aceite verbal, apresentava o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), lia com a participante, esclarecia eventuais
duvidas e colhia a assinatura.

O processo, contudo, ndo foi simples: nem sempre, ao chegar a escola, a aluna estava
presente, seja por motivos de trabalho, satde, cuidado com filhos ou outras demandas. Em
mais de uma ocasido, foi necessario retornar em outro dia, considerando ainda que a EJA
funciona apenas de terca a quinta-feira, 0 que restringia a janela de possibilidades para a
realizacdo das entrevistas. Das sete entrevistas realizadas, apenas uma ocorreu no turno da
manhd; todas as demais foram conduzidas a noite, acompanhando o horério regular de
funcionamento das turmas frequentadas pelas participantes.

Esse aspecto trouxe desafios adicionais, uma vez que grande parte das escolas estava
situada em bairros periféricos marcados por precariedade urbana e pela presenca de diferentes
formas de violéncia, o que tornava os deslocamentos noturnos mais delicados. Os trajetos até
as escolas, muitas vezes longos, exigiam atravessar areas com pouca iluminacdo publica,
circulacdo reduzida de transporte e sensacdo ampliada de inseguranca. Tais condigOes
implicaram planejamento cuidadoso dos horarios, escolha das rotas e constante reorganizacéo

da agenda de campo, de modo a compatibilizar os tempos das participantes com a necessidade
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de zelar pela segurancga nos deslocamentos em contextos periféricos da cidade.

Esses desafios evidenciam que a pesquisa nao se faz em laboratério controlado, mas
em contextos reais, nos quais as préprias dificuldades logisticas espelham parte das
precariedades enfrentadas diariamente pelas mulheres migrantes. Ao longo de todo o
processo, mantive postura de escuta ativa, empatia e compromisso com o cuidado (TRONTO,
1993), assegurando ndo apenas 0 anonimato das participantes, mas o respeito as suas escolhas,
limites e tempos. A concepcdo de cuidado adotada aqui dialoga com a formulacdo de Joan

Tronto, para quem:

Cuidar é uma atividade genérica que compreende tudo o que fazemos para manter,
continuar e reparar o nosso ‘mundo’, de modo a que possamos viver nele o melhor
possivel. Esse mundo inclui nossos corpos, a nés mesmos e 0 nosso ambiente, todos

o0s quais buscamos tecer em uma rede complexa e sustentadora da vida” (FISHER,;
TRONTO, 1990, p. 40).

As perguntas eram formuladas em linguagem acessivel e podiam ser reorganizadas
conforme o ritmo da conversa. O roteiro serviu como guia flexivel, evitando engessamento e
permitindo que as participantes conduzissem, em grande medida, a ordem e a &nfase dos temas
abordados. Essa flexibilidade esta em consonancia com o que Marconi e Lakatos (2021) e Gil
(2023) definem como entrevista semiestruturada: um instrumento que organiza 0 campo
temético, mas permite ao pesquisador adaptar, aprofundar ou reorganizar as perguntas em
funcdo do dialogo e das pistas oferecidas pelas proprias interlocutoras.

No caso desta pesquisa, essa abertura foi particularmente importante porque todas as
entrevistas foram realizadas em portugués, idioma no qual as participantes afirmavam ja se
sentir seguras, por té-lo aprendido e praticado na escola. As questdes foram, portanto,
formuladas em portugués em registro claro e cotidiano, sem uso de jargdes técnicos, 0 que
favoreceu a fluidez do dialogo e a sensacdo, compartilhada por mim e por elas, de que
estdvamos nos compreendendo mutuamente.

As entrevistas foram realizadas em salas reservadas, cedidas pelas escolas, garantindo
privacidade e evitando interrupc@es, o que contribuiu para que as mulheres se sentissem mais
a vontade para narrar experiéncias marcadas, muitas vezes, por dor, discriminacdo e
resisténcia. A duragdo média foi de aproximadamente uma hora, variando conforme a

disponibilidade e o desejo de fala de cada participante.



69

2.5 Triangulagdo metodologica, ética da escuta e analise interseccional dos dados

Para captar as multiplas dimensdes do fendbmeno pesquisado, utilizei um conjunto
articulado de instrumentos e técnicas complementares. As entrevistas semiestruturadas
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002), guiadas por roteiros abertos*, mas sensiveis aos eixos
teméticos sugeridos pelas préprias participantes, permitiram acessar as narrativas de vida,
experiéncias escolares, estratégias de resisténcia e projetos de futuro das mulheres migrantes.
A observacao participante (BECKER, 1999) buscou apreender ndo apenas o discurso, mas
também gestos, siléncios, dindmicas grupais e relagdes institucionais no cotidiano das escolas,
contribuindo para compreender como as praticas se configuram nos espacgos da EJA. A anélise
documental (BARDIN, 1977; CELLARD, 2012) de registros escolares, planos de ensino,
normas e documentos oficiais auxiliou tanto na triangulacdo das informacGes quanto na
compreensdo do contexto normativo das politicas publicas que atravessam a escolarizacédo de
mulheres migrantes.

Essa combinacdo de procedimentos foi articulada por meio da triangulacéo
metodologica (DENZIN, 1978), adotada como estratégia de rigor, com o intuito de minimizar
vieses, ampliar o alcance dos dados e fortalecer as interpretacées. Em vez de depender de uma
unica fonte de informacdo ou de um Gnico modo de olhar o fendmeno, a pesquisa buscou
cruzar diferentes materiais empiricos, narrativas das mulheres, observagdes em sala de aula e
no entorno escolar, além de documentos institucionais — de forma sistematica e reflexiva.

Denzin (1978) entende a triangulacdo como o uso combinado de mdltiplas fontes,
métodos ou perspectivas tedricas para investigar um mesmo objeto, de modo que cada angulo
de observacéo possa tensionar, complementar ou mesmo corrigir os limites dos demais. No
contexto desta pesquisa, isso significou, por exemplo, confrontar o que as mulheres migrantes
diziam sobre suas experiéncias de acesso, permanéncia e reconhecimento na EJA com o que
era possivel observar no cotidiano escolar e com o que os documentos oficiais anunciavam
como principios, metas e diretrizes para essa modalidade de ensino.

Conforme Santos (2002), tal postura ¢ fundamental para “nao desperdicar experiéncias
e ndo naturalizar silenciamentos”, permitindo cotejar narrativas individuais com observagoes

de campo e com o discurso oficial presente nos documentos. Nessa dire¢éo, o autor afirma:

46 Por “roteiros abertos” entendo um conjunto flexivel de questdes e topicos orientadores, que organiza a entrevista
sem engessa-la. Em vez de seguir uma sequéncia rigida de perguntas, o roteiro funciona como apoio para garantir
a abordagem de certos eixos analiticos, permitindo que a ordem, a formulagdo e a énfase das questdes sejam
ajustadas em funcdo do rito da conversa, das prioridades narrativas e das pistas oferecidas pelas proprias
participantes.
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Uma das caracteristicas centrais da modernidade ocidental é o desperdicio de
experiéncia. Grande parte das praticas, saberes e formas de vida que ndo cabem nos
critérios hegemonicos de validacdo do conhecimento sdo invisibilizadas,
desqualificadas ou reduzidas ao siléncio. Recuperar essas experiéncias
desperdigadas é condigdo para ampliar o campo do conhecimento e para que outros
sujeitos possam ser reconhecidos como produtores de saber.” (SANTOS, 2002,
p. 241).

Ao cotejar narrativas individuais com observacdes de campo e com o discurso oficial
presente nos documentos, a triangulagdo permite identificar convergéncias e dissonancias:
aquilo que se repete de forma consistente em diferentes fontes, aquilo que é omitido ou
suavizado nos textos institucionais, bem como os pontos em que as vozes das mulheres
tensionam, explicitamente, as versdes oficiais da escola e das politicas educacionais.

Desse modo, a triangulagdo ndo ¢ apenas um recurso técnico para “confirmar dados”,
mas uma escolha epistemoldgica e politica que busca produzir leituras mais densas e
complexas da experiéncia das mulheres migrantes na EJA amazobnica, evitando tanto
generalizacBes apressadas quanto o apagamento de vozes que ja foram historicamente
marginalizadas.

Do ponto de vista ético, todo o percurso foi conduzido em consondncia com a
Resolucao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saide e com a aprovacdo e orientacdes do
Comité de Etica em Pesquisa, de acordo com o CAAE n° 95965625.6.0000.5016 0 que
significou, na pratica, reconhecer as participantes nao apenas como “fontes de dados”, mas
como sujeitos de direitos. Em primeiro lugar, foi assegurado o consentimento livre e
esclarecido: antes de cada entrevista, 0 projeto era apresentado em linguagem acessivel,
esclarecendo objetivos, procedimentos, possiveis riscos e beneficios, bem como o uso futuro
das informagfes. Somente apds a concordancia das mulheres, registrada em Termo de
Consentimento, a participacdo era efetivada.

Tambem foi garantido o direito a desisténcia a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo a relacdo com a pesquisadora ou com a escola, reforcando a ideia de que a
permanéncia na pesquisa era uma escolha continua, € ndo um compromisso irrevogavel. O
anonimato foi preservado por meio do uso de nomes ficticios e da supressao de detalhes que
pudessem permitir a identificacédo indireta das participantes, das escolas ou de outras pessoas
mencionadas em suas narrativas, especialmente em contextos marcados por violéncia,
discriminagdo e vulnerabilidades.

Houve, ainda, cuidado especifico com a exposicdo de experiéncias de dor ou violéncia.
Reconhecendo que as entrevistas poderiam mobilizar memdrias sensiveis relacionadas a

migracdo forcada, racismo, xenofobia, violéncia de género ou rupturas familiares, buscou-se
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conduzir a escuta com acolhimento e respeito aos limites de cada mulher, evitando insistir em
temas frente aos quais ela demonstrasse desconforto ou cansago. As participantes eram
lembradas de que ndo precisavam responder a todas as perguntas e podiam interromper ou
pausar a entrevista quando julgassem necessario, em consonancia com o principio da nao
maleficéncia.

Por fim, foi assegurada a devolutiva dos resultados parciais as participantes e as
gestOes das escolas, em perspectiva de restituicdo (FRANCO, 2018). Isso implicou retornar
ao campo para compartilhar, em linguagem clara, as principais analises em constru¢éo,
abrindo espaco para comentarios, concordancias, discordancias e complementacfes. Tal
movimento buscou romper com uma logica extrativista de pesquisa em que se “retira”
informacao do campo sem retorno e afirmar um compromisso ético-politico de circulagdo do
conhecimento produzido, reconhecendo as mulheres migrantes e as comunidades escolares
como coprodutoras das reflexdes que emergem deste estudo.

Ancorada nos debates de hooks (2013) e Santos (2014), busquei adotar também uma
ética do inacabamento, ciente de que toda pesquisa sobre sujeitos em movimento,
pertencimentos maltiplos e realidades limitrofes €, em esséncia, uma investigacdo aberta,
provisoria, sensivel a imprevisibilidade e a pluralidade. Em diadlogo com hooks, compreendo
que ndo ha neutralidade nem fechamento definitivo quando se trata de escutar mulheres
marcadas por opressdes de raca, classe, género e nacionalidade: a pesquisa se faz em meio a
relaces de poder, afetos, contradi¢des e disputas de sentido. Do mesmo modo, com Santos
(2014), assumo que conhecer é sempre um exercicio situado, parcial e incompleto, em que
certas vozes foram historicamente silenciadas e precisam ser re-inscritas no campo do dizivel.

Assumir uma ética do inacabamento significa, portanto, renunciar a pretensdo de
produzir “a” verdade sobre as mulheres migrantes na EJA amazodnica e reconhecer que este
estudo oferece apenas uma entre muitas possiveis versées, construida em um determinado
tempo, lugar e posicédo de fala. Implica admitir que as narrativas aqui registradas continuariam
a se transformar caso fossem revisitadas em outros momentos das trajetdrias dessas mulheres,
em outros contextos escolares ou politicos, com outras combinagdes de pesquisadoras,
linguagens e dispositivos metodoldgicos.

Essa postura tambeém supde manter aberta, ao longo de todo o processo, a disposi¢éo
para revisar categorias analiticas, deslocar hipoteses iniciais e acolher o que escapa aos
enquadramentos previamente imaginados. Em vez de encaixar as falas das participantes em
esquemas rigidos, trata-se de deixar que elas tensionem, ampliem ou mesmo desestabilizem

os referenciais tedricos mobilizados, produzindo um movimento continuo de revisdo e
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reinterpretacao.

Ao adotar essa ética do inacabamento, a pesquisa se coloca menos como um ponto de
chegada e mais como um ponto de passagem: um convite a continuidade de investigacdes,
dialogos e praticas educativas que sigam escutando as mulheres migrantes, reconhecendo que
suas experiéncias excedem qualquer tentativa de totalizagdo e permanecem, sempre, em
processo.

Os dados produzidos foram tratados conforme a anélise de contedo de Bardin (1977),
complementada pela analise tematica de Braun e Clarke (2006),que consiste em identificar,
organizar, comparar e interpretar categorias emergentes a partir das narrativas, dos discursos
e dos registros documentais. O processo analitico envolveu uma leitura flutuante das
transcricdes e dos diarios de campo, a identificacdo de unidades de registro relacionadas aos
eixos centrais da pesquisa (trajetdrias migratorias, experiéncias escolares, trabalho e cuidado,
discriminacdo, redes de apoio, resisténcia, resiliéncia e projetos de futuro), o agrupamento
dessas unidades em categorias e subcategorias e o constante retorno as teorias, de modo a
tensionar, aprofundar ou rever interpretacdes.

A analise foi orientada pela perspectiva critica e interseccional (HOLANDA, 2020;
CRENSHAW, 1991), o que significou examinar as narrativas das participantes considerando
0 entrecruzamento de género, raca, classe, nacionalidade, territorio e escolarizacdo. Em vez
de tratar “mulheres migrantes” como um grupo homogéneo, buscou-Se reconhecer a
centralidade de suas experiéncias especificas, femininas, migrantes, pluriculturais, marcadas
por maltiplas formas de opressdo, mas também por formas inventivas de resisténcia. Essa
abordagem permitiu compreender como desigualdades estruturais se materializam no
cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que evidencia as redes de apoio, solidariedade e luta
tecidas entre as proprias mulheres, entre colegas e, em alguns casos, com educadoras e
gestores.

A interlocucdo entre os referenciais tedricos adotados, especialmente Freire, Arroyo,
Gadotti, hooks, Santos, Bourdieu e Hall e os dados empiricos ndo se deu como simples
aplica¢do de “conceitos prontos” as falas das participantes, mas como um didlogo tenso e
produtivo. De Freire e Arroyo, foram mobilizadas a concepc¢édo de educagdo como pratica de
liberdade, a centralidade das trajetdrias dos sujeitos da EJA e a critica as formas escolares que
deslegitimam saberes populares e experiéncias de vida. Gadotti contribuiu para pensar a EJA
como direito, politica publica e espaco de construcao de cidadania, tensionando as condi¢des
concretas oferecidas as mulheres migrantes.

Com Hooks e Santos, a analise buscou valorizar as vozes subalternizadas e denunciar
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epistemologias que historicamente invisibilizam mulheres negras, pobres, migrantes e
moradoras de periferias, afirmando a necessidade de escutar esses saberes como producao
legitima de conhecimento. Bourdieu ofereceu instrumentos para compreender as dindmicas de
poder simbdlico, os mecanismos de distin¢do e estigmatizacdo que atravessam a escola, bem
como as desigualdades de capital cultural, social e econdmico que marcam as trajetorias das
participantes.

Essa trama tedrica, posta em dialogo permanente com as narrativas, observagdes de
campo e documentos, buscou evidenciar, de um lado, as contradi¢des vividas pelas mulheres
migrantes na EJA amazonica: racismo, xenofobia, precarizagdo do trabalho, interrupgoes
escolares, violéncia de género, invisibilidade institucional. De outro lado, procurou tornar
visiveis as poténcias emancipatorias e as estratégias de sobrevivéncia e reinvencao que elas
constroem: a retomada dos estudos em meio a jornadas extensas de trabalho e cuidado, a
construcdo de redes de apoio entre alunas, a reelaboragdo de pertencimentos em novos
territorios, a afirmacdo de linguas, culturas e memdrias de origem, o uso da escola como
espaco de legitimacdo de suas historias e de reivindicacdo de direitos.

Desse modo, a andlise ndo se limitou a descrever vulnerabilidades, mas buscou
compreender como, mesmo em contextos marcados por profundas desigualdades, as mulheres
migrantes produzem agéncia, reconfiguram identidades e tecem, no interior da EJA,

possibilidades concretas de resisténcia, dignidade e projeto de futuro.

2.6 Reflexdo critica: ideologia, representacédo e descolonizagdo do olhar

Ao analisar as trajetdrias e experiéncias das mulheres migrantes na EJA, torna-se
necessario, além dos cuidados metodoldgicos, refletir criticamente sobre as formas de
producéo de conhecimento e representacao dessas sujeitas no campo educacional. Como alerta
Edward Said (2007) em sua obra seminal Orientalismo, os discursos produzidos por
instituicOes, politicas publicas e midias frequentemente constroem imagens do “outro”, sejam
povos, culturas ou sujeitos migrantes, a partir de estere6tipos, exotizacBes e lugares de
inferioridade. Said evidencia que tais representacbes ndo sdo neutras: operam COMO
instrumentos de dominacdo simbolica, condicionando o olhar social, legitimando praticas de
exclusdo e cristalizando identidades subalternizadas.

No &mbito escolar, essas dindmicas se repetem de modo sutil, quando migrantes e, em
especial, mulheres sdo tratadas como “corpos estranhos”, exoticas, incapazes ou destinatarias

de uma “ajuda” que carrega consigo pressupostos de inferioridade (SAID, 2007). Por isso, ao
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optar por uma metodologia baseada na escuta ativa e na valorizacdo das narrativas dessas
mulheres, busco desestabilizar as herangas coloniais presentes nas praticas educativas e de
pesquisa, abrindo espaco para que sejam protagonistas de suas proprias historias e
experiéncias.

Mais do que apenas incluir as vozes das migrantes, trata-se, como propde Said, de
reconhecer e problematizar o efeito dos discursos hegemdnicos na producéo de subjetividades,
fronteiras e pertencimentos, questionando quais imagens de “outro” sao reproduzidas e quem
se beneficia de tais construcdes. Assim, o dialogo com Said permite manter uma postura
vigilante diante das armadilhas do exotismo, da vitimizacéo e da exclusdo simbolica que tantas
vezes marcam a relacdo entre sujeitos migrantes e as instituicdes de ensino no Brasil.

Por isso, adotei desde o desenho metodoldgico uma postura de atengdo aos discursos
das politicas publicas e praticas escolares, atenta para que nao se reproduzam preconceitos,
silenciamentos ou falsos universalismos que obstaculizem a escuta das mulheres migrantes na
EJA.

Essa perspectiva critica fundada a interseccionalidade de Akotirene (2018) e aos
principios dialogicos de Freire (1996), orientou a formulagéo dos instrumentos de pesquisa, a
selecdo sensivel das participantes e 0 compromisso de ndo reduzir suas experiéncias a
identidades fixas ou categorias abstratas, mas situa-las no cruzamento de estruturas historicas,
sociais e simbolicas que naturalizam a excluséo.

Mais que um método, o caminho adotado busca reconhecer, “a urgéncia de desmontar
velhos consensos, instaurando a inquietagdo e a davida que abrem espago para 0 novo, para a
voz dos outros e para praticas educativas verdadeiramente democraticas”. Assim, as escolhas
deste capitulo refletem um compromisso em transformar a escuta, a analise e a devolutiva da
pesquisa em praticas de resisténcia as formas ideoldgicas de ocultamento da diferenca e de
reproducdo da desigualdade, reafirmando a EJA como territorio privilegiado de luta, criacdo
e exercicio da cidadania.

Sendo assim, este capitulo € mais que um relato de técnicas: constitui um exercicio
reflexivo de (re)posicionamento diante do objeto, das participantes e de mim mesma enquanto
pesquisadora, educadora e mulher amazénida. Como bem lembra Stuart Hall (2003),
“identidade ¢ um processo, nunca um ponto fixo”; creio que com a metodologia nao ¢
diferente: trata-se de uma travessia permanente entre escuta, analise, cuidado e compromisso
social.

Adotar uma metodologia qualitativa e dial6gica neste estudo implica reconhecer que

nenhuma investigacdo sobre sujeitos, trajetdrias e resisténcias ocorre em neutralidade: esta
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sempre situada num contexto social permeado por disputas de poder, discursos,
silenciamentos e naturalizagdes (MINAYO, 2012; FREIRE, 1996). E nesse horizonte que o
capitulo seguinte apresentara as narrativas das sete mulheres migrantes entrevistadas,
buscando evidenciar, em suas historias, ndo apenas as marcas da exclusdo, mas, sobretudo, as

resisténcias, resiliéncias e poténcias que emergem de suas vidas na EJA amazonica.
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CAPITULO 3 - (DES)ENCONTROS, RES!STENCIAS E PERTENCIMENTOS:
PERSPECTIVAS ANALITICAS DAS EXPERIENCIAS DE MULHERES MIGRANTES

Este capitulo constitui o espaco central de analise e discussdo dos dados produzidos
junto a mulheres migrantes matriculadas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em escolas
publicas do municipio de Manaus/AM. O objetivo é dar visibilidade as experiéncias,
percepcOes e estratégias mobilizadas por essas mulheres diante de desafios e fronteiras que
atravessam o cotidiano escolar, sem perder de vista a dimensao de poténcia e agéncia que
sustenta a permanéncia, mesmo sob condicdes adversas.

A andlise € orientada pelo compromisso de compreender a escolarizagdo como um
processo atravessado por marcadores sociais que se combinam e produzem efeitos concretos,
género, classe, nacionalidade, lingua e geracdo, em chave interseccional (CRENSHAW, 1991;
HOOKS, 2013; AKOTIRENE, 2018). Adota-se uma postura metodoldgica ética e dialdgica,
inspirada em Paulo Freire (1996), reconhecendo as participantes como sujeitos de saber e
evitando leituras homogeneizadoras de suas trajetorias.

Do ponto de vista interpretativo, a no¢do de pertencimento (HALL, 2003) opera como
eixo transversal: 0 acesso formal a matricula ndo assegura, por si s6, a permanéncia material,
pedagogica e simbolica na escola. Assim, o capitulo busca compreender como a permanéncia e
negociada diariamente em rotinas marcadas por multiplas jornadas, deslocamentos urbanos,
responsabilidades de cuidado, barreiras linguisticas e experiéncias de acolhimento.

Este texto, portanto, ndo se apresenta como planejamento, mas como resultado
interpretado: as respostas das participantes compdem um quadro vivo do que significa
permanecer na EJA amazonica sendo mulher migrante, e apontam implicacdes para praticas
pedagdgicas e politicas de permanéncia coerentes com a vida adulta e com a justica social.

A anélise dialoga com a analise temaética reflexiva (BRAUN; CLARKE, 2006) e com a
valorizagdo da narrativa como via de compreensdao (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002).
Sustenta-se, ainda, no compromisso com o reconhecimento de saberes historicamente
marginalizados (HOOKS, 2013) e com a producdo de conhecimento capaz de subsidiar
respostas institucionais mais justas, sem romantizar o custo desigual que recai sobre

determinados corpos e trajetorias.

3.1 Corpus, participantes e procedimento analitico
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O material empirico que sustenta este capitulo foi construido a partir de
um corpus pequeno em numero, mas denso em experiéncia, composto por sete entrevistas
semiestruturadas e sete questionarios semiestruturados, aplicados as mesmas participantes,
mulheres migrantes matriculadas na EJA em Manaus/AM (P1-P7). Trata-se de um conjunto de
narrativas que variam em forma e extensdo: mais sintéticas e diretas nos questionarios, mais
densas e contextualizadas nas entrevistas. Quando reunidas, permitem enxergar com nitidez um
tema que quase sempre aparece diluido nas estatisticas educacionais: como a permanéncia na
escola é negociada diariamente por mulheres que migram, trabalham, cuidam e insistem em
estudar.

Antes de apresentar os resultados e as categorias analiticas, € importante explicitar como
0s instrumentos de coleta foram estruturados, pois essa organizacgdo condiciona tanto o tipo de
informacdo obtida quanto o tipo de leitura interpretativa possivel. Os questionarios foram
planejados em blocos teméaticos complementares, combinando itens mais objetivos (necessarios
para caracterizar as participantes e situar suas condi¢fes concretas de vida) com perguntas
voltadas aos sentidos atribuidos pelas proprias mulheres a experiéncia de estudar na EJA.
As entrevistas, por sua vez, permitiram aprofundar percursos, dilemas e decisdes, reconstruindo
sequéncias de acontecimentos e atribuiches de sentido que, muitas vezes, ndo cabem em
respostas curtas. Com isso, buscou-se garantir um registro respeitoso e inteligivel de dimensdes
frequentemente invisibilizadas em analises estritamente escolares: a relacdo entre trabalho,
cuidado e tempo; as travessias urbanas; as barreiras linguisticas; e o impacto de acolhimento,
pertencimento e preconceito na permanéncia.

O quadro abaixo sistematiza a arquitetura do questionario, indicando os quatro blocos
gue o compBem, os conteddos abordados em cada um e a finalidade analitica correspondente.
Essa visualizacdo é relevante porque evidencia que o instrumento ndo foi concebido apenas
para “listar dificuldades”, mas para captar também projetos, estratégias e formas de apoio, isto
é, elementos de poténcia cotidiana que ajudam a explicar por que, mesmo em condi¢cfes

adversas, as participantes persistem e continuam estudando.
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Quadro 1 - Estrutura do questionario: blocos teméticos, contetdos e finalidade analitica

Bloco do questionario

Conteldos contemplados (exemplos de

variaveis/temas)

Finalidade no estudo (o que

permite captar)

(i)Dados
sociodemograficos

Idade; pais de origem; tempo no Brasil;
situacdo de moradia; escolaridade anterior;

trabalho; filhos/dependentes; rede de apoio

Caracterizar as participantes e
situar a experiéncia escolar em
condicBes concretas de vida
(trabalho, cuidado, moradia e

suporte social)

(ii) Relagdo com a EJA
(entrada e

permanéncia)

Motivacdo para buscar a EJA; processo de

matricula; exigéncias documentais;

barreiras de frequéncia (ex.: trabalho,

transporte, cuidado, salde, horarios)

Compreender o acesso formal
(matricula) e as condicfes reais
de permanéncia, identificando
obstaculos  cotidianos  que
produzem faltas, atraso e risco de

interrupgéo

(iii) Experiéncias na
escola (clima,

pertencimento e

Acolhimento; reconhecimento de saberes;

pertencimento; relagbes com colegas e

docentes;  vivéncias de  preconceito

Analisar a dimensdo simbdlica e

relacional da  permanéncia

(participacdo, voz, respeito),

incluindo mecanismos de

desigualdades) (machismo e/ou preconceito linguistico) exclusdo/inibicdo e préticas de
acolhimento
] ) Identificar projetos, estratégias e
Expectativas de futuro; projetos
) o o B redes que  sustentam a
(iv) Futuro, educacionais/profissionais; sugestdes para

recomendac0es e

apoios extraescolares

melhorar a permanéncia; formas de apoio

fora da escola (familia, beneficios,

organizac0es, projetos, igreja etc.)

permanéncia, além de produzir
subsidios praticos
(recomendacdes) derivados do

ponto de vista das participantes

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos questionarios e entrevistas com as participantes

(P1-P7)

Quanto as participantes, o grupo é composto por mulheres em faixa etaria adulta,
entre 35 e 65 anos, com trajetdrias migratorias diversas e historias de escolarizacao igualmente
heterogéneas. Predominam mulheres oriundas da Venezuela, mas ha também participantes
de Cuba e Haiti, o que amplia o olhar para diferentes contextos linguisticos, culturais e de

insercdo social no Brasil. No conjunto, aparecem com forca: a presenca
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de filhos/dependentes sob responsabilidade direta, a necessidade (ou desejo) de aprender
portugués, a relacdo com o trabalho e seus horarios, o custo do transporte e, em alguns casos,
experiéncias explicitas de preconceito associadas a forma de falar. Para garantir a protecdo das
identidades e evitar qualquer possibilidade de reconhecimento indireto, as participantes foram
identificadas apenas como P1 a P7, sem divulgacdo de nomes, contatos, enderecos ou dados
sensiveis.

A andlise foi conduzida por meio de analise tematica reflexiva, inspirada em Braun e
Clarke (2006), entendendo os temas como construcdes interpretativas que emergem do encontro
entre texto, contexto e pergunta de pesquisa.

O percurso analitico envolveu: (1) leitura repetida dos questionarios para familiarizacao;
(2) marcacdo de unidades de sentido (expressdes como “pego 4 6nibus”, “longa jornada de
trabalho”, “ndo consigo trabalhar porque cuido das criangas”, “fale direito portugués”,
“JAMAIS”, “levo o caderno pro trabalho”); (3) agrupamento desses cddigos em nucleos
maiores(ex.:multiplas jornadas, cuidado, transporte, lingua/pertencimento,
acolhimento/discriminacdo, projetos de futuro, estratégias de permanéncia); (4) refinamento
dos temas e construcdo de categorias e subcategorias que fossem, ao mesmo tempo, fiéis ao
corpus e capazes de dialogar com o referencial tedrico ja apresentado nos capitulos anteriores
(EJA como direito, interseccionalidade, reconhecimento/voz e pertencimento).

Para evitar um desequilibrio comum em pesquisas com instrumentos mistos, isto €,
transformar entrevistas em “ilustragdo” e questionarios em “prova”, ou o inverso, este capitulo
adota um principio de apresentacdo das evidéncias: em cada categoria analitica, serdo
mobilizados, sempre que possivel, (a) ao menos um trecho curto oriundo do questionario, que
sintetiza o indicio com forga (“resposta-chamada”, direta e comparavel entre casos), e (b) a0
menos um trecho oriundo da entrevista, que restitui contexto, encadeamento e sentido (“cena
narrada”, que explicita 0 mecanismo social). Essa combinacdo funciona como estratégia de
rigor e também de justica interpretativa: preserva a poténcia da voz das participantes sem
reduzir sua experiéncia a frases soltas, e mantém comparabilidade sem empobrecer a
complexidade do vivido.

Assim, neste capitulo, a teoria ndo aparece como “enfeite”: ela funciona como lente
para compreender 0 mecanismo social por tras das falas, por exemplo, quando o “cansago”
deixa de ser traco individual e passa a ser lido como efeito de maltiplas jornadas; quando “pegar
4 6nibus” deixa de ser apenas um deslocamento e passa a ser interpretado como custo urbano
do direito; e quando o “fale direito portugués” deixa de ser um comentario isolado e passa a ser

compreendido como préatica de exclusdo simbolica com impacto na participagdo e na
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aprendizagem.

Por fim, cabe registrar que, embora 0 nimero de participantes seja reduzido, isso ndo
diminui a relevancia do material. Em pesquisas qualitativas, o que confere robustez néo é a
guantidade, mas a capacidade de iluminar processos: como se produz (ou se rompe) o
pertencimento na escola; como a permanéncia é sustentada por redes e taticas; como o direito a
educacéo se confronta com o tempo exaurido, o cuidado e a cidade. Ao longo do trabalho de
campo e analise, observou-se estabilidade das recorréncias tematicas para os objetivos desta
etapa, o que legitimou o fechamento do conjunto empirico sem prejuizo do alcance
interpretativo. E a partir desse compromisso com o detalhe, com a voz e com a materialidade
do cotidiano que as se¢des seguintes apresentam as categorias analiticas e discutem, com base

em trechos selecionados, a resiliéncia e a poténcia das mulheres migrantes na EJA amazonica.

3.2 Trajetdrias e recorréncias: panorama interpretativo do grupo (P1-P7)

O universo empirico desta pesquisa € composto por mulheres migrantes estrangeiras,
maiores de idade, matriculadas na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em escolas
publicas estaduais do Amazonas, com recorte empirico voltado para 0 municipio de Manaus.
Essa delimitacdo responde ao objetivo central do estudo: compreender como mulheres
migrantes sustentam a permanéncia na escolarizacdo diante de mdltiplas jornadas, isto €, a
combinacdo concreta e cotidiana entre trabalho remunerado (formal e/ou informal),
responsabilidades domeésticas, cuidado com filhos e familiares, deslocamentos urbanos e
exigéncias de integracdo sociocultural, em condicGes frequentemente atravessadas por
instabilidades e vulnerabilidades.

Com o intuito de sustentar este recorte empirico em bases verificaveis e ndo apenas em
percepcdes preliminares, realizou-se inicialmente um procedimento de mapeamento
institucional. Para tanto, foi encaminhada solicitacdo formal a Secretaria de Estado de Educagéo
e Desporto Escolar do Amazonas (SEDUC/AM), por intermédio da Geréncia de Pesquisa e
Estatistica (GEPES/DEPLAN), que disponibilizou um relatério com registros administrativos
referentes a alunas estrangeiras do sexo feminino, com 18 anos ou mais, vinculadas a unidades
escolares no municipio de Manaus.

A sistematizacdo do material permitiu identificar, em 2025, 176 registros de mulheres
estrangeiras maiores de idade vinculadas a EJA/Ensino Médio na rede estadual de Manaus. Esse
quantitativo cumpre, no escopo do capitulo, um papel fundamental de contextualizacdo do

campo: indica a existéncia e a dimensdo do publico, apoia a delimitacdo do universo e orienta
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a leitura do fendmeno em termos de distribuig&o institucional.

Ainda assim, € metodologicamente necessario reconhecer os limites inerentes a esse tipo
de fonte. Bases administrativas sdo valiosas para mapear vinculos e localizacGes, mas tendem
a Ser pouco sensiveis a variaveis que, nesta pesquisa, sdo decisivas para compreender a
permanéncia escolar. Informacgdes como configuracdo e intensidade das multiplas jornadas
(ocupacdo detalhada, carga horéria, renda), responsabilidades de cuidado (nimero de
filhos/dependentes), tempos de deslocamento, condicdes de moradia e experiéncias de
discriminacdo ndo aparecem de forma suficiente para mensuracao direta. Por essa razdo, o dado
quantitativo funciona como um “mapa” do universo e do territério escolar enquanto a
compreensdo dos mecanismos concretos da permanéncia e, sobretudo, das formas de resiliéncia
e poténcia que sustentam a escolarizacao depende do aprofundamento proporcionado pela etapa
qualitativa.

E nesse ponto que entram as sete participantes deste estudo, cujos dados foram
produzidos por meio de entrevistas e questionarios. Para preservar as identidades e reduzir a
possibilidade de reconhecimento indireto, as participantes sdo apresentadas por pseudénimos
(Dona Maria, Maribel, Liddis, Estela, Deise, Cela e Anni), vinculados aos codigos P1-P7. Essa
escolha evita que trajetorias densas sejam reduzidas a c6digos e mantém o compromisso ético
com confidencialidade.

Dona Maria (P1), 55 anos, venezuelana, chegou ao Brasil em 2018 e vive um recomeco
forcado pela migracéo. Sem filhos, trabalha como cuidadora/baba em plantdes de fim de semana
e faz faxinas durante a semana. Ja possuia formacdo técnica em Contabilidade na Venezuela e
retorna a EJA como caminho para recuperar uma identidade profissional e projetar continuidade
formativa no Brasil.

Maribel (P2), 35 anos, venezuelana, chegou em 2019 com trés filhos e sustenta a casa
como diarista. Em sua narrativa, estudar tem custo direto: em dia de aula, por vezes precisa
recusar trabalho e renda. O cuidado se intensifica diante do sofrimento psiquico do filho
adolescente e de experiéncias de bullying, compondo um cenario em que a permanéncia escolar
se torna uma negociacao diaria entre sobrevivéncia, protecéo e projeto de futuro.

Liddis (P3), 38 anos, venezuelana, estd no Brasil ha oito anos e descreve a migragéo
como salto no escuro: “veio como quem se joga na agua sem saber o que tem no fundo”
(Entrevista, Liddis/P3). Trabalha como manicure, sai do saldo e segue para a escola quase sem
intervalo. Em sua experiéncia, a permanéncia também é atravessada por violéncias de género,
como assedio e sexualizacao, além do esfor¢o de aprender a lingua e se situar socialmente.

Estela (P4), 65 anos, cubana, € bibliotecaria por formacéo e migrou sozinha aos 55 anos.
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Chegou sem portugués e, diante das barreiras de reconhecimento formal do diploma
(revalidagdo cara e distante), recomegou “como uma crianga” (Entrevista, Estela/P4),
conciliando estudo na EJA com trabalho noturno (madrugada) em servigos gerais/camareira em
um motel na zona leste da cidade.,

Deise (P5), 37 anos, migrante e mae, percorreu diferentes paises até se fixar em Manaus.
A escolarizacdo € narrada como ética de cuidado ¢ exemplo para os filhos: “Como é que uma
mae cobra que o filho estude se ela mesma nao estuda?” (Entrevista, Deise/P5). Sua
permanéncia se articula a projeto profissional (curso de cabeleireira) e a compreensdo de que
migrar exige humildade para recomegar: “tem que ser humilde para ser migrante” (Entrevista,
Deise/P5).

Cela (P6) e Anni (P7) compdem o conjunto de participantes e reforcam, pelos
questionarios, dimensdes recorrentes no grupo: responsabilidades de cuidado, barreiras
linguisticas e estratégias praticas de continuidade, aspectos retomados nas categorias analiticas
a sequir.

A seqguir, apresenta-se um perfil sintético que situa o leitor quanto as vozes que
atravessam este capitulo. O quadro organiza informacGes essenciais, idade, origem,
responsabilidades de cuidado, situacéo de trabalho, marcas de trajetéria e projetos, preservando
anonimato e evitando elementos que permitam identificacdo indireta. Ele ndo tem finalidade
estatistica; sua funcdo é interpretativa, pois ajuda a compreender por que certas categorias

(tempo, cuidado, deslocamento, lingua, discriminacdo) emergem com tanta for¢a no corpus.
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] Situacdo de Marcas de Projeto/aspi
o ] Filhos/depe o B
Participante Idade Origem trabalho trajetdria racao
ndentes < 18 ]
(relato) (eixo) (relato)
maultiplas
. jornadas;
cuidadora/ba
] ] 3 recomeco cursar Conta
Maria 55 Venezuela 0 ba (plantdo) .
) com bilidade
+ faxina 3
formacéo
prévia
o cuidado solo;
diarista; ) ) )
filho com “psicologia”
perde renda )
. ) sofrimento “ser melhor
Maribel (P2) 35 Venezuela 3 em dias de o
psiquico; como
aula; Bolsa )
o acolhimento pessoa”
Familia
escolar
“melhor
trabalho até qualidade de
Liddis (P3) 38 Venezuela 2 manicure 18h + escola vida... tem
até 22h que ter
estudo”
continuidade
] deslocament )
Servigos formativa;
i 0 de status; 3
gerais/camar ) reconstrucdo
Estela (P4) 65 Cuba 0 ] barreira
eira (motel, . de
linguistica; )
madrugada) L reconhecime
revalidacdo
nto
“cuida da maternidade
. L “fazer uma
Deise (P5) 37 Venezuela 4 casa/dos +alfabetizacd
faculdade”
filhos” o/letramento
cuidado +
“ndo .
. barreira “faculdade™
Cela (P6) 45 Haiti 4 trabalho” . o
. linguistica + medicina”
(por cuidado)

apoio
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Situacédo de Marcas de Projeto/aspi

o ) Filhos/depe L
Participante Idade Origem trabalho trajetoria racio
ndentes < 18 .
(relato) (eixo) (relato)
ausente
. “casa
rotina )
propria. ..
N extenuante +
. auxiliar de . bom
Anni (P7) 52 Venezuela 3 . tatica de )
cozinha salario...
estudo no .
ajudar a
trabalho ]
familia”

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos questionarios e entrevistas com as participantes
(P1-P7)

A leitura analitica do perfil permite identificar trés tragos de alta relevancia para a EJA.
O primeiro é a presenca expressiva de responsabilidades de cuidado (maternidade e/ou
dependentes), que reconfigura o tempo disponivel e transforma a escolariza¢cdo em um processo
de constante negociacdo entre obrigacfes familiares e desejo de estudar. O segundo traco € a
coexisténcia entre trabalho (formal e informal) e escolarizacdo noturna, configurando maltiplas
jornadas que produzem cansago, atrasos, intermiténcias e, ndo raro, risco de evasdo, ndo por
falta de interesse, mas por limites objetivos do cotidiano. O terceiro traco é a centralidade
do portugués como condi¢cdo de participacdo: aprender a lingua aparece como ponte para
autonomia, mas também como ponto sensivel, pois, em alguns casos, a lingua se torna gatilho
de experiéncias de desqualificacdo e discriminacao, atingindo diretamente pertencimento e voz
no espago escolar.

A partir desse perfil e dos cuidados de transcricao, foi possivel construir um mapa de
recorréncias ndo para produzir generalizagdes estatisticas, mas para sistematizar o que reaparece
com forca no corpus e orientar a discussdo das categorias analiticas. Ao longo do processo,
observou-se que, a partir da sexta e sétima participantes, 0s eixos centrais (motivacGes para a
EJA, barreiras de frequéncia, conciliacdo entre trabalho—cuidado—estudo, experiéncias de
desqualificacdo, redes de apoio e estratégias de continuidade) passaram a se reiterar, ainda que
com variagGes. Esse movimento foi interpretado como indicativo de suficiéncia empirica para
0s objetivos desta etapa, legitimando o fechamento do conjunto empirico sem prejuizo do
alcance analitico do estudo.

O quadro a seguir sintetiza essas recorréncias como indicios (ndo proporcdes

populacionais), funcionando como ponte entre o perfil das participantes e as categorias
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analiticas discutidas nas se¢des seguintes.

Quadro 3 - Recorréncias tematicas

Tema/indicio no corpus Evidéncia (participantes) Observacao interpretativa

P1, P2, P4, P6, P7 (e P3/P5

. . . EJA como recomeco e
Projeto de futuro vinculado a em formulagdes de

credencial

estudo/emprego “qualidade de ] ]
de pertencimento social

vida”/aprender ler/escrever)

P1, P3, P7 (e P4 por o
Permanéncia depende de

Jornada extensa/cansaco e encaixe trabalho— trabalho; P2 por ) o
“engenharia do cotidiano”,
escola deslocamento; P6 por ~ L
] ndo apenas motivagdo
cuidado)
] ) “Direito” vira travessia cara
Transporte como obstaculo P2 (muito forte) ]
e exaustiva
Cuidado com filhos/familia como obstaculo P5, P6 (muito forte); P2 Economia do cuidado
(ou condigdo de permanéncia) (rede de apoio: mae) regula acesso real
Portugués como questdo de acesso P1, P4, P6 (e P2/P3 pelo Lingua como ponte e
simbdlico/participacdo preconceito linguistico) fronteira
Ocorre sobretudo como
Preconceito/xenofobia/microagressoes P2, P3, P7 cobranga/escarnio

linguistico

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos questionarios e entrevistas com as participantes (P1—
P7).

A leitura conjunta do Quadro 2 (perfil) e do Quadro 3 (recorréncias) refor¢ga um ponto
decisivo: a permanéncia de mulheres migrantes na EJA ndo é explicavel por um Unico fator
isolado. Ela € produzida num campo de forgas em que convivem, ao mesmo tempo, obstaculos
estruturais (tempo exaurido, trabalho, cuidado, transporte, lingua e discriminacdes) e poténcias
concretas (projetos de futuro, estratégias cotidianas, redes de apoio e insisténcia em continuar).

E justamente essa tensdo entre barreira e poténcia, fronteira e recomeco que orienta as
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categorias analiticas discutidas na sequéncia do capitulo, buscando compreender ndo apenas “o
que dificulta”, mas também como essas mulheres sustentam a escolarizacéo e o que a EJA pode
aprender, institucionalmente, com a inteligéncia pratica que elas mobilizam para permanecer

estudando.

3.3 - Categorias analiticas, subcategorias e discussao

A leitura conjunta das entrevistas e dos questionarios permitiu organizar o material em
categorias analiticas que ndo funcionam como “caixas fechadas”, mas como eixos
interpretativos que se cruzam e se reforgam mutuamente. Em vez de tratar cada fala como dado
isolado, a analise busca compreender processos: como o retorno a escola € significado, quais
barreiras se impdem na pratica e quais estratégias discretas, persistentes e socialmente
inteligentes sustentam a permanéncia na EJA. O que se evidencia € que a escolariza¢do dessas
mulheres se configura como travessia social, atravessada por trabalho, cuidado, deslocamento
urbano, idioma, reconhecimento (ou sua auséncia) e projeto de futuro.

A primeira categoria que se imp&e no corpus diz respeito a EJA como recomego e como
projeto de futuro. Esse “recomeco” aparece, em alguns casos, como reentrada em uma trajetéria
interrompida; em outros, como reinvencédo exigida pelo deslocamento migratdrio; e, por vezes,
como recomposicdo de dignidade e pertencimento em um pais que ndo reconhece
automaticamente saberes e credenciais anteriores.

Em Estela (P4), esse mecanismo torna-se particularmente visivel. Bibliotecaria por
formacgdo em Cuba, ela narra a migracdo como ruptura de vida e, ao chegar ao Brasil sem
portugués, encontra barreiras materiais para revalidar sua formacdo. Nesse contexto, recomecar
na EJA ¢ descrito sem romantizagdo: “recomegar ‘como uma crianc¢a’” (Entrevista, Estela/P4).
A forca analitica dessa expressao estd em evidenciar que o recomego ndo € apenas escolar; é
institucional e social: trata-se de reconstruir caminhos de reconhecimento (lingua, certificagéo,
trabalho) em um cenério de precarizacao.

Em Deise (P5), o estudo aparece como escolha atravessada por cuidado e
responsabilidade: “Como é que uma mae cobra que o filho estude se ela mesma nao estuda?”
(Entrevista, Deise/P5). Aqui, a EJA ndo € s6 “etapa”, mas ética pratica: presenga na escola cComo
forma de produzir futuro para os filhos e para si. A mesma narrativa também formula uma
pedagogia do recomego migratorio: “tem que ser humilde para ser migrante” e aceitar “voltar
para o inicio” (Entrevista, Deise/P5). O estudo, nesse caso, organiza um modo de estar no Brasil

que envolve aprender regras, cédigos, lingua e modos de participacéo.
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Em Dona Maria (P1), a EJA se conecta ao projeto de recuperar uma identidade
profissional. Seu retorno a escola se articula a uma formacdo prévia em Contabilidade e a
necessidade de recomecar em um pais que ndo reconhece automaticamente sua trajetoria.
Assim, o recomeco ndo € sinal de falta, mas de persisténcia: permanecer estudando aos 55 anos,
entre trabalho doméstico remunerado e sala de aula, é uma forma de recusar que a migracao
apague o que ela ja foi e 0 que ainda deseja ser

A segunda categoria emerge como contraface concreta do “projeto”: multiplas jornadas
e pobreza de tempo. O direito a escolarizacdo precisa “caber” em rotinas ja saturadas por
trabalho, cuidado e deslocamento.

Liddis (P3) descreve uma sequéncia que quase ndo admite respiro: trabalho como
manicure durante o dia, escola a noite e ainda o caminho de volta a pé. Essa estrutura cotidiana
transforma a permanéncia na EJA em préatica de resisténcia ordinaria: o corpo aprende a
funcionar em regime de continuidade. O relato condensa o que o capitulo interpreta como
“engenharia do cotidiano”: sustentar estudo em tempos residuais, com desgaste acumulado, sem
que a vida pause para o ato de aprender.

Em Maribel (P2), a pobreza de tempo se combina com o custo material do estudo: sendo
diarista, em dias de aula pode ser dispensada ou precisa recusar servicos, abrindo méo de renda
para permanecer na escola. A isso se soma a sobrecarga de cuidado: trés filhos e, em especial,
0 acompanhamento do filho adolescente em sofrimento psiquico. Sua narrativa é atravessada
por situagdes de estigma (“doido”) e bullying, o que obriga a mae a ser, simultaneamente,
provedora, cuidadora, apoio emocional e estudante. O estudo, nessa configuracdo, opera
também como forma de cuidado com o futuro: uma tentativa de interromper ciclos de baixa
escolaridade e vulnerabilizacao social.

Essa categoria torna claro um ponto decisivo: muitas barreiras ndo sdo “eventos”, mas
estrutura e, por isso, a permanéncia nao pode ser explicada como simples produto de motivacao
individual. Ela depende de condicOes reais (tempo, renda, rede de apoio, transporte, cuidado)
que a politica educacional frequentemente trata como se fossem externas ao problema

A terceira categoria organiza os dados em torno de lingua, pertencimento e violéncias
simbdlicas. Aprender portugués aparece como ponte para autonomia e participacdo; ao mesmo
tempo, a lingua pode ser mobilizada como marcador de diferenca e mecanismo de
silenciamento, especialmente quando o erro vira motivo de desqualificacao.

Em diferentes trajetorias, a busca por aprender a lingua se articula ao desejo de “se
situar” no pais e de ndo ocupar apenas o lugar da estrangeira invisibilizada. E nessa chave que

a nocdo de pertencimento opera como eixo transversal: permanecer ndo é apenas estar
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matriculada e frequentar a aula; é poder falar, errar, aprender e participar sem retraimento
Imposto por microagressoes.

Ao lado disso, também emergem experiéncias de acolhimento docente como no caso de
Maribel (P2), que relata carinho e reconhecimento por parte dos professores, indicando que
praticas de escuta e mediagdo na escola podem funcionar como sustentagdo da permanéncia. O
contraste entre acolhimento e auséncia de apoio (mais explicitado em algumas respostas de
questionario) refor¢a um achado: acolhimento precisa ser entendido como cultura institucional
e politica de permanéncia, ndo como acaso.

A quarta categoria atravessa as demais e diz respeito as estratégias de permanéncia:
taticas que fazem o estudo continuar quando “a vida ndo abre espago”. Essa poténcia aparece
tanto em declaracdes de persisténcia quanto em acdes concretas e pouco visiveis (ajuste de
horérios, uso de intervalos, busca de cursos de lingua, reorganizacéo de rotina).

Em Liddis (P3), além do ritmo extenuante, ha um componente que complexifica a
permanéncia: violéncias de género e sexualizacdo. Ser migrante, “muito bonita” e morar
sozinha expde a situagdes de assédio e estigmatizagdo, como ser confundida com “garota de
programa” e ouvir que “precisava de um marido para protegé-la” (Entrevista, Liddis/P3). Essa
dimensdo é analiticamente relevante porque mostra que a permanéncia na EJA ndo se da em
vazio social: ela ocorre em territorios onde o corpo feminino pode ser vigiado, interpretado e
disciplinado. Persistir, aqui, envolve também afirmar autonomia frente ao controle social e ao
machismo cotidiano.

Em Estela (P4), a estratégia se revela na disciplina radical: trabalhar de madrugada e
estudar na idade adulta (65 anos), apesar do cansago e da auséncia de protecdo previdenciaria.
O recomego “do zero”, nesse caso, nao apaga o passado; ao contrario, revela a poténcia de um
sujeito que ndo aceita ser reduzido ao lugar que a migracao e a precarizagao tentam impor.

Ao articular EJA como recomeco/projeto, multiplas jornadas, lingua/pertencimento e
estratégias de permanéncia, este capitulo sustenta um resultado central: a resiliéncia dessas
mulheres ndo deve ser reduzida a traco individual nem romantizada como heroismo. Ela é
pratica social situada, produzida em condicGes concretas de desigualdade e sustentada por redes,
taticas e projetos. Reconhecer poténcia, portanto, implica também nomear o problema publico:
um direito fundamental ndo deveria depender de esforgo sobre-humano, nem de recomecgos

exaustivos que deslocam para o individuo o custo de permanecer.

3.4 - Entre permanéncia e interrupcdo: contrastes, geracdo e desigualdades na EJA
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A analise do corpus mostra que ndo hd uma tUnica “experiéncia migrante” na EJA,
tampouco uma narrativa linear de permanéncia. Ao contrario: as respostas das participantes sao
atravessadas por tensfes internas e contrastes que obrigam a pesquisa a recusar explicacfes
faceis como se a permanéncia dependesse apenas de “for¢a de vontade”, ou como se a evasao
pudesse ser atribuida exclusivamente a “desinteresse”. Nesse sentido, o que enriquece o capitulo
(e o torna mais fiel a realidade) é justamente a convivéncia, no mesmo conjunto de dados, de
falas que afirmam poténcia e continuidade, ao lado de registros de exaustdo, deslocamentos
extremos, barreiras linguisticas e episodios de discriminacdo e machismo.

Um primeiro contraste aparece quando se observa a relagdo com a desisténcia. Ha
respostas contundentes que operam quase como declaracdo ética de permanéncia: P1 responde
“JAMALIS” a pergunta sobre ter pensado em desistir; P4 afirma “nunca” e sustenta essa decisao
com uma narrativa de persisténcia que se autoidentifica como luta (“eu sou guerreira™),
transformando a trajetoria escolar numa espécie de reparacdo de vida, inclusive mencionando
uma interrupgéo anterior em torno dos 50 anos, como se o retorno agora reorganizasse um ciclo
que nao pode ser concluido antes. P6 também marca “nunca” e acrescenta “gosto de estudo”,
enquanto P7 registra igualmente que nunca pensou em desistir.

No entanto, o corpus guarda um contraponto decisivo: P3 reconhece que ja pensou em
desistir, mas descreve esse pensamento como algo que foi atravessado e reorientado (“ndo vale
a pena desistir”). O valor cientifico desse contraste é grande: ele sugere que a permanéncia nao
é auséncia de crise; €, muitas vezes, a capacidade de atravessar a crise e reconstruir 0 motivo
para continuar. Portanto, quando o capitulo fala em resiliéncia, ndo se trata de elogiar
“heroismo”, mas de evidenciar um processo real de negociagdo com a vida.

Um segundo contraste importante diz respeito ao apoio institucional. Em alguns
questionarios, o acolhimento aparece como experiéncia concreta e positiva: P1 descreve
professoras(es) “acolhedores”, que explicam e apoiam; P2 marca que houve apoio; P7 afirma
que se sentiu acolhida. Essas respostas ajudam a compreender que a escola pode, sim, funcionar
como espaco de sustentacdo do pertencimento, especialmente quando ha mediacdo docente,
escuta e incentivo. Contudo, o préprio corpus contém a face oposta: P6 assinala que a escola nao
ofereceu apoio, ainda que registre dificuldade com portugués (e dependa dos professores para
compreender). Esse contraste impede que o capitulo conclua, de forma genérica, que “a escola
acolhe” ou que “a escola exclui”. O que se revela ¢ algo mais complexo: o acolhimento parece
variar conforme préticas concretas, pessoas, contextos e, possivelmente, condi¢des
institucionais, o que reforca a necessidade de tratar acolhimento como politica (com minimos

garantidos), e ndo como acgéo eventual.
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Um terceiro contraste, mais sutil e metodologicamente instigante, aparece quando
algumas participantes respondem que “nada atrapalha” ou que “conseguem”, a0 mesmo tempo
em que descrevem rotinas objetivamente duras. P7 relata uma jornada que comeca as 05:15,
atravessa trabalho, transporte e retorno a escola no turno noturno; P2 afirma que “pega 4
onibus” e narra deslocamentos como parte central da semana; P1 registra “longa jornada de
trabalho” como obstaculo.

Ainda assim, em certas respostas aparecem marcas de autosuficiéncia (“consigo”,
“nada”). Isso ndo deve ser lido apressadamente como auséncia de barreiras. H4 hipodteses
interpretativas mais consistentes com a literatura e com a ética da pesquisa: (a) pode ser um
modo de autoprotecdo discursiva, em que a participante evita se posicionar como “vitima”
diante de uma instituicdo; (b) pode expressar uma comparacdo implicita com experiéncias
anteriores mais severas, tornando a dificuldade atual “menor” no horizonte de sua historia; (c)
pode indicar que o problema n&o é percebido como “barreira” porque ja foi incorporado como
normalidade, e aqui a pesquisa toca um ponto delicado: quando o excesso de esforco vira rotina,
ele deixa de ser nomeado como injustica.

E nesse conjunto de tensdes, entre “nunca desistir” e “ja pensei em desistir”, entre
“apoio” e “auséncia de apoio”, entre “nada atrapalha” e rotinas extenuantes , que a
dimensdo geracional se torna decisiva para encorpar a analise. O corpus inclui mulheres em
faixas etarias elevadas, como P4 (65 anos), P1 (55) e P7 (52), o que permite observar o estudo
ndo apenas como projeto escolar, mas como experiéncia atravessada por corpo, tempo e
dignidade. Estudar “mais tarde” ndo é simplesmente “voltar para a escola”: ¢ voltar em um
momento da vida em que 0 corpo sente mais 0 cansaco, em que o trabalho acumulado e o
cuidado podem estar mais intensos (seja por filhos, netos, familia ampliada, ou pela propria
precarizacdo do trabalho), e em que a migracdo frequentemente impde recomecos que nédo
foram escolhidos em condicdes ideais.

P4 sintetiza de modo particularmente contundente o que este capitulo chama de camada
geracional da permanéncia ndo como “detalhe biografico”, mas como eixo estruturante de
dignidade, corpo e persisténcia. Ja na casa dos 60, com formag&o superior (bibliotecaria) em
Cuba e uma trajetoria longa de trabalho e responsabilidades (inclusive de cuidado familiar), ela
chega ao Brasil e se depara com um choque silencioso, poréem profundo: o conhecimento que
construiu ao longo da vida ndo desaparece, mas perde valor institucional imediato. A
revalidacdo do diploma se apresenta como caminho formal, porém caro e distante de suas
condicBes concretas, a lingua portuguesa imp&e uma fronteira inicial e a sobrevivéncia ndo

espera o “tempo da burocracia”. E nesse intervalo entre o que ela é, o que sabe e 0 que 0 novo
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pais reconhece que a EJA emerge ndo como simples retorno escolar, mas como reconstrucdo
de lugar social.

O que torna sua histéria marcante nao € apenas o0 recomego, mas 0 modo como ele é
sustentado: Estela assume o estudo “do zero” sem infantilizar a propria trajetoria,
transformando a alfabetizacdo linguistica e a escolarizacdo em um gesto afirmativo de
autonomia. Ao mesmo tempo, enfrenta o rebaixamento ocupacional tipico de muitos percursos
migratorios, uma bibliotecaria que aos 65 anos, para viver, passa a atuar em servicos de limpeza
em um motel no turno noturno, e ainda assim, mantém uma disciplina de permanéncia (sai do
trabalho as 06:00 da manha direto para escola) que se traduz em rotina extenuante: trabalhar de
madrugada e reorganizar o dia para cumprir tarefas, participar de atividades e seguir
aprendendo.

Nessa perspectiva, sua presenca na EJA € evidéncia empirica de um mecanismo social
maior: a migracdo, combinada a idade, pode produzir um deslocamento de statuse de
reconhecimento, e a escola passa a operar como espaco onde se disputa ndo s6 certificacéo,
mas dignidade a possibilidade concreta de que uma vida inteira de saberes e esforco volte a ser
vista, nomeada e legitimada.

Nesse ponto, “dignidade” ndo ¢é palavra ornamental, ela descreve o papel do estudo
como forma de recuperar autoria sobre a propria histdria.

P1 e P7, por sua vez, evidenciam como a permanéncia escolar ¢ mediada pelo corpo em
jornadas prolongadas. P1 nomeia diretamente o obstaculo do desgaste: “longa jornada de
trabalho”. P7 descreve a rotina diaria e adiciona uma estratégia concreta de permanéncia que &,
ao mesmo tempo, simples e poderosa: levar o caderno para o trabalho e fazer as tarefas no
intervalo. Esse gesto ilumina a permanéncia como engenharia cotidiana, isto €, a capacidade de
produzir tempo onde ndo ha tempo, 0 que é, novamente, poténcia, mas também dendncia:
quando a escola depende do intervalo do trabalho para acontecer, a politica publica esta sendo
sustentada por uma forma de esfor¢o individual que ndo deveria ser condi¢do do direito.

A dimensdo geracional também ajuda a compreender por que, em muitos casos, a

2 66

motivagdo aparece com intensidade: “faculdade”, “curso”, “melhor qualidade de vida”, “ser
melhor como pessoa”, “ajudar a familia”. Quanto mais tardia a volta a escola, mais o estudo
tende a ser narrado como decis@o consciente, como escolha carregada de sentido e urgéncia, e
ndo como etapa automatica da juventude. Porém, a mesma geracdo que da densidade ao projeto
também explicita limites materiais: cansago, deslocamento, saude, infraestrutura escolar (P4
menciona questBes fisicas/adaptacdo), e o custo afetivo de enfrentar a lingua e, por vezes, 0

preconceito.
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Assim, ao juntar tensdes/contrastes e 0 eixo geracional, o capitulo pode sustentar uma
conclusdo mais rigorosa e menos idealizada: a permanéncia de mulheres migrantes na EJA €
um fendmeno heterogéneo e situado, em que o pertencimento é disputado diariamente, a
resiliéncia é construida em condicGes concretas e a idade adiciona camadas de corpo, tempo,

memoria e dignidade.

3.5 Da matricula a permanéncia: poténcia sem romantizacédo e o custo desigual do direito a

educacdo de mulheres migrantes na EJA

Ao concluir a analise, é possivel afirmar que a permanéncia de mulheres migrantes na
EJA, em Manaus/AM, se organiza em uma zona de tensdo entre projeto e
sobrevivéncia, pertencimento e fronteira, poténcia e esgotamento. Essa tensdo se adensa
quando se incorpora a dimensdo geracional: estudar “mais tarde”, como nos casos de P4 (65
anos), P1 (55) e P7 (52) ndo é apenas retomar a escolarizagdo, mas sustentar um compromisso
educativo em um tempo de vida no qual o corpo cobra, as responsabilidades se acumulam e o
recomeco migratério frequentemente exige reconstruir redes, documentos, trabalho e
linguagem. Nesses percursos, a escola ndo é apenas um lugar de contetdo: ela pode se converter
em espaco de reconstrucdo de reconhecimento e de disputa por dignidade.

No corpus, a EJA é significada como recomeco e como ponte para o futuro. As
participantes articulam projetos concretos que vinculam estudo a autonomia, certificacdo e
mobilidade social: aprender portugués, acessar melhores empregos, alcangar o ensino superior,
garantir estabilidade e ampliar possibilidades de participacéo social. A escolarizacdo aparece,
assim, menos como “etapa” e mais como estratégia de vida em contexto migratorio. Entretanto,
esse projeto ndo se realiza em condi¢des ideais: ele € sustentado em rotinas marcadas por limites
objetivos de tempo, cansaco e auséncia de suportes, 0 que desloca a permanéncia do plano
abstrato do “direito” para a materialidade do cotidiano.

Esse deslocamento se torna evidente quando emergem as multiplas jornadas. Trabalho,
cuidado, deslocamento e estudo aparecem como camadas simultaneas do mesmo dia, € nao
como dimens@es separadas. Exemplos do corpus tornam essa estrutura visivel: P2 relata que o
que mais atrapalha € o transporte (“pego 4 6nibus”), convertendo o acesso escolar em travessia
urbana exaustiva; P1 nomeia diretamente a barreira do desgaste ao citar a “longa jornada de
trabalho”; P6 explicita que ndo consegue trabalhar porque precisa cuidar das criancas,
evidenciando que o cuidado ndo ¢ “detalhe doméstico”, mas uma engrenagem que regula o

acesso real ao estudo e ao trabalho remunerado. Nesse sentido, a permanéncia ndo pode ser
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interpretada como simples resultado de “for¢a de vontade”, mas como negociacdo permanente
com o tempo, o corpo e a cidade.

A dimensdo da lingua atravessa todo o material como condicdo de participacdo, mas
também como espaco de vulnerabilidade simbdlica. Aprender portugués aparece como ponte
para autonomia e pertencimento; contudo, episdédios como o relatado por P2 (“fale direito
portugués”) e as “brincadeiras” registradas por P3 indicam que o idioma pode ser mobilizado
como mecanismo de hierarquizagéo e silenciamento. Assim, permanecer ndo depende apenas
de estar matriculada e frequentar aulas, mas de experienciar um ambiente escolar onde seja
possivel falar, errar e aprender sem desqualificagdo. Esse ponto se articula a outro achado:
o0 acolhimento institucional é percebido de forma desigual, ha participantes que relatam apoio e
boa recepcao (como P1 e P7), enquanto P6 registra auséncia de apoio. O contraste refor¢a uma
tese central do capitulo: acolhimento nao pode depender de casualidades ou apenas de virtudes
individuais; precisa ser tratado como politica e cultura institucional, com praticas minimas
garantidas.

Ao mesmo tempo, 0 corpus evidencia estratégias de permanéncia que expressam
poténcia cotidiana. Essa poténcia aparece em declaragdes de persisténcia (“jamais”, “nunca”),
mas se revela sobretudo em taticas concretas: P7 relata que leva o caderno para o trabalho e
realiza tarefas no intervalo, explicitando que a escolarizagdo ¢ construida em “brechas” de
tempo.

Estela P4 radicaliza essa dimens&o ao recomecar os estudos no Brasil apesar de possuir
formacéo superior em Cuba e de enfrentar barreiras de revalidacdo, idioma e precarizagao
laboral; sua trajetoria ilumina o mecanismo de deslocamento de status que a migracdo pode
produzir e o papel da EJA como espaco de recomposicdo de reconhecimento. Reconhecer tais
estratégias, contudo, ndo significa romantiza-las: quando o direito depende de quatro 6nibus,
de estudo no intervalo do trabalho ou de jornadas noturnas prolongadas, a poténcia individual
também funciona como evidéncia de um custo desigual imposto a quem busca permanecer.

Dessa sintese derivam implicacGes diretas para praticas e politicas. Em primeiro lugar,
torna-se necessario consolidar politicas de permanéncia com monitoramento de barreiras
recorrentes (transporte, jornada, cuidado), para que o diagnostico ndo dependa apenas de
iniciativas pontuais. Em segundo lugar, a organizacdo pedagdgica precisa reconhecer a
materialidade da vida adulta por meio de flexibilizacbes responsaveis (planejamento de
atividades realizaveis, estratégias de recuperacdo e avaliagdo compativeis com a EJA),
entendidas como justica pedagogica e ndo como “facilitacao”. Em terceiro lugar, as evidéncias

sustentam a importancia de acolhimento linguistico-pedagdgico e de didaticas inclusivas para
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aprendizes de portugués, garantindo participacdo, tempo de aprendizagem e protecdo contra
humilhagcbes. Em quarto lugar, episddios de microagressdes e desqualificacdo
exigem protocolos de convivéncia, mediacdo e formacdo da equipe, fortalecendo uma cultura
institucional de respeito.Em quinto lugar, as barreiras de deslocamento e cuidado apontam para
a necessidade de articulacdo intersetorial e conexdo com a rede de assisténcia e servigos do
territério, especialmente quando existirem medidas de apoio ao deslocamento e
encaminhamentos possiveis.

Por fim, a dimensdo geracional reforca a atencdo a infraestrutura, acessibilidade,
ambiente e ritmo de aprendizagem, para que o direito ndo seja inviabilizado por limites fisicos
e cansago acumulado.

Para preservar o rigor, € necessario explicitar limites que qualificam e ndo enfraquecem
a interpretacdo. O estudo trabalha com sete participantes, o que ndo permite generalizacédo
estatistica e reafirma o carater situado dos achados. O capitulo descreve experiéncias de
mulheres migrantes na EJA em Manaus/AM, sem pretensdo de representar toda a diversidade
de nacionalidades, tempos de residéncia e condicdes de trabalho do conjunto de estudantes
migrantes da rede. Ainda assim, o corpus ilumina processos consistentes e pedagogicamente
relevantes, permitindo compreender mecanismos concretos de permanéncia e de pertencimento.

Como recurso de sistematizagdo e transparéncia analitica, apresenta-se a seguir
um quadro-sintese interpretativo (sem pretensao estatistica), que organiza 0s principais eixos
mobilizados neste capitulo, relacionando-os as evidéncias do corpus (P1-P7) e as implicacdes

para praticas e politicas de permanéncia derivadas do material empirico.
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Quadro 4 - Sintese dos achados e implicac@es para a permanéncia (P1-P7)

Eixo analitico (achado)

Evidéncias no corpus

(exemplos)

Efeito na

permanéncia

ImplicacOes para

praticas/politicas

Matricula vs. permanéncia
(acesso formal x acesso

real)

Matricula referida como
“facil”/documentos;
permanéncia atravessada

por rotina e custos

O direito existe no
papel, mas é caro no

cotidiano

Politicas de permanéncia e
monitoramento de barreiras
(transporte, jornada,

cuidado)

Multiplas jornadas
(trabalho—cuidado—estudo)

“longa jornada de trabalho”
(P1); saida 18h e escola até
22h (P3); rotina desde
05:15 (P7)

Cansaco, faltas,

risco de interrupcéo

Flexibilizag6es
responsaveis, estratégias
pedagdgicas realistas, apoio

institucional

Transporte e cidade

“pego 4 onibus” (P2)

Tempo e desgaste
como barreira

educacional

Articulacéo intersetorial;
medidas de apoio ao
deslocamento quando

existirem

Economia do cuidado

cuidado impede trabalho
(P6); demanda por suporte

para mées (P5)

Frequéncia e estudo
dependem de rede

de cuidado

Conexao com
assisténcia/territorio; acbes
de suporte e

encaminhamento

Portugués: ponte e

fronteira

busca por aprender
portugués (P1, P6);
dificuldades de

participacéo

Limita participagdo
e aprendizagem;
reforga

desigualdade

Acolhimento linguistico-
pedag6gico; didaticas

inclusivas

Preconceito linguistico /

pertencimento

“Fale direito portugués”

(P2); “brincadeiras” (P3)

Silenciamento,
retraimento, ameaca

ao pertencimento

Protocolos de convivéncia,
mediacéo, formacéo da

equipe, cultura de respeito

Dimenséo geracional

(idade/corpo/dignidade)

presengas 52—65;
persisténcia; desgaste;

recomeco

Corpo e tempo
aumentam custo do
estudo, mas elevam

significado

Infraestrutura,
acessibilidade, cuidado
com ambiente e ritmo de

aprendizagem

Estratégias de permanéncia
(poténcia sem

romantizacao)

caderno no trabalho (P7);
“JAMAIS” (P1); “nunca”
(P4/P6IPT)

Permanéncia como
“engenharia do

cotidiano”

Transformar poténcia em
direito sustentado por
politica (ndo por esforgo

extremo)

Fonte: Elaborado pela autora (2026), com base nos questionarios e entrevistas aplicados as
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participantes (P1-P7).

Em conjunto, os achados mostram que a permanéncia na EJA, para mulheres migrantes,
¢ menos um “resultado” do acesso formal e mais um processo social sustentado por redes,
taticas e projetos, atravessado por barreiras materiais e simbolicas. A poténcia expressa nas
rotinas, nos cadernos levados ao trabalho e na decisdo de recomecar nao pode ser convertida
em exigéncia moral de resisténcia permanente; ela deve ser tomada como evidéncia de agéncia
e, simultaneamente, como sinal de que o direito ainda opera com custo desproporcional para
determinadas vidas. Se a EJA se inscreve no horizonte da justica social, sua tarefa ndo é apenas
ofertar matricula, mas transformar persisténcia em direito sustentado por politica, garantindo
pertencimento, aprendizagem e permanéncia como possibilidades ordinérias, dignas e

institucionalmente asseguradas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta dissertacdo, reafirmo que ela nasceu de uma pergunta que €, a0 mesmo
tempo, tedrica e visceral: o que significa “ter direito” quando a vida real cobra caro para que
esse direito se realize? A pesquisa acompanhou mulheres migrantes matriculadas na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) em escolas publicas de Manaus/AM e buscou compreender como se
produzem, no cotidiano, os (des)encontros entre permanéncia, pertencimento e justica social. O
que se revelou com forca no corpus, composto por entrevistas semiestruturadas e questionarios
semiestruturados com sete participantes é que a permanéncia ndo é um estado, nem um atributo
moral da estudante, ela € um processo social, negociado diariamente num terreno onde se
cruzam trabalho, cuidado, deslocamento urbano, lingua, discriminacdes e, também, projetos de
futuro. Por isso, este texto ndo encerra apenas um percurso académico, ele devolve ao debate
publico um conjunto de evidéncias e sentidos que insistem em dizer que matricula ndao é
permanéncia, e que permanéncia néo é, por si, pertencimento.

No plano normativo, as garantias existem e sdo robustas. A Constituicdo Federal de 1988
consagra a educacdo como direito de todos e dever do Estado; a LDB (Lei n° 9.394/1996)
estrutura a educacdo bésica e reconhece a EJA como modalidade que deve responder aos
sujeitos historicamente excluidos das trajetorias escolares regulares; a Lei de Migragéo (Lei n°
13.445/2017) reposiciona 0 migrante como sujeito de direitos, sob principios de dignidade
humana e ndo discriminacdo; e, no campo da EJA, as Diretrizes Operacionais Nacionais
(Resolucdo CNE/CEB n° 3/2025) e as normativas estaduais, como a Resolu¢cdo CEE/AM n°
81/2024 e diretrizes curriculares da SEDUC/AM, fornecem parametros para organizacdo da
oferta e para uma pratica pedagogica compativel com a vida adulta.

Em termos formais, portanto, o Brasil diz “sim” ao direito a educagdo e diz “sim” a
protecdo de quem migra. O problema ndo esta apenas no texto da lei, mas no intervalo entre o
texto e 0 chédo da escola: a legislacéo afirma a universalidade e a igualdade de acesso, mas, na
préatica, a igualdade depende de condi¢cbes que raramente vém junto com a matricula. A lei,
guando chega a escola, ndo chega sozinha: chega mediada por rotinas administrativas, por
interpretacdes locais, por recursos disponiveis (ou ausentes), por formagao continuada que nem
sempre se concretiza, por culturas institucionais que podem acolher ou constranger e por uma

realidade social que atravessa 0os muros escolares com forca. Nesse sentido, o achado mais
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consistente desta pesquisa pode ser formulado assim: o direito estd assegurado no papel, mas
sua efetividade é desigual, porque a implementacdo real exige politicas de permanéncia,
arranjos institucionais e praticas escolares capazes de responder a vida como ela é, e ndo a vida
como ela deveria ser.

A relacdo entre legislagéo, sua aplicacéo e a realidade escolar apareceu, neste estudo,
como uma tensdo permanente. H4 um conjunto de normativas e documentos oficiais que, em
tese, ordena procedimentos e orienta praticas para garantir acesso de migrantes a rede, bem
como diretrizes especificas para EJA no Amazonas, como diretrizes curriculares estaduais.
Porém, a aplicacdo cotidiana desse arcabouco é atravessada por trés camadas de complexidade
que o texto juridico nem sempre consegue antecipar. A primeira é a camada da vida material:
transporte caro e exaustivo, horarios de trabalho rigidos ou precarios, renda instavel, moradia
muitas vezes distante dos servigos, e sobretudo a economia do cuidado, que recai
desproporcionalmente sobre as mulheres e define, na prética, se haverd ou nao frequéncia
regular, tempo de estudo e energia fisica para permanecer. A segunda camada é a simbolica:
lingua como condicdo de participacdo e como fronteira de pertencimento, episodios de
desqualificacdo (“fale direito portugués”) e “brincadeiras” que ndo sdo inocentes porque
produzem retraimento, vergonha e siléncio. A terceira é a institucional: escolas e profissionais
que, mesmo comprometidos, enfrentam limites de estrutura, de tempo pedagbgico e de
formacéo para lidar com demandas especificas; e, a0 mesmo tempo, praticas que variam muito
de um contexto para outro, fazendo com que o acolhimento seja vivido por algumas como
suporte real e por outras como auséncia. Essas camadas evidenciam que a legislacdo é condicéo
necessaria, mas ndo suficiente; ela abre a porta, mas ndo garante que o caminho seja transitavel.

No campo migratorio, essa tensdo se torna ainda mais delicada quando reconhecemos
que a migracdo, especialmente a recente, traz consigo urgéncias que ndo aguardam o tempo
institucional. E ai que a escola publica, e em particular a EJA, se revela como espaco estratégico:
ela pode funcionar como ponto de reconstrucao de redes, de reorganizacdo de projetos e de
recomposicdo de reconhecimento, mas também pode reproduzir exclusdes quando opera com
expectativas que ndo conversam com a vida adulta migrante. A lei protege o acesso, a escola
precisa proteger a permanéncia. E proteger permanéncia, para este publico, significa reconhecer
que a matricula pode ser formalmente possivel e, ainda assim, o estudo ser praticamente inviavel
guando depende de multiplas condi¢Bes ndo garantidas. Quando uma estudante precisa escolher
entre a diaria e a aula; quando o transporte consome tempo e dinheiro a ponto de transformar a
ida & escola em travessia; quando o cuidado com filhos impede a insercédo laboral e, a0 mesmo

tempo, torna a frequéncia irregular; quando o corpo chega a noite exaurido e ainda assim insiste
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em aprender; quando o idioma, em vez de ponte, vira motivo de ridicularizagdo; quando o
acolhimento depende do “perfil” de um professor ou de uma equipe e ndo de uma politica
minima garantida, a efetividade da legislacéo se fragiliza, porque a promessa de igualdade nédo
se concretiza no cotidiano.

E nesse cenario que o conceito de pertencimento, adotado como eixo transversal, se
mostrou particularmente fértil. Pertencer, aqui, ndo é “gostar da escola” apenas, € poder existir
no espaco escolar sem ser diminuida, é ser reconhecida como adulta portadora de saberes, € ter
condicdes de participar, falar, errar e aprender sem humilhacdo, é ter seus tempos e
responsabilidades considerados de forma justa. O pertencimento, portanto, é também um
indicador de qualidade democratica da EJA, porque revela se a escola esta operando como
espaco de acesso real a direitos ou como mais um lugar onde o direito é formal e a experiéncia
é de interdicdo simbdlica. O que o corpus mostrou é que a escola pode produzir pertencimento
quando acolhe, quando media, quando escuta e quando reconhece a vida adulta, mas pode
produzir afastamento quando normaliza microagressoes, quando atribui dificuldades a “falta de
esforco” e quando trata a vida de cuidado e trabalho como algo externo ao problema
pedagdgico.

Os achados do Capitulo 3 reforgam que a permanéncia na EJA, para mulheres migrantes,
€ uma negociacdo diaria entre barreiras estruturais e poténcias concretas. A EJA aparece como
recomeco e projeto de futuro, como ponte para certificacdo, autonomia e mobilidade social, e
também como forma de reconstruir dignidade no territdrio de chegada. Ha narrativas em que o
estudo € entendido como ética do cuidado e exemplo para os filhos; h& narrativas em que o
estudo € condicdo para “melhor qualidade de vida”; ha narrativas em que o retorno escolar se
liga a recuperar uma identidade profissional e reverter o rebaixamento ocupacional produzido
pela migracdo; e ha narrativas em que aprender portugués é o primeiro degrau para existir
socialmente com menos medo e mais autonomia. Ao mesmo tempo, as barreiras se repetem e
se aprofundam: multiplas jornadas e pobreza de tempo, deslocamentos urbanos longos, custos
financeiros diretos e indiretos, desgaste fisico acumulado, auséncia de rede de apoio, e 0 peso
de uma vida que ndo pausa para que o aprendizado aconteca. Por isso, um dos resultados mais
importantes desta pesquisa ¢ a formulagdo de que a permanéncia depende de uma “engenharia
do cotidiano” produzida pelas proprias mulheres, e que essa engenharia ndo pode ser
naturalizada como se fosse requisito moral para o direito existir.

Como mulher, mae, operadora do direito e professora da rede estadual do Amazonas, eu
n&o escrevo essas linhas de um lugar neutro. Eu conhego, por dentro, o que significa negociar

tempo, corpo e responsabilidade. Conheco a conta invisivel das multiplas jornadas, a culpa que
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ronda as escolhas, 0 cansaco que se acumula, a necessidade de seguir funcionando mesmo
quando a vida ja estd no limite. Essa experiéncia ndo substitui o rigor, ela o exige. Exige que eu
olhe para essas participantes com respeito, sem exotizacdo e sem vitimizacgdo, e exige que eu
nomeie, com clareza, o que é poténcia e 0 que é injustica estrutural. Quando uma mulher
migrante insiste em estudar depois do trabalho, depois do cuidado, depois de uma travessia
urbana exaustiva, 1Sso ndo ¢ apenas “resiliéncia”; ¢ também um espelho que nos devolve a
pergunta institucional: por que a politica publica depende de esforco extremo para se
concretizar? Quando a escola s6 “cabe” no intervalo do trabalho, a politica esta sendo sustentada
por um tipo de sacrificio que ndo deveria ser condicdo do direito. E quando o sistema
educacional se acostuma a isso, o extraordinario vira rotina, e a injustiga vira normalidade.

Nesse ponto, a dimensdo geracional, presente no corpus, acrescenta uma camada
decisiva a andlise. Estudar “mais tarde” ndo ¢ simplesmente retornar a escola; ¢ retornar com o
corpo cobrando, com responsabilidades acumuladas, com memorias de interrupgdes anteriores
e, No caso de migrantes, com o peso de recomecos forgados. A presenca de mulheres acima dos
50 e 60 anos na EJA torna visivel que a escolarizacdo é também disputa por reconhecimento e
por dignidade, e ndo apenas por certificado. A migracdo pode deslocar status e apagar, no plano
institucional, saberes e formacGes construidas ao longo de uma vida inteira. Quando a EJA
acolhe esse sujeito, ela ndo deveria trata-lo como “atrasado” ou “deficitario”, mas como alguém
que carrega trajetdrias, conhecimentos e trabalho. A escola, nesse sentido, pode ser lugar de
recomposic¢do de reconhecimento, desde que seja capaz de acolher a pluralidade de experiéncias
e de reconstruir pertencimento sem humilhagéo e sem infantilizag&o.

Ao mesmo tempo em que este trabalho enaltece a poténcia dessas mulheres, ele néo se
autoriza a romantizar o custo do sistema. As participantes demonstram estratégias socialmente
inteligentes: reorganizam rotina, criam brechas, persistem mesmo sob exaustdo, sustentam
projetos de futuro, e transformam a escolarizagdo em gesto afirmativo de autonomia. H&4 uma
forga silenciosa nessa decisao cotidiana de “nao desistir”’, e ha uma dignidade que ndo cabe em
categorias faceis. Entretanto, a critica é necessaria: quando a permanéncia se sustenta sobretudo
por taticas individuais e redes informais, e ndo por garantias institucionais, o direito se torna
fragil. Quando o acolhimento depende de “boas pessoas” e ndo de uma cultura institucional, ele
é desigual. Quando a aprendizagem do portugués, fundamental para participacéo, nao é acolhida
com estratégias pedagogicas inclusivas, a lingua vira barreira. Quando microagressdes sao
normalizadas, o pertencimento se rompe. Quando a rede ndo possui mecanismos consistentes
de monitoramento de barreiras recorrentes como transporte, cuidado, jornada de trabalho,

inseguranca urbana e vulnerabilidades especificas, o0 sistema reage tarde, e muitas vezes so
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percebe a ruptura quando ela ja se tornou evasao.

Por isso, as implicacBes desta pesquisa para politicas publicas e préaticas educacionais
precisam ser formuladas com objetividade e compromisso social. A primeira implicacédo é que
a EJA ndo pode ser pensada apenas como oferta de vagas, ela precisa ser pensada como politica
de permanéncia, com monitoramento continuo de barreiras e com respostas concretas. A
segunda € que a organizacao pedagdgica deve reconhecer a materialidade da vida adulta por
meio de flexibilizagbes responsaveis, entendidas como justica pedagdgica, e ndo como
“facilitagdo”: atividades realizaveis, estratégias de recuperacdo, formas de avaliagdo
compativeis com rotinas de trabalho e cuidado, e atencdo a intermiténcias que ndo sdo
“desinteresse”, mas efeito de condi¢des objetivas. A terceira ¢ que se faz necessario um
acolhimento linguistico-pedagogico consistente, com didaticas inclusivas e protecdo contra
humilhacgdes, de modo que aprendizes de portugués possam participar sem medo, com tempo
de aprendizagem garantido e reconhecimento de seus repertorios. A quarta € que episodios de
desqualificacdo, microagressdes e discriminacdes demandam protocolos de convivéncia,
mediacdo e formacéo de equipe, porque pertencimento é politica, ndo casualidade. A quinta é
que barreiras de deslocamento e cuidado apontam para a necessidade de articulagéo intersetorial
e conexao com a rede de assisténcia e servicos do territorio, para que a escola possa encaminhar,
orientar e compor respostas possiveis quando o problema ultrapassa suas fronteiras. A sexta é
que a dimensdo geracional reforca atencdo a infraestrutura, acessibilidade e ritmo de
aprendizagem, para que o direito ndo seja inviabilizado por limites fisicos e pelo cansago
acumulado.

Esta dissertagdo também contribui ao demonstrar que, no contexto amazoénico, o debate
sobre migracéo e educacao precisa ser territorializado e sensivel ao género. A migracao recente
intensifica transformagdes na regido, e a presenca de mulheres migrantes na EJA revela tanto
vulnerabilidades quanto protagonismos. O estudo se alinha ao compromisso ético e politico de
dar voz a essas mulheres, ndo para transforma-las em objeto de compaixao, mas para reconhecé-
las como sujeitos de saber e como produtoras de estratégias concretas de permanéncia. Ao fazer
isso, a pesquisa fortalece a compreensdo de uma EJA democratica, plural e emancipadora,
orientada pelo dialogo, pela escuta e pela construcdo coletiva do conhecimento, inspirada no
horizonte freireano de educacdo como pratica de liberdade. Ha, aqui, uma contribui¢ao que vai
além do diagnostico: ha um gesto de reconhecimento que afirma que as resisténcias cotidianas
ndo sdo marginais, elas sdo centrais para pensar a politica publica real.

Do ponto de vista de producdo de conhecimento e de impacto social, este trabalho

oferece insumos para orientar decisdes institucionais, pois torna visiveis dindmicas que, muitas
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vezes, sdo tratadas como problemas individuais. Ele evidencia que a permanéncia de mulheres
migrantes na EJA € atravessada por desigualdades estruturais e por mecanismos simbdlicos de
exclusdo, e que o enfrentamento disso exige respostas institucionais, ndo apenas discursos.

Ao articular legislacdo, aplicacdo e realidade escolar, a dissertagdo mostra que a
efetividade do direito a educacdo ndo se mede apenas por matriculas, mas por condi¢des
concretas de participagéo, aprendizagem e pertencimento. Ao articular EJA, migracao e género,
0 estudo também contribui para uma agenda publica mais sensivel as multiplas jornadas e ao
cuidado, deslocando o olhar do “aluno ideal” para o sujeito real. E ao trazer as falas e
experiéncias como eixo interpretativo, a pesquisa reforca que politicas publicas educacionais
eficazes ndo podem ser desenhadas sem escutar quem vive 0 sistema no corpo.

E necessario, ainda, registrar os limites desta investigacdo, ndo como fraqueza, mas
como honestidade metodoldgica. Trata-se de um estudo qualitativo com sete participantes, sem
pretensdo de generalizacdo estatistica. Seu valor esta em iluminar processos, mecanismos e
tensdes que se repetem e que sdo pedagogicamente e politicamente relevantes. O mapeamento
institucional que identificou registros de mulheres migrantes na EJA em Manaus ajuda a
contextualizar o campo e indicar que ha um publico real e expressivo; contudo, os achados
analiticos aqui discutidos dizem respeito as experiéncias e narrativas produzidas no corpus, e
n&o se pretendem como retrato totalizante de todas as mulheres migrantes na rede.

A propria pesquisa reafirma que ndo existe “uma experiéncia migrante” Unica; ha
heterogeneidade, contrastes e trajetdrias singulares. Justamente por isso, a poténcia do trabalho
é mostrar que, apesar da diversidade, certas barreiras e certas estratégias se tornam recorrentes,
e € nessas recorréncias que uma politica publica pode se apoiar para construir respostas mais
justas.

Concluo, portanto, reiterando a tese que atravessa toda a dissertacdo: a permanéncia de
mulheres migrantes na EJA é uma prética social situada, produzida na tensdo entre projeto e
sobrevivéncia, pertencimento e fronteira, poténcia e esgotamento. Reconhecer a poténcia dessas
mulheres é reconhecer que ha agéncia, desejo de futuro e disciplina, é reconhecer que elas ndo
estdo “paradas”, estdo em movimento, e que esse movimento inclui recomegar com dignidade.
Mas reconhecer essa poténcia sem critica seria, paradoxalmente, manter o sistema como est4,
porque transformaria resisténcia em obrigacao.

Este trabalho, ao contrario, insiste que a poténcia nao pode ser convertida em exigéncia
moral de suportar o insuportavel. Se a EJA se inscreve no horizonte da justica social, sua tarefa
ndo é apenas ofertar matricula: é transformar persisténcia em direito sustentado por politica,

garantindo pertencimento, aprendizagem e permanéncia como possibilidades ordinarias, dignas
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e institucionalmente asseguradas. Quando a lei diz “sim”, a escola precisa ter condigdes de
também dizer “sim” na pratica, e isso exige que o Estado e a rede assumam que permanéncia

ndo é favor nem heroismo; permanéncia é o proprio contetdo concreto do direito a educacéo.
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APENDICES
ROTEIRO DE ENTREVISTAS (ALUNAS DA EJA)
BLOCO 1 - DADOS SOCIODEMOGRAFICOS

Idade: Nacionalidade: Pais de origem:

Estado civil:
() Solteira () Casada/Unido estavel () Separada/Divorciada () Vituva () Outro:

Quantos filhos/dependentes menores de 18 anos estao sob sua responsabilidade?
Situacao de moradia atualmente:

() Com familia nuclear (') Sozinha () Com colegas/conhecidos () Acolhimento
institucional/abrigo ( ) Outro:

Tempo de residéncia no Brasil:
() Menos de 6 meses () entre 6 meses e 2 anos () de 2 a 5 anos () Mais de 5 anos

Qual foi seu grau de escolaridade no pais de origem?

() Nunca frequentou escola ( ) Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental
completo () Ensino Médio incompleto (') Ensino Médio completo ( ) Superior
incompleto/completo

Situacao de trabalho no momento:
() Emprego formal () Emprego informal/diarista ( ) Autdnoma/vendedora ambulante ()
Desempregada/buscando trabalho () Cuida exclusivamente da casa/dos filhos (') Outro:

Vocé tem alguém que possa ajudar nos cuidados com filhos ou familiares enquanto estuda?
() Sim () Nao

Vocé compreende, fala, 1€ ou escreve em portugués?
() Nao () Pouco () Suficientemente para a vida didria () Com facilidade

Se nao fala bem portugués: Quem costuma ajudar vocé na escola quando nao entende o
idioma?

BLOCO 2 - MOTIVACAO, ACESSO E PERMANENCIA

O que a motivou/influenciou a buscar a EJA?
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Como foi o processo de matricula?

Houve necessidade de documentos do Brasil?

Alguma dificuldade?

Quais as maiores barreiras para frequentar as aulas da EJA?

() Trabalho acumulado/jornada dupla ou tripla () Falta de tempo () Cuidados com
filhos/familia () Dificuldade financeira (alimentagao/transporte) ( ) Barreira linguistica ()
Cansaco fisico ou emocional () Falta de creches ou apoio para criancas ()
Preconceito/discriminacgao ( ) Outra:

Ja pensou em desistir por algum desses motivos?

O que lhe faz continuar?

A escola ofereceu apoio em algum momento? (Ex: acolhimento, tradugao, auxilios, escuta,
tempo extra)

BLOCO 3 - EXPERIENCIAS, SABERES E ACOLHIMENTO

Sente que suas experiéncias, conhecimentos ou cultura sao reconhecidos ou valorizados na
escola?
() Sim () Nao

Comente:

Ja presenciou, sofreu ou foi informada sobre situa¢des de preconceito, racismo, xenofobia ou
machismo na escola?

() Sim () Nao

Descreva um exemplo se desejar:
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Vocé se sente parte da escola?
() Sim () Nao

Qual sua rotina diaria/semanal entre trabalho, estudo, casa, filhos?

O que atrapalha mais seu estudo?

Que aprendizados (da vida, do seu pais, da sua familia) vocé gostaria de ensinar ou ver
reconhecidos na escola?

BLOCO 4 — REDE DE APOIO, SUGESTOES E ASPIRACOES

Existe alguma pessoa, grupo, igreja ou organizagao que lhe da apoio fora da escola? Como
este apoio acontece?

O que espera conquistar pelo estudo na EJA?

Se pudesse sugerir algo para que mulheres migrantes se sintam mais acolhidas e
permanecam estudando, o que pediria para a escola, a SEDUC ou o governo mudar?

PERGUNTAS ESPECIFICAS:

Vocé é mae solo?
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() Sim () Nao

Como organiza seus horarios e estudos?

Como foi acolhida na escola?

Ja fez cursos de portugués, ou apenas aprende na escola?

Participou de algum projeto de apoio/ONG para migrantes?
() Sim () Nao

Se sim, qual:




