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Fonte: Autora (2024)

Quem espera que a vida
Seja feita de ilusdo
Pode até ficar maluco
Ou morrer na solidao
E preciso ter cuidado
Pra mais tarde nao sofrer

E preciso saber viver

Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar
Numa flor que tem espinhos
Vocé pode se arranhar

Se o0 bem e o0 mal existem



Vocé pode escolher

E preciso saber viver
E preciso saber viver
E preciso saber viver
E preciso saber viver

Saber viver

Trecho da musica “Saber viver”

Roberto Carlos
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RESUMO

O trabalho aborda o Ensino de Ciéncias da Natureza na Educagédo de Jovens e
Adultos - EJA estabelecendo uma relagéo entre a educacao ambiental e a cidadania.
A pesquisa tem como objetivo geral analisar as relacbes estabelecidas entre a
Educacdo Ambiental e a Cidadania no Ensino de Ciéncias da Natureza para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Para a elaboracdo do estudo realizamos uma
pesquisa bibliogréfica, documental e de campo; o locus da pesquisa, participantes da
pesquisa, técnicas e instrumentos de coleta de dados. Apresentando conceitos iniciais
sobre Natureza e Ambiente, trazendo conceitos fundamentais para 0 seu
entendimento, assim como a importancia de ambos para a formacdo do Meio
Ambiente no qual conhecemos. De acordo com os resultados obtidos, os objetivos
foram alcancados por meio de atividades interdependentes e intercomplementares
que envolverdo: pesquisa bibliografica e documental; planejamento e execugdo de
oficinas, minicursos e eventos socioculturais de carater multidisciplinar. As conclusdes
da pesquisa apontam que foi possivel observar nesta pesquisa que o0 ensino de
Ciéncias da Natureza na EJA busca promover uma compreensao critica dos
fenbmenos naturais e da relacdo entre os seres humanos e o meio ambiente. Isso
permitiu que os alunos da EJA desenvolvessem uma visdo mais sustentavel sobre os
impactos ambientais e, a partir disso, adotem posturas mais conscientes em seu
cotidiano. A educacédo ambiental é vista como um instrumento para a construcdo da
cidadania, ao capacitar os estudantes a atuarem de forma mais responsavel e
engajada na preservacao do meio ambiente.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Educacdo Ambiental; Educacédo de Jovens e
Adultos; Cidadania.



ABSTRACT

This work deals with the teaching of natural sciences in youth and adult education,
establishing a relationship between environmental education and citizenship. The
general objective of the research is to analyze the relationships established between
Environmental Education and Citizenship in the Teaching of Natural Sciences for
Youth and Adult Education. To prepare the study, we carried out bibliographical,
documentary and field research; the locus of the research, research participants, data
collection techniques and instruments. Introducing initial concepts about nature and
the environment, providing fundamental concepts for understanding them, as well as
the importance of both for shaping the environment in which we live. According to the
results obtained, the objectives were achieved through interdependent and
intercomplementary activities that will involve: bibliographical and documentary
research; planning and execution of workshops, mini-courses and socio-cultural
events of a multidisciplinary nature. The conclusions of the research indicate that it
was possible to observe in this research that the teaching of natural sciences in the
EJA seeks to promote a critical understanding of natural phenomena and the
relationship between human beings and the environment. This has allowed EJA
students to develop a more sustainable view of environmental impacts and, as a result,
to adopt more conscious attitudes in their daily lives. Environmental education is seen
as an instrument for building citizenship,

Keywords: science teaching; environmental education; youth and adult education;
citizenship.
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INTRODUCAO

A economia globalizada tem contribuido para universalizar os conhecimentos
e tornar os niveis de producdo académica cada vez mais elevados. Porém, esse
cenario cosmopolita requer um olhar mais atento para as politicas publicas, sobretudo,
para os pontos de tensdo gerados no seio da sociedade, na qual as desigualdades e
a exclusao atingem pessoas de todas as idades, géneros, racas e credos.

No ambito da educacdo formal, caracterizada como trabalho intencional,
sisteméatico e continuo, sendo oferta obrigatéria e regulamentado por Ministério da
Educacao/MEC e Secretarias Municipais e Estaduais, identificamos a necessidade
cada vez mais premente do dialogo com os outros campos do saber cientifico,
buscando debater e construir novas possibilidades de superacdo das mazelas do
capitalismo.

Seguindo a perspectiva desse debate propositivo, no que se refere ao fazer
pedagdgico, o presente trabalho aborda o Ensino de Ciéncias da Natureza na
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, estabelecendo uma relacéo entre a educacao
ambiental e a cidadania.

Considerando que as Ciéncias da Natureza sdo areas fundamentais para a
formacédo dos estudantes, elas ainda séo vistas pelos alunos da EJA como uma das
maiores dificuldades, levando-se em conta suas frequentes entradas e desisténcias
no contexto escolar, além das experiéncias frustradas com essa éarea de
conhecimento.

Dentre os varios fatores que impactam a vida escolar do estudante da EJA
podemos citar a metodologia adotada pelo professor, a qual, muitas vezes, é aplicada
para os jovens e adultos da mesma maneira como € trabalhada com as criancas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, causando certo constrangimento e
desmotivacdo aos jovens e adultos, por exemplo, quando séo instigados a cantar e a
participar de brincadeiras infantis.

Diante de tal situacdo, torna-se necessario compreender que a Educagéo de
Jovens e Adultos, como modalidade de ensino, € um espaco de luta e de resisténcia
de homens e mulheres que, devido as circunstancias sociohistéricas e econémicas,
tornaram-se trabalhadores e trabalhadoras com dominio das técnicas de producéo
material muito antes de ingressar na escola. Portanto, esses alunos-trabalhadores

trazem para a escola uma histéria de vida social, uma visdo de mundo mais ampla
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gue a crianga, dai decorrem muitas discussfes em torno do trabalho docente com os
estudantes da EJA.

Mediante o exposto, o problema de pesquisa se configura da seguinte
maneira: que relagdes sao estabelecidas entre a Educagdo Ambiental e Cidadania
dentro do Ensino de Ciéncias da Natureza para Educacao de Jovens e Adultos?

As questdes norteadoras da pesquisa sdo: 1) Como tém se estruturado os
pressupostos tedricos sobre o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA em relagdo a educacdo ambiental e a cidadania? 2) Qual o
papel das praticas pedagdgicas, do professor e da escola, no processo de ensino e
de aprendizagem da Educacdo Ambiental e da cidadania no Ensino de Ciéncias da
Natureza para a Educacao de Jovens e Adultos? 3) Como ocorre a intersubjetividade
na sala de aula durante o desenvolvimento das atividades voltadas para a Educacao
Ambiental?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as relacdes estabelecidas entre
a Educacdo Ambiental e Cidadania no Ensino de Ciéncias da Natureza para a
Educacédo de Jovens e Adultos. E como objetivos especificos:

1) compreender os pressupostos tedricos sobre o Ensino de Ciéncias da
Natureza na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, estabelecendo relacdo entre
educacdo ambiental e cidadania;

2) conhecer as orientacfes didaticos-metodolégicas para a Educacao
Ambiental no Ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA;

3) acompanhar o desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental,
observando aspectos da intersubjetividade em sala de aula.

Para a elaboracdo do estudo realizamos uma pesquisa bibliografica em
artigos cientificos, livros e outras producdes relacionadas a area da Educacao de
Jovens e Adultos, ensino de Ciéncias da Natureza e Educagdo Ambiental (EA). Além
disso, recorremos a pesquisa documental e de campo.

No que se refere ao método de investigacao, recorremos aos fundamentos da
dialética para a coleta e analise dos dados que foram alcancados por meio de
entrevista, observacdo participante e aplicagdo de questionarios com perguntas

abertas.

E isso, mais ou menos, tudo o que o Curso de Filosofia nos diz sobre a
dialética. Na sua Histéria Critica, o Sr. Duhring focaliza, de um modo
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completamente diferente, a dialética da contradi¢éo e nela, principalmente, a
doutrina de Hegel. (ENGELS,1954, p.68)

O método dialético € um método de abordagem que se caracteriza pelo uso
da discussédo, argumentacdo e provocacao para interpretacdo de caracteristicas

sociais.

N&o ha um consenso sobre a origem do termo dentro da histéria da filosofia.
Alguns historiadores dizem que o “pai” da dialética teria sido Heraclito, ao
identificar esse movimento intelectual como algo presente e fundante da
natureza: umatroca de informacdes do constante movimento da natureza que
resulta num complexo entendimento do natural como algo que sempre muda
e nunca fica estatico. (PORFIRIO, 2024, s.p).

E utilizado principalmente em pesquisas sociais, com o objetivo de interpretar
gualitativamente questdes sociais. Analisa as partes da realidade em constante
relacdo com a totalidade, evitando estuda-las de forma isolada. Solicitando o estudo
da realidade em movimento, em vez de uma visao estatica. Contrapondo-se a légica

formal que néo aceita a contradi¢cao e o conflito.

Usa-se esse método nas pesquisas sociais, com o objetivo de interpretar, de
forma qualitativa, alguns fendmenos sociais, através de seus principios, leis
e categorias de analise. O método dialético requer o estudo da realidade em
movimento. Ou seja: 0 método analisa partes da realidade em constante
relacdo com a totalidade. (COELHO, 2021, s.p).

A tipologia dessa pesquisa € caracterizada como qualitativa, a qual € uma
abordagem metodolégica que se concentra na compreensdo profunda e
contextualizada de fenbmenos sociais, humanos e comportamentais. Ao contrario da
pesquisa quantitativa, que busca medir e quantificar variaveis para a analise
estatistica, a pesquisa qualitativa busca explorar a complexidade e a riqueza dos
dados, capturando nuances, significados e contextos.

Na pesquisa qualitativa, os pesquisadores coletam dados predominantemente
descritivos, muitas vezes, através de técnicas como entrevistas em profundidade,
observacéo participante, andlise de conteudo, grupos focais e estudos de caso. A
interpretacdo dos dados é frequentemente subjetiva e envolve a compreensao das

perspectivas dos participantes, valores culturais e contextos sociais.

O método qualitativo retém a dinAmica da natureza das entrevistas ou grupos
de discussdo. A presenca do pesquisador, seja como um observador oculto
ou como lider de grupo focal, permite que a comunicacdo nao verbal dos
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participantes do grupo também seja levada em consideracéo no processo de
andlise de resultados. Uma das muitas vantagens do método qualitativo é
permitir que pesquisadores tenham liberdade para sondar as questbes
propostas para além das respostas iniciais que os membros do grupo focal
oferecem, respostas estas que podem ser de suma importancia para a
pesquisa em curso (ACADEMY, 2020, s.p)

Essa abordagem é especialmente Gtil quando se busca uma compreensao
mais profunda de fendbmenos complexos, explorando as experiéncias das pessoas,
suas percepcOes e as interagOes sociais que influenciam seu comportamento. A
pesquisa qualitativa € comumente empregada em disciplinas como sociologia,

antropologia, psicologia, educacao e ciéncias sociais em geral.

Algumas caracteristicas béasicas identificam os estudos denominados
qualitativos". Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando captar" o fenbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas
nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
tipos de dados séo coletados e analisados para que se entenda a dindmica
do fendmeno (GODOY, p. 21, 1995).

Os participantes da pesquisa sao 20 alunos internos do Centro de
Reabilitagdo para Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz, todos do sexo masculino
e com faixas etarias mescladas entre 18 a 50, juntamente com a professora da turma.

Quanto ao local da pesquisa, trata-se do Centro de Reabilitacdo em
Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz, localizado na Rodovia AM 010, Km 53,
Manaus-AM (estrada para Rio Preto da Eva).

Quanto aos procedimentos praticos da pesquisa, temos como base de dados
a pesquisa bibliografica, documental e de campo.

A pesquisa documental, bibliografica e de campo sédo trés abordagens
distintas utilizadas em métodos de investigacdo em diversas disciplinas. Em muitos
projetos de pesquisa, essas abordagens podem ser combinadas para fornecer uma
compreensao mais completa e robusta do fenbmeno em analise. Aqui estédo definicdes
para cada uma delas:

A pesquisa documental envolve a analise e interpretacdo de documentos,
registros e materiais escritos que sao relevantes para a investigacdo. Esses
documentos podem incluir relatérios, cartas, diarios, registros oficiais, jornais, entre
outros. O pesquisador examina esses documentos para coletar informacdes, entender

contextos historicos, identificar padrbes ou evidéncias que contribuam para a
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pesquisa. A pesquisa documental é frequentemente utilizada em estudos histéricos,
sociolégicos e em outras areas que requerem a analise de fontes escritas. No que se
refere a pesquisa de documentos consultamos a legislacdo sobre o ensino de adultos

no Brasil, a qual colabora de forma significativa para a construcéo desta dissertacao.

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televiséo, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica envolve a revisdo e analise critica da literatura
existente sobre um determinado tema. O objetivo € reunir e sintetizar o conhecimento
ja disponivel em livros, artigos, teses, relatérios e outras fontes impressas ou digitais.
A pesquisa bibliografica é realizada para obter uma compreensédo abrangente do
estado atual do conhecimento sobre um assunto especifico, identificar lacunas na
literatura e embasar teoricamente o estudo. E uma etapa crucial na elaboracéo de
fundamentos tedricos e na contextualizacdo do tema de pesquisa.

Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Para Severino (2007), a pesquisa bibliografica realiza-se pelo:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir de contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos (SEVERINO, 2007, p. 122).

A pesquisa de campo envolve a coleta direta de dados no ambiente onde o
fendbmeno de interesse ocorre. Isso pode incluir observacdes, entrevistas,
questionarios e experimentos conduzidos no local especifico da pesquisa. Esse
método € frequentemente utilizado em estudos sociolégicos, antropolégicos,
geograficos e em outras disciplinas onde a compreenséao das interacdes e dinamicas
em contextos reais é essencial. A pesquisa de campo permite uma abordagem mais
direta e contextualizada para a obtencéo de dados, possibilitando uma compreenséao

mais profunda do objeto de estudo. Segundo Coelho (2021), “a pesquisa de campo se
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caracteriza pelas investigacOes realizadas através da coleta de dados junto as
pessoas, somando a pesquisa bibliografica e/ou documental”.

Quanto a coleta de dados no campo sera utilizado entrevistas, questionarios
e levantamentos bibliograficos, observacéo participante, documentos e registros,
grupos focais (onde envolve varios elementos com objetivos em comum) e historias
orais.

Esta pesquisa torna-se relevante na perspectiva de servircomo base
formativa e auxiliar os docentes a desempenharem suas func¢des educativas em sala,
levando em conta que muitos professores apresentam dificuldades quanto ao ensino
de Ciéncias, necessitando de mais apoio pedagodgico. E, diante dos resultados
previstos, visamos ampliar cada vez mais a compreensdo do tema, assim como
contribuir com outros trabalhos académicos sobre a temética e areas afins.

A andlise de dados sera feita com base no estabelecimento de vinculos entre
os dados coletados no campo, a fundamentacéo tedérica construida durante o estudo
bibliografico e documental, bem como as inferéncias que nos propomos a fazer nesse

movimento de andlise. Nesse sentido, destacamos que

No processo de coleta e registro, € importante anotar as impressdes e
constatacfes a respeito do que os dados parecem revelar, ainda que nos
parecam insignificantes, para que possam ser recuperadas no decorrer da
analise (BARREIRO, 2006, p. 95).

Os resultados finais da pesquisa serdo apresentados em uma dissertacéao,
onde tera o detalhamento do problema investigado, objetivos, etapas de
desenvolvimento dessa investigacéo e os resultados alcancados.

No Capitulo 1, trataremos das conceituacbes de Natureza/Ambiente,
Educacao Popular e Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.

Ja na Capitulo 2 teremos as conceituacfes de Educacdo Ambiental e
Cidadania, destacando os pressupostos tedricos e o papel do professor.

E por dltimo, no Capitulo 3, concluiremos a pesquisa apresentando o papel do
professor da Educacéao de Jovens e Adultos no processo de ensino e aprendizagem,
focando na Educacdo Ambiental e Cidadania.
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CAPITULO 1 - NATUREZA/AMBIENTE, EJA, EDUCACAO AMBIENTAL:
ASPECTOS LEGAIS E TEORICOS

Este capitulo trata das conceituacdes de Natureza/Ambiente, Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA e Educacdo Ambiental, destacando os aspectos legais e

teoricos.

1.1. Natureza
Neste tépico do trabalho trazemos os conceitos de Natureza e Ambiente,

visando o aprofundamento do entendimento tedrico, assim como as contribuicdes
relevantes para a educacédo ambiental e a cidadania.

De acordo com Lenoble (2002), a natureza, tal qual o homem conhece, é algo
pensado, que ndo seja real, sendo uma criacdo da humanidade, uma abstracéo.
Levando isso em consideracdo, podemos ver o conceito de natureza como algo
variavel dependendo dos grupos sociais em diferentes lugares e épocas, passando a

ser elaborado de acordo com as rela¢des sociais desenvolvidas no espago-temporal.

A histéria que se desenrola de Sécrates a Descartes €, pois, a do homem que
domina pouco a pouco 0 mundo, dominando-se a si mesmo. Os gregos
escapam ao mundo da magia, rompem com as suas leis escritas e precisas,
leis da troca e da linguagem dos sinais pelas quais o homem se dirige a
Natureza para se conciliar com ela. Os mecanicistas tomam posse do mundo
inanimado da matéria impondo-lhe uma linguagem matemética a qual é
incapaz de responder [...] Desmontam a bela mecénica da natureza que Ihes
€ dada para dela se tornarem “donos e senhores” (LENOBLE, 2002, p. 22).

Goncalves (2005) defende a perspectiva de que a sociedade traz as suas
criacoes, elaborando e instituindo determinadas ideias do que seja a natureza. O autor
afirma que a natureza se caracteriza de forma historica por ser construida na medida
em que as relacdes sociais e culturais se desenvolvem, definindo, assim, que seu

significado ndo é natural.

Ora, o homem é um ser que por natureza produz cultura; esta € a sua
especificidade natural. Diferentemente do pensamento corrente, os homens
ao longo da histéria criam normas, regras e instituicbes ndo para evitar cair
no estado de natureza. Ao contrario, eles o fazem desenvolvendo a sua
propria natureza ndo somente em funcdo dos estimulos advindos do meio
ambiente, mas também das relages que os homens estabelecem entre si
(GONCALVES, 2005, p. 94).

Outro autor é Collingwood (1978), o qual traz discussdes a respeito das
concepcdes de natureza atraves de uma abordagem histérica. De acordo com o autor,
23



a historia do pensamento europeu caracteriza-se por trés periodos, dependendo da
ideia de natureza predominante, 0s quais sd0: uma VisSao grega, uma concepcao

renascentista e uma visdo moderna.

Na histéria do pensamento europeu, houve até agora trés periodos de
mentalidade cosmoldgica construtiva; trés periodos, isto é: quando a ideia de
natureza foi posta em foco pelo pensamento, tornou-se tema de intensa e
prolongada meditacédo e, consequentemente, adquiriu novas caracteristicas,
gue por seu turno deram uma nova feicdo a pormenorizada ciéncia da
natureza que tinha sido baseada nessa ideia (COLLINGWOOD, 1978, p. 7).

A primeira abordagem traz a visao grega da natureza, na qual podemos
entendé-la como uma for¢a que ordena o mundo, sendo composta de alma e mente
propria, ou seja, possui uma vitalidade e uma racionalidade. Dessa forma, 0 que se
denominava como espirito, estudado por Socrates, Platdo e Aristoteles, ja preexistiria
na natureza.

Essa visdo grega tinha como analogia o préprio ser humano, permitindo com

gue as caracteristicas intrinsecamente humanas fossem transpostas para a natureza.

Dado que o mundo da natureza € um mundo ndo s6 de movimento perpétuo
e, portanto, vivo, mas também um mundo de movimento regular e ordenado,
0s gregos afirmavam de acordo com isso que o mundo da natureza era ndo
s6 vivo como inteligente; ndo s6 um vasto animal dotado de “alma”, ou vida
propria, mas também animal racional, com “mente” prépria (COLLINGWOOD,
1978, p. 10).

A segunda concepcéo traz a visdo da natureza na Renascenga, entre 0S
séculos XVI e XVII, a qual, ao contrario da visdo anterior, nega a afirmativa de que a
natureza seja dotada de inteligéncia e vida, trazendo a concepcéo de que a natureza
era incapaz de ordenar os seus proprios movimentos de uma forma racional. Nao
possuindo intencionalidade ou movimentos préprios, entdo, a natureza nao poderia
ser comparada a um organismo ou uma maquina. Os renascentistas baseavam-se em
ideias cristds de um Deus criador e onipotente, assim como nos seres humanos

capazes de criar maquinas.

Mas no século XVI a Revolugéo Industrial ja estava muito préxima. O prelo e
o moinho de vento, o relégio e o carrinho-de-méao, além de um auténtico
mundo de maquinas em uso entre 0s mineiros e 0s engenheiros, foram
estabelecendo padrdes de vida quotidiana. Toda a gente compreendia a
origem de uma maquina, e a experiéncia de fabricar e de usar tais coisas
passou a fazer parte da consciéncia geral do homem europeu. Portanto, a
analogia tornou-se facil: como um relojoeiro ou um fabricante de moinhos de
vento estdo para um reldgio ou um moinho de vento, assim esta Deus para a
natureza (COLLINGWOOD, 1978, p. 15).
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Por dltimo, tem-se a visdo moderna da natureza, apoiando-se nas teorias
evolucionistas onde entendia-se a natureza como submetida a um estado constante
de mudancas. Apesar de ter elementos mecéanicos na natureza, esta ndo deveria ser
considerada como maquina, pois uma maquina é um produto pronto, algo como um
sistema fechado, ndo podendo ser modificado ao longo do tempo. Para a perspectiva

evolucionista,

as espécies vivas ndo sdo uma cadeia fixa de tipos permanentes; antes
existem e deixam de existir, condicionadas pelo tempo. [...] Quando esta
tendéncia atua desenfreadamente, e a existéncia de elementos imutaveis da
Natureza é totalmente posta de parte, o resultado é uma doutrina que podera
ser designada “evolucionismo radical”’, a qual sé atingiu a maturidade no
século XX, tendo sido exposta sistematicamente pela primeira vez por
Bergson [...] Assim, a experiéncia [na pesquisa histérica] demonstrava que o
conhecimento cientifico era possivel em relacdo a objetos em constante
mudanca. Mais uma vez a autoconsciéncia do homem fornecia uma solucao
as ideias sobre a natureza. A concepcao histérica da mudanca, ou processo,
cognoscivel cientificamente era aplicada, sob a designacao de evolucao, ao
mundo natural (COLLINGWOOD, 1978, p. 16; 19).

Além dessas concepcdes de natureza, temos autores, como Uexkull (1951) e
Dulley (2004), os quais trazem apontamentos de diferencas entre os conceitos de

ambiente, meio ambiente e natureza, no qual veremos as conceituagdes a seguir.

1.2 Ambiente
Abbagnano (2003, p. 36), traz uma conceituacdo sobre a expressao

ambiente, na qual afirma que ambiente se refere a um complexo de rela¢des entre o
mundo natural e o ser vivo, influindo na vida e no comportamento do mesmo. Assim,

ambiente

No significado corrente, um complexo de relacdes entre mundo natural e ser
vivo, que influem na vida e no comportamento do mesmo ser vivo. [...]
Observacdes sobre a influéncia das condi¢Bes fisicas, especialmente do
clima, sobre a vida dos animais, em geral, e do homem em particular, e até
sobre a vida politica do homem, [...]. [...] Isto, obviamente, nao significa que o
A[mbiente]. ndo aja de nenhum modo sobre a vida e sobre as criagbes dos
homens, mas apenas que é mais condi¢cdo do que causa.

De acordo com Dulley (2004, p. 4), temos interpretacbes em literaturas
variadas sobre o conceito de ambiente e meio ambiente. Sendo assim, apds uma

andlise das conceituagfes, o autor conclui que:
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A natureza e o ambiente seriam, portanto, duas faces de uma mesma moeda,
sendo que o segundo teria uma conotagdo mais préatica ou de utilidade, ndo
s6 para o homem, mas também para qualquer espécie. Por exemplo, o0 meio
ambiente favoravel, por exemplo, as minhocas, composto por elementos da
natureza que lhes séo indispensaveis para sua sobrevivéncia e reproducao.

Desta forma, apés conhecermos os conceitos de Natureza e Ambiente,
partiremos para compreender a Educacao Popular na qual a Educacéo de Jovens e

Adultos esta ancorada.

1.3 Educacéao Popular

A educacdo popular € uma abordagem educacional que se baseia na
participacdo ativa das pessoas, visando a conscientizacdo, empoderamento e
transformacao social. Desta forma:

A educacdo popular como uma concepcao geral da educacéo, via de regra,
se op6bs a educacéo de adultos impulsionada pelo Estado, e tem ocupado os
espacos que a educacao de adultos oficial ndo levou muito a sério. Um dos
principios originarios da educacéo popular tem sido a criacdo de uma nova
epistemologia, baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem
0s setores populares em sua prética cotidiana, problematizando-o, tratando
de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida
pelo povo, problematizando-a também, incorporando-lhe um raciocinio mais
rigoroso, cientifico e unitario (GADOTTI, 2012, p. 14).
Aqui estéo algumas defini¢gdes relacionadas a educacgéo popular:

1. Participacao Ativa: A educacédo popular envolve a participacéo ativa dos
individuos no processo educativo. Ela vai além da transmisséo passiva de
conhecimento e busca engajar as pessoas de forma colaborativa,
permitindo que elas expressem suas experiéncias, saberes e contribuam

para o processo de aprendizagem.

A proposta de reafirmar o empoderamento do dialogo na escola publica vai
ao encontro de lutarmos contra uma visdo de educacao pautada no siléncio,
em corpos frios com medo da expressividade autoritaria do/da professor/a. O
dialogo enquanto ferramenta libertadora alimenta os sonhos possiveis de
utopias carregadas pela esperanca do futuro molhado pela igualdade social
e a ascenséo da diversidade (SANTOS, 2020, p. 7).

2. Conscientizacdo: Um dos principais objetivos da educacdo popular é
promover a conscientizacdo (conscientizacdo critica) sobre questdes

sociais, politicas e culturais. Isso inclui o desenvolvimento de uma
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compreensao critica das estruturas de poder, desigualdades e injusticas,
incentivando a reflexdo e a agao para transformar essas realidades.
Empoderamento: A educacdo popular busca capacitar as pessoas,
fortalecendo suas habilidades, confianga e capacidade de agir de maneira
autbnoma. A ideia € que, ao adquirir conhecimento e consciéncia, 0s
individuos estejam mais capacitados para tomar decisdes informadas e
influenciar positivamente suas vidas e comunidades.

Contextualizacdo e Dialogo: A educacdo popular valoriza a
contextualizagdo do conhecimento, relacionando-o as experiéncias de
vida das pessoas. Além disso, ela favorece o dialogo aberto e horizontal
entre educadores e educandos, promovendo o intercambio de saberes e

a construcéo coletiva do conhecimento.

[...] por propiciar a formacdo de sujeitos cidaddos com capacidade de
transformar a realidade, estabelecer uma relagdo indissolavel entre
conhecimento e prética, conceber uma relagédo horizontal entre educador e
educando medida pelo didlogo, revelar a didatica grupal e participativa na
aprendizagem, articular as situa¢des educativas com o desenvolvimento de
mudancas locais e globais (MARTINEZ, 2011, p. 52).

Acesso e Inclusdo: A educacédo popular, muitas vezes, esta associada ao
acesso amplo a educacdo, especialmente para grupos historicamente
marginalizados. Ela busca superar barreiras e promover a incluséo de
pessoas de diversas origens, classes sociais e contextos culturais.

Transformacgdo Social: A educacdo popular ndo se limita a transmisséo
de conhecimentos; ela busca ativamente a transformac&o social. 1sso
implica estimular a participacéo cidada, o engajamento politico e a busca

por mudancas que promovam a equidade e a justica.

Essa abordagem educacional tem suas raizes em movimentos sociais e

praticas educativas desenvolvidas em diversas partes do mundo, com destaque para

o trabalho de Paulo Freire, um educador brasileiro cujas ideias influenciaram

significativamente a concepc¢ao de educacao popular.

Apbs a compreensao de Educacdo Popular enquanto abordagem educacional

passamos para as questdes historicas, legislacdes e regulamentacdes da Educacéao
de Jovens e Adultos — EJA.
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1.4 Histérico, legislacéo e regulamentacdo da Educacéo de Jovens e Adultos -
EJA

Neste topico, iniciamos falando sobre a evasdo escolar e a exclusdo dos
alunos, que é influenciada pelo capitalismo. A evaséo escolar € um problema grave
gue afeta milhdes de criancas e adolescentes no Brasil, comprometendo seu direito a
educacdo e contribuindo para a desigualdade social. A situacdo financeira dos
estudantes e de suas familias é um fator que contribui para a evasao, pois muitos
estudantes precisam trabalhar para ajudar no sustento da casa ou pagar as
mensalidades e materiais escolares. Além disso, a falta de condi¢cdes para arcar com
0s custos do transporte, alimentacdo e uniforme sao fatores que dificultam a

permanéncia e o desempenho dos estudantes na escola.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), cerca de 244 mil estudantes entre 6 e 14 anos estavam
fora da escola no segundo trimestre de 2021, um aumento de 171% em
relacdo a 2019. Além disso, a taxa de matricula nessa faixa etaria caiu de
99% para 96,2%, o menor valor desde 2012. (SANTILLANA EDUCACAO,
2024, s.p)

A evasdao escolar tem consequéncias graves, tanto para os individuos quanto
para a sociedade. No ambito pessoal, ela pode gerar baixa autoestima, frustracao,
isolamento social e vulnerabilidade a situagdes de risco. No ambito profissional, a
evasao escolar reduz as chances de insercdo e ascensdo no mercado de trabalho,

resultando em menor progresso, menor estabilidade e menor satisfacéo profissional.

No ambito pessoal, a evasdo pode gerar baixa autoestima, frustragéo,
isolamento social e vulnerabilidade a situacfes de risco, como violéncia,
drogas e gravidez precoce. Além disso, o aluno que deixa a escola perde a
oportunidade de desenvolver habilidades cognitivas, sociais e emocionais
gue séo fundamentais para o seu crescimento pessoal e para o0 exercicio da
cidadania. No ambito profissional, ha a reducao nas chances de insercéo e
de ascensdo no mercado de trabalho. O aluno que nao conclui a educacéo
basica tem menos qualificacdo e menos competéncias para enfrentar os
desafios e as exigéncias do mundo do trabalho (SANTILLANA EDUCACAO,
2024, s.p)

A exclusédo escolar € também um resultado da judicializacdo da evaséo
escolar, que pode levar a punicfes e a perda do sentimento de pertencimento a
escola. A evasdo escolar esconde um lento processo de exclusdo das vagas de
aprendizagem, materializado nas reprovacfes, desisténcias, aprovacdes pelo

Conselho de Classe, discriminacdes raciais e moralizacdo da gravidez.
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No contexto educacional, esse poder-saber permite que se produzam
saberes sobre a infancia e a adolescéncia e que se estabelecam préticas que
agem por meio das politicas publicas e de documentos que determinam como
elas devem ser conduzidas, colocando a escola como um espaco privilegiado
para operar tal conducéo. Dessa forma, criam-se leis que determinam que é
preciso frequentar a escola, e quem nédo segue essa determinacdo passa a
ser passivel de puni¢cdes (RATUSNIAK; SILVA, 2023, p. 3).

A analise da autora Sassen (2016, p. 18) também destaca a relacdo entre o
capitalismo e a excluséo. Ela argumenta que o capitalismo contemporaneo utiliza o
encarceramento em massa como um veiculo poderoso de expulséo, criando uma
forca de trabalho barata para gigantes globais do capitalismo. A populacdo
encarcerada aumentou 600% nas ultimas quatro décadas, resultado da imposicao de
ocupacgao das camas e celas para maximizar o lucro. Em outras palavras, “enquanto
0 negdcio do sistema bancéario tradicional € vender o dinheiro que o banco tem, o do
setor financeiro é vender algo que néo tem e, para fazer isso, o setor financeiro precisa
invadir — isto é — securitizar setores nao financeiros” (SASSEN, 2016, p. 18).

Ao longo da historia da educacao brasileira, apos estudos bibliograficos, &
possivel observar que a EJA possui uma série de conquistas na tentativa de
transformar “exigéncias” em “direitos”, conforme cita Leite (2013, p. 39), onde afirma
que essas lutas passaram por “grandes dificuldades ou mesmo insucessos em
proporcionar condi¢des para sua implementacao. O conceito de educacdo é complexo
e resultado de muitos embates”.

Sobre o direito a educacéo, Cury (2010, p. 569) destaca que:

O direito a educacao como um direito expresso e declarado em lei é recente
e remonta ao final do século XIX e inicio do século XX. A Franca consolida
sua legislacdo escolar basica no final do século XIX. A Alemanha, da
Republica de Weimar, vai declarar solenemente a educag¢do como direito em
sua constituicdo. Ele € um produto dos processos sociais levados adiante
pelos segmentos de trabalhadores que viram nele um meio de participacéo
na vida econdmica, social e politica. Seja por raz8es politicas, seja por razdes
ligadas ao individuo, a educagéo era vista como um canal de acesso aos bens
sociais e a luta politica e como tal um caminho também de emancipacéo do
individuo frente a ignorancia. Mas também setores liberais e democraticos
néo se ausentaram de propor esse direito como caminho de mobilidade social
e de integragdo na ordem social.

Quando trazemos os aspectos relacionados a educacdo destinada ao

atendimento de adultos, podemos observar diferentes contextualizagdes ao longo da
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historia. Ricco (1979, p. 9) ressalta considerarmos duas dimensdes que a Educacéao

de Adultos pode obter:

Na primeira, a Educacdo de Adultos pode ser caracterizada como um
processo destinado a suprir a caréncia escolar daqueles que ndo usufruiram
do processo comum de escolarizacgéo, e, portanto, ndo utilizam os meios mais
simples de comunicacdo escrita. A segunda dimensdo tem por objetivo o
aperfeicoamento e/ou reciclagem de adultos que ja dominam os minimos
indispensaveis da comunicacdo escrita e que se utilizam do processo como
uma forma de aprimoramento ou especializagao.

Assim como Baquero (2008, p. 175) destaca que a problematizacdo da

formacdo de pessoas adultas € concebida por Paulo Freire como

[...] vinculada & questdo da alfabetizacdo numa perspectiva de educacgéo
emancipatodria, uma vez que compreende a alfabetizacdo para além de uma
aprendizagem mecéanica da técnica de codificacdo e decodificacdo, mas
como leitura de mundo. Nesse sentido, todo o processo de educacgdo de
adultos implica o desenvolvimento critico da leitura do mundo, o qual envolve
um trabalho politico de conscientizacgao.

Em aspectos nacionais e internacionais, existe uma série de legislacdes
garantindo a concretizacdo de politicas publicas voltadas para a escolarizacdo da
modalidade EJA.

Em &mbito internacional, a Convencdo relativa a luta contra as discriminagfes
na esfera do ensino (1960), o Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais (1966) e a Declaracdo de Hamburgo (1997) séo
importantes instrumentos que garantem o direito a educagdo de jovens e
adultos (LEITE, 2013, p. 41 apud ACAO EDUCATIVA, 2006a).

Na Tabela 1 consta um resumo desses instrumentos legais:

Tabela 1 - Dispositivos Legais de Ambito Nacional e Internacional
A convencéo contra discriminacfes na esfera do ensino

Convencao relativa define o conceito de discriminacdo e enfatiza ser uma
a luta contra as atitude discriminatéria “a exclusdo de uma pessoa ou um
discriminacgdes na grupo de pessoas a determinado grau ou tipo de ensino
esfera do ensino em funcao da idade” (art. 1°, §1°, “a@” e “b”). Além disso, a
(1960) convengao estabelece compromissos aos Estados

signatérios de eliminar disposicoes legislativas e

administrativas que sejam discriminatorias na esfera do
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ensino (art. 3°, §1°, “a”), bem como a promocgéao e a
intensificacdo da educacao de jovens e adultos que ndo o
receberam em sua totalidade (art. 4°, §1°, “c”). E dispoe,
no artigo 5° que a educacgao “deve atender ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e reforgar o
respeito aos direitos humanos e das liberdades

fundamentais”.

O artigo 13, inciso |, “d”, do Pacto Internacional sobre
Pacto Internacional Direitos Econ6micos, Sociais e Culturais da Assembléia
sobre Direitos Geral da ONU (PIDESC), de 16/12/1966, estabelece o
Econdmicos, Sociais | dever do Estado em “fomentar e intensificar na medida do
e Culturais possivel, a educacdo de base para aquelas pessoas que
(PIDESC/ONU/1966) ndo receberam educagédo primaria ou ndo concluiram o

ciclo completo da educacgéao primaria”.

No contexto da Declaracdo de Hamburgo, a educacgao de
adultos é afirmada como um direito humano fundamental e
um direito chave para o século XXI, sendo tanto uma
. ‘consequéncia do exercicio da cidadania como condigao
Declaragéo de L _ i _
para a plena participacédo na sociedade”. Assumiu-se 0
Hamburgo sobre . )
. compromisso de “oferecer a homens e mulheres as
educacéo de adultos

oportunidades de educacéao continuada ao longo de suas
(1997)

vidas” (...) e construir “amplas aliangas para mobilizar e
compartilhar recursos, de forma a fazer da educacao de

adultos um prazer, uma ferramenta, um direito e uma

responsabilidade compartilhada”.
(Fonte: LEITE, 2013, p. 42 apud AGAO EDUCATIVA, 2006a.)

Sobre a Convencédo relativa a luta contra as discriminacdes na esfera do
ensino (1960) foi analisado que “a convencgéo contra discriminagdes na esfera de
ensino € um compromisso entre os Estados partes para que 0 acesso a educagao nao
seja um privilégio de poucos, mas torne-se de fato um direito universal. No Brasil, ha
ainda muita discriminagdo na modalidade de ensino de jovens e adultos” (LEITE,
2013, p. 42 apud ACAO EDUCATIVA, 2006a).
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Também temos o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC/ONU/1966), onde “ao contrario da Declaracdo Universal, de 1948,
gue proclama a instrucao gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais,
sem fazer distincdo de idade, o PIDESC aborda diferenciadamente o direito a
educacao de jovens e adultos do direito dos educandos em idade prépria, garantindo
a estes que “a educacgao primaria devera ser obrigatoria e acessivel gratuitamente a
todos”(art. 13, inc. 2, “@”) e quanto a EJA, a implementagao sera feita “na medida do
possivel’, o que deixa margens para um tratamento discriminatério da EJA nos
ordenamentos juridicos internos de cada pais” (LEITE, 2013, p. 42 apud ACAO
EDUCATIVA, 2006a).

Trazemos na Tabela 1 a Declaracdo de Hamburgo sobre educacéo de adultos
(1997), onde

[...] no ambito desta Declaracdo foi adotada a Agenda para o Futuro, que
estabeleceu metas especificas para que os objetivos proclamados na
Declaracédo (melhoria das condi¢des e qualidade da educacdo de adultos;
garantir a alfabetizacdo e a educacédo béasica; promover o fortalecimento das
mulheres através da educacdo de jovens e adultos, dentre outros) fossem
atingidos. Estes documentos internacionais reconhecem e reafirmam o direito
a educacgdo de jovens e adultos como um direito humano fundamental
(LEITE, 2013, p. 42 apud ACAO EDUCATIVA, 2006a).

E analisando as consequéncias para o Brasil, podemos observar que

[...] depois de referendadas pelo Congresso Nacional (art. 49, inciso | da
Constituicdo Federal de 1988) através de um Decreto-lei do Senado Federal
e ratificadas pelo Presidente da Republica (art. 84, inciso VIII da Constituicao
Federal de 1988) estas declaracdes internacionais sdo incorporadas em
nossa legislagé@o, com status de lei, devendo ser implementadas por nossos
representantes do governo. Ocorrendo a ndo observancia de um
compromisso assumido internacionalmente, ratificado e referendado
internamente, o Poder Publico responsavel pode ser acionado juridicamente
para efetive a sua implementacdo. Desta forma, estes documentos
internacionais séo importantes instrumentos para a exigibilidade e efetividade
do direito & educacéo de jovens e adultos (LEITE, 2013, p. 42 apud ACAO
EDUCATIVA, 2006a).

No Brasil, foi a partir dos anos 1940, que a educacao de adultos passou a
constituir a politica educacional do nosso pais. Alguns textos normativos anteriores ja
traziam as discussoes sobre a necessidade de oferecer educagéo aos adultos, como

na Constituicdo de 1934, onde dizia, em seu Artigo 150, que compete a Unido:

Paragrafo Gnico - O plano nacional de educacao constante de lei federal, nos
termos dos Arts. 5°, n°® X1V, e 39, n° 8, letras a e e, s6 se podera renovar em
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prazos determinados, e obedecera as seguintes normas: a) ensino primario
integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos.

Embora a Constituicdo de 1934 mencionasse a educacdo de adultos, foi
somente na década seguinte que comecou a tomar corpo a preocupacao em oferecer
escolarizacdo as camadas da populacédo que eram excluidas da escola. Ja nos anos
1940 e 1950 séo realizadas a¢fes e programas governamentais, além de iniciativas
estaduais e municipais, como a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario, em
1942; do Servico de Educacéo de Adultos e da Campanha de Educacéo de Adultos,
ambos em 1947; da Campanha de Educacéo Rural, iniciada em 1952, e da Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, em 1958.

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 60), afirmam que

A Campanha de 1947 deu também lugar a instauragdo no Brasil de um campo
de reflexdo pedagégica em torno do analfabetismo e suas consequéncias
psicossociais; entretanto, ela ndo chegou a produzir nenhuma proposta
metodoldgica especifica para a alfabetiza¢do de adultos, nem um paradigma
pedagdgico préprio para essa modalidade de ensino.

Em 1963, Paulo Freire, educador e fil6sofo brasileiro, fez contribuicdes
fundamentais para a educacao de jovens e adultos. Onde acreditava que a educacgao
nao pode ser neutra, mas sim uma ferramenta de “pratica pela liberdade”, onde as
pessoas, sendo educadas de forma critica, podem transformar sua realidade e

participar da constru¢cdo do mundo.

Para Paulo Freire, o conhecimento critico e reflexivo permite a criacdo. Nessa
perspectiva, o conhecimento do passado e do presente dos oprimidos
determinam as alternativas de seu futuro e podem proporcionar a condugéo
da sua vida no sentido de seus interesses, e ndo daqueles da sociedade
opressora. Como critica as praticas opressoras que dificultam a construcao
do conhecimento critico e reflexivo, Freire utiliza o termo “concepgao bancaria
da educacdo” (MORAIS et al, 2023, s.p)

Foi a partir de 1969 que tivemos um avango com a organiza¢do do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo/Mobral, sendo um programa de propor¢cdes nacionais,
voltado inteiramente para a alfabetizacdo de grandes parcelas de adultos analfabetos

gue viviam nas varias localidades do Brasil.

Diferentemente do que ocorreu na Campanha de 1947, o governo federal
investiu um volume significativo de recursos na montagem de uma
organizagdo de ambito nacional e autbnoma em relagdo as secretarias
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estaduais e ao préprio Ministério da Educacéo (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p. 61).

No contexto da década de 1990, tivemos a aprovacao da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96, segundo a qual o Estado deve garantir:

Artigo 4°. O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: | - Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; [...] VII -
oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condicdes de acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

Na Tabela 2 temos uma sintese das legislacbes e das regulamentacdes

visando a garantia do direito a educagédo na modalidade EJA.

Tabela 2 - Normas Internas de Garantia de Direito a Educacéo

Constituicao
Federal de
1988

[...] garante o direito a educacédo de forma universal, como um direito
de todos, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” e
imputa como dever do Estado fornecé-lo tanto a criangas como
aqueles que nao tiveram acesso ao ensino em idade propria,
conforme previsto no Capitulo Ill, Sec¢édo | — Da Educacéo, no artigo
208. No inciso |, do artigo 208, garantiu-se expressamente o dever
do poder publico de prestar ensino fundamental “inclusive, sua oferta

gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”.

Lei de
Diretrizes e
Bases da
Educacao
Nacional
9.394/1996

[...] regulamentou os dispositivos constitucionais referentes a
educacédo, com uma peculiar diferenca: o ensino fundamental para
jovens e adultos foi aqui garantido como um direito publico subjetivo,
conforme pode ser conferido nos “Principios e Fins” da LDB, nos
artigos 4°, inc. I, e 5% art. 4° - “O dever do Estado com educacgao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria”; art. 5° - “O acesso ao ensino
fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidadaos, associagdo comunitaria, organizacdo sindical,

entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o

34



Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”. O artigo 37,
§ 2°intensificou o respaldo a educacao do trabalhador ao estabelecer
que “0 acesso e a permanéncia dos trabalhadores na escola sejam
viabilizados e estimulados por acbes integradas dos poderes
publicos”. Se, por um lado, esta disposicao tem a sua pertinéncia
dada a presuncdo da hipossuficiéncia do trabalhador frente ao
empregador, ou seja, 0 empregado é considerado a parte mais fragil
da relacdo, e este paragrafo fortalece seu direito; por outro lado,
fragmenta a nog&o de universalidade ao aproximar a EJA do trabalho,
reforcando a visdo mercadoldgica do ensino e fragilizando sua
abordagem como um principio da dignidade humana, conforme
estabelecido na Declarac&o Universal de 1948 (LEITE, 2013, p. 44, )

Parecer Seguindo as diretrizes de pactos e tratados internacionais e
11/2000 e a | normativas internacionais, em 2000, o Conselho Nacional de
Resolucdo | Educacgéo aprovou o Parecer 11 e a Resolugéo 1. Estes instrumentos
01/2000 fixaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos, regulamentando alguns aspectos da LDB. A
Resolucédo delimitou a idade minima para ingresso na educacéo de
jovens e adultos aos 15 anos para a etapa Fundamental do ensino, e
17 anos para o Ensino Médio (LEITE, 2013, p. 44)
Lei [...], definiu 26 metas prioritarias para o decénio 2001-2011, dentre
10.172/2001 | elas: alfabetizar em cinco anos dois tercos da populacédo analfabeta,
- Plano | de forma a superar o analfabetismo em uma década; assegurar, em
Nacional de | cinco anos, a oferta do primeiro segmento do Ensino Fundamental
Educacao para 50% da populacdo com mais de 15 anos que néo tenha atingido
este nivel de escolaridade; atender no segundo segmento do Ensino
Fundamental toda a populacdo com mais de 15 anos que tenha
concluido a etapa precedente; dobrar em cinco anos, e quadruplicar
em dez anos, o atendimento de jovens e adultos no Ensino Médio
(LEITE, 2013, p. 44 apud ACAO EDUCATIVA, 2006b).
Lei [...], definiu 20 metas prioritrias para o decénio 2014 — 2024.
13.005/2014 | Destacaremos aqui a Meta 10, onde busca: “Oferecer, no minimo,
- Plano | 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens
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Nacional de

e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a

13.632/2018

Educacao educacéo profissional,” (BRASIL, 2014, s.p)

Lei [...], apresenta em seu Art. 37 que “A educacédo de jovens e adultos
9.394/1996 | sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
— Lei de|estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”
Diretrizes e | (BRASIL,1996, s.p)

Bases da

Educacao

(LDB)

Lei A Lei 13.632/2018, que teve por fundamento alterar a Lei

9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional),
dispbe das seguintes alteragcdes em seu Art. 37. “A educacgéao de
jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituira instrumento para a educacéo e a aprendizagem
ao longo da vida." (BRASIL, 2018, s.p)

(Fonte: Autora, 2024)

E, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988,

em que pese estar explicita a garantia, a EJA enfrenta muitas discriminacdes.
Basta observar que apenas a educagdo fundamental obrigatéria, ou seja, a
educacdo fornecida as criancas de seis aos quatorze anos de idade (que os
pais devem obrigatoriamente matricular os seus filhos na escola sob pena de
serem punidos judicialmente caso n&o o fagam), foi prevista como um direito
publico subjetivo. Contudo, o fato de a EJA néo ter sido expressa como um
direito publico subjetivo na Constituicdo ndo inviabiliza sua exigibilidade
judicial, mas torna-a um pouco mais trabalhosa (LEITE, 2013, p. 43, 201 apud
ACAO EDUCATIVA, 2006b).

No ano de 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), a qual possuia varios programas e

acOes direcionadas a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e incluia a distribuicdo de

livros didaticos e de literatura, especificos para essa modalidade de ensino.

Vale ressaltar que a EJA se caracteriza como uma modalidade de educacao

cujo publico possui especificidades proprias, que influenciam diretamente no alcance

da formacéo integral dos alunos. E uma modalidade oferecida, quase sempre, no

periodo noturno, para atender as pessoas a partir dos 15 anos de idade que estéao
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fora da idade do ensino regular, segundo os parametros oficiais. Mas, conforme o Art.
37, Secéo V da LDB/96:

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] VIl — oferta de educac¢éo escolar regular para
jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condic¢des de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1996, p. 2).

Geralmente os alunos da EJA sdo pessoas que exercem alguma prética
profissional durante o dia, que, em sua maioria, sdo atividades que requerem esforgos
fisicos. Dessa maneira, esses alunos chegam a escola cansados, fadigados em

decorréncia de uma jornada ardua de trabalho, conforme Arroyo (2017, p. 22-23) cita:

Devemos comegar por forgar os personagens desses deslocamentos ou por
vé-los como percursos dos personagens pobres, trabalhadores
empobrecidos das cidades ou dos campos, mulheres, negros/as. Quem séo
0s que com eles esperam nas filas? A que grupos sociais, raciais, sexuais
pertencem? Aqueles/as que esperam nas filas — os passageiros do fim do dia
e do inicio da noite — ndo sédo aqueles/as que se deslocam nos carros para o
trabalho, para as faculdades ou para as casas — homens, mulheres
brancos/as das classes médias, altas. S&o outros sujeitos e outros
deslocamentos. Vém de outros trabalhos, e ndo se deslocam para completar
percursos escolares e humanos truncados. As pessoas adultas, jovens ou
adolescentes nas filas a espera de dnibus vém também do trabalho, mas de
outros trabalhos e de jornadas longas, cansativas.

Essas dificuldades tornam esse publico vulneravel a tomada de decisdes que
prejudicam os indicadores dessa modalidade de ensino. Esses resultados
insatisfatorios dizem respeito ao alto indice de auséncias, de abandono ou de néo se
dedicar plenamente a aquisicdo do conhecimento que promova mudan¢as em sua

vida e, consequente, de sua familia, dentre outros.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) aponta queda de 7,7% no numero de alunos na educagéo de jovens e
adultos (EJA). A reducdo de matriculas ocorre de forma similar no nivel
fundamental (8,1%) e no ensino médio (7,1%). A tendéncia foi registrada pelo
Censo Escolar da Educacao Basica 2019, publicado em 31 de janeiro. A EJA
tem 3.273.668 estudantes matriculados (INEP, 2020).

Verificamos a exclusdo e expulsdo dos alunos na educacdo de jovens e
adultos que séo frequentemente atribuidas a fatores relacionados ao capitalismo e
suas implicacdes no sistema educacional. O capitalismo € apontado como um dos

principais responsaveis pela reproducédo da desigualdade social e pela exclusdo de
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determinados grupos sociais da educacdo. Essa exclusao é resultado de estruturas
profundas que perpetuam a desigualdade e a marginalizacdo de certos segmentos da

sociedade, como os mais pobres, familias de migrantes e a cultura popular.

A histéria brasileira nos oferece claras evidéncias de que as margens da
inclusdo ou da exclusdo educacional foram sendo construidas simétrica e
proporcionalmente a extensdo da cidadania politica e social, em intima
relacdo com a participacdo na renda e 0 acesso aos bens econdmicos
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126).

Além disso, a falta de investimentos adequados na educacdo publica de
qualidade, a divisédo de classes, a desigualdade social, a exploracéo e a opressao sao
aspectos do sistema educacional brasileiro que refletem a légica do modo de
producdo capitalista e decisivos para a exclusdo e o preconceito presentes em
ambiente escolar. Esses fatores evidenciam a influéncia do capitalismo na educacao
de jovens e adultos, perpetuando a exclusdo e a marginalizacdo de determinados

grupos sociais.

No contexto fiscal e tributario brasileiro, esse mecanismo induziu a
municipalizag&o do ensino fundamental, e foi acionado com base no suposto
de que o investimento mais eficaz dos recursos municipais nesse nivel de
ensino daria maior liberdade aos estados para investir no ensino médio e a
Unido para investir no ensino superior. Essa redistribuicdo dos encargos
educacionais entre as esferas de governo, realizada sem uma ampliacdo dos
recursos publicos para o setor, deixou larga margem de davida sobre as
possibilidades de seguir expandindo o sistema publico de ensino de modo a
atender ao novo perfil demogréfico da populacéo e cobrir os elevados déficits
de vagas, reduzindo os draméticos indices de evasdo e repeténcia que
caracterizam o sistema educacional, melhorando a qualidade da educacao e
as condic¢Bes de trabalho do magistério (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126).

Partindo dessa andlise, alguns fatores se tornam preponderantes e incidem
nos resultados finais da EJA. E esses fatores podem estar ligados as questdes socio
econdmicas, culturais e socioemocionais dos alunos, além do fato de estarem fora da
idade exigida pelo sistema educacional, evidenciando as lacunas no
acompanhamento da vida escolar desses estudantes, mesmo que a Lei n° 13.
632/2018, a qual trouxe alteracdes para a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Lei n® 9394/96), em seu Artigo 37, venha garantir o acesso a escola:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.
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A necessidade de se trabalhar as competéncias emocionais esta presente nas
diretrizes gerais da Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2019), mais
precisamente nas competéncias 06 (trabalho e projeto de vida), 07 (Argumentagéo
com posicionamento ético), 08 (Autoconhecimento e autocuidado fisico e emocional),
09 (Empatia e cooperacdo), e 10 (Responsabilidade e cidadania). Porém, essas
diretrizes, como também as garantias legais, ndo podem ser compreendidas de
maneira isolada do cotidiano da escola, pois precisam se efetivar na pratica do
trabalho pedagdgico.

O perfil dos estudantes da EJA, aliado ao perfil do trabalho docente e as
guestdes estruturais da escola publica (falta de material didatico, violéncia noturna,
escolas precisando de reformas no prédio e mobiliario, dentre outros), tem contribuido
para um cenario de evasdo, desrespeito aos professores, conflitos entre alunos,
reprovacdo, isto €, problemas que comprometem o alcance dos objetivos

educacionais dessa modalidade de ensino.

Marcadamente quando as politicas publicas voltam-se para o0 que tem sido
chamado de universalizacdo do atendimento e a escola basica deixa de ser
elitizada, passando a atender, preferencialmente, as classes populares, ndo
€ 0 acesso suficiente para dar conta do saber ler e escrever, porque 0s
fundamentos das praticas pedagdgicas permanecem reproduzindo modelos
culturais de classes sociais diversas das dos alunos, produzindo o fracasso
escolar e a chamada ‘evasao’, o que, ainda hoje, faz sair, mesmo os que
chegam ao final, sem dominar a leitura e a escrita. Este fato tem representado
um aumento substantivo de jovens na EJA, todos com escolaridade
descontinua, ndo — concluintes com éxito do ensino fundamental, obrigados
a abandonar o percurso, ou pelas reiteradas repeténcias, indicadoras do
préprio ‘fracasso’, ou pelas exigéncias de compor renda familiar, insuficiente
para a sobrevivéncia, face ao desemprego crescente, a informalidade das
relacdes de trabalho, ao decréscimo do nimero de postos. Essa presenca
marcante de jovens na EJA, principalmente nas areas metropolitanas, vem
desafiando os educadores do ponto de vista das metodologias e das
intervengbes pedagodgicas, obrigando-os a refletir sobre os sentidos das
juventudes e de seus direitos — que permeiam as classes de jovens e adultos
(PAIVA, 2007, p 10).

Além do mais, Campos e Oliveira (2003, p. 12) destaca que:

Os motivos para o0 abandono escolar podem ser ilustrados quando os jovens
e adultos deixam a escola para trabalhar; quando as condi¢des de acesso e
seguranca Sao precéarias; 0s horarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de
vaga, de falta de professor, da falta de material didatico; e abandonam a
escola por considerarem que a formacgéo que recebem ndo se da de forma
significativa para eles.
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Trabalhar com esses estudantes de maneira idéntica a educacéo de criancas
e adolescentes, significa que as suas especificidades, a exemplo do desenvolvimento
cognitivo e socioemocional, sdo levados em consideracdo de forma superficial, onde
os pilares aprender a ser e aprender a conviver sdo comprometidos.

Conforme Luckesi (1994, p. 32):

O ser humano se constitui numa trama de relacfes sociais, na medida em
gue ele adquire o seu modo de ser, agindo no contexto das relacdes sociais
nas quais vive tudo isso nos leva a entender o aluno jovem ou adulto como
em conjunto de relagcdes com condutas que se originaram a partir de sua
vivéncia, traumas, conflitos e questdes sociais na sociedade e muitas
vezes na familia.

Nessa perspectiva, para caminharmos na trilha da educacdo integral
precisamos trabalhar a aprendizagem, as praticas pedagogicas da escola de forma
intencional e direcionadas com métodos especificos para desenvolver as
competéncias socioemocionais (DELORS, 2001).

Desta forma, apos estudo e analise de Natureza/Ambiente, Educacao Popular
e EJA em seus aspectos legais e teodricos no Capitulo 1, partiremos para o Capitulo 2
contendo a pesquisa sobre Ensino de Ciéncias, Educacao Ambiental e Cidadania com
aprofundamento nos pressupostos tedricos e o papel do professor.
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CAPITULO 2 - ENSINO DE CIENCIAS, EDUCACAO AMBIENTAL E CIDADANIA:
PRESSUPOSTOS TEORICOS E O PAPEL DO PROFESSOR

Este capitulo trata das conceituacdes de Educacdo Ambiental e Cidadania,

destacando os pressupostos teoricos e o papel do professor.

2.1 Ensino de ciéncias no processo de ensino e de aprendizagem na educacgéo

de jovens e adultos: pressupostos tedricos

A leitura do mundo por meio das Ciéncias da Natureza implica aprofundar as

explicacbes sobre o mundo fisico e social.

[...], a educagéo escolar na &rea das ciéncias da natureza deveria ser
estruturada, nos 12 anos escolares, de forma a que a leitura do mundo
através das lentes das ciéncias da natureza fosse se tornando mais
complexa, a medida que os aprendizes fossem reconhecendo a presenca dos
conhecimentos em seu ambiente, fossem explorando fendmenos, seus
proprios saberes e outros a eles apresentados, fossem formulando
perguntas, hipéteses e fazendo investiga¢des para poderem aprofundar suas
explicacdes sobre o mundo fisico e social, reconhecendo situagdes que
demandam reflexfes e agcbes (MARCONDES, 2018, p. 273).

De acordo com Marcondes (2018), a BNCC propde alguns eixos como base
para a formulacdo dos componentes curriculares presentes na estrutura desse
documento, onde o primeiro trata-se do Conhecimento conceitual das ciéncias da
natureza, ou seja, ter propriedade dos conhecimentos especificos que o norteiam,
como seus conceitos, leis, principios e outros. Em segundo lugar, temos a
Contextualizagéo social, cultural e histérica das Ciéncias da Natureza, onde deve-se
acontecer as correlacbes entre as ciéncias da natureza e os contextos sociais,
culturais, ambientais e tecnoldgicos. E terceiro, sdo os Processos e praticas de
investigacdo em Ciéncias da Natureza no qual deve-se acontecer as pesquisas de

campo, analises de dados e informacgdes, realizacdo de experimentos e outros.

Esses objetivos demandam dos aprendizes avangar na compreensao
conceitual, requerendo que se envolvam em processos de pensamento mais
complexos, bem como que ampliem sua participagdo na sociedade por meio
de analises de situagdes e proposi¢des de solugdes (MARCONDES, 2018, p.
275).

Entendemos a ciéncia como um tipo para a formagdo docente e

(trans)formacao na educacao basica. Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 321),
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nos traz a reflexdo que “apreender ciéncia nao € a finalidade ultima do letramento,
mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagcdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania”.

O olhar sobre o ensino de Ciéncias no processo de ensino e de aprendizagem
dos alunos é algo recente, levando-se em conta o tempo que esse componente levou
para ser incorporado ao curriculo. De acordo com Santomauro (2009), tivemos as
concepgodes cientificas que vigoraram nos meados do século 19 até a década de 1950,
nas quais tinhamos o positivismo, levando em conta que essa perspectiva defendia a
neutralidade cientifica, com verdades unicas e definitivas.

A Proposta Curricular do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC para o 1°
Segmento de EJA no Brasil € uma das fontes de pesquisa que selecionamos, uma

vez que esta defende o seguinte:

Em inimeras situagdes de nossas vidas, mesmo nas mais corriqueiras, como
uma ida as compras ou a realizacao de uma festa de aniversario, temos que
planejar, ou seja, estabelecer antecipadamente um plano organizado de
acOes visando atingir algum objetivo. Temos que considerar que estratégias
usaremos, que recursos e que tempo seréo necessarios, que etapas deveréao
ser percorridas. Na execucéo de planos, fatalmente ocorrem imprevistos que
exigem sua revisado e adaptacéo; mas isso ndo invalida o papel orientador de
nossas antecipacdes (BRASIL, 2001, p. 34).

Com isso, podemos afirmar que o planejamento e a organizacdo de uma aula ou
0s conteudos trabalhados € indispensavel para que se alcance os resultados
esperados. E, diante de um levantamento feito com professores da EJA, a Proposta
Curricular do MEC (2001, p. 49) afirma que, ao serem questionados sobre quais
conhecimentos dos alunos os professores utilizam para planejar suas aulas, alguns

responderam que:

[...]. 60% respondem de modo genérico, indicando como importantes os
conhecimentos da vida cotidiana ou, em outras palavras, os conhecimentos
prévios dos alunos. Uma parte significativa ndo identifica as fontes dos
conhecimentos, ou 0s assuntos sobre 0s quais 0s alunos se manifestam.

De acordo com Fonseca (2005, p. 22-23),

A idade cronoldgica, entretanto, tende a propiciar oportunidades de vivéncias
e relacdes, pelas quais criancas e adolescentes, em geral, ainda nao
passaram. Mesmo que estruturas socioeconémicas e culturais imponham
uma entrada cada vez mais precoce em algumas dimensdes da vida adulta,
0s modos como os velhos, os adultos, os jovens, os adolescentes ou as
criangcas se inserem nessas dimensdes sdo sensivelmente diferentes
(FONSECA, 2005, p. 22-23).
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Em outras palavras, o autor nos orienta a estabelecer parametros definidos de
conhecimentos quanto as dimensdes variadas que caracterizam os percursos de
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, de acordo com seu nivel individual de
amadurecimento.

Para o estudo de uma realidade concreta, selecionamos o Ensino de Ciéncias
no curso de Pedagogia da Escola Normal Superior — ENS/UEA.

Trazemos essa reflexdo baseada em experiéncias préprias da pesquisadora
durante a graduagao e com base na analise das ementas e matriz curricular presentes
no Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do
Amazonas/UEA.

O Projeto Politico Pedagdégico do curso de Pedagogia da Escola Normal
Superior (2017, p. 85), diz que o egresso do curso precisa da “instrumentalizagdo para
o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, reconhecendo as tendéncias do ensino nessa area, projetando
estratégias metodologicas e produzindo materiais didaticos, visando uma
aprendizagem significativa”.

Pires (2002, p. 163) nos remete a uma discusséao referente a formagao do
futuro professor no qual, para que possam desenvolver todas as suas competéncias
fundamentais como professor, o aluno da licenciatura deveria ter uma base solida de
aprendizagem prevista para a educagdo basica, mas a realidade nao traz uma
educacao suficiente a esse ponto. Com isso, a autora cita que:

Como em qualquer campo de atuacdo, o conhecimento profissional de
professor representa o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio da
docéncia e de todas as suas fungdes profissionais: os saberes produzidos
nos diferentes campos cientificos e académicos que subsidiam o trabalho
educativo; os saberes escolares que devera ensinar; os saberes produzidos
no campo da pesquisa didatica; os saberes desenvolvidos nas escolas, pelos
profissionais que nelas atuam; os saberes pessoais construidos na
experiéncia propria de cada futuro professor (PIRES, 2002, p. 163).

De acordo com Ludke (2004), a formacao inicial ndo deveria ser atribuida uma
carga horaria que nao fosse suficiente para o que o curriculo propde para uma
preparacgao inicial dos Pedagogos. Com isso, ela afirma que:

Se fosse reconhecido claramente o carater introdutério, de uma preparagao
que nao pretende ser total, nem visualizar toda a carreira do professor, talvez
ela pudesse se tornar mais efetiva, assumindo a especificidade desse carater
inicial (LUDKE, 2004, p. 118).
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Dessa forma, a formacgao inicial dos professores nao esta agregada apenas
ao ensino universitario, mas inclui o aprendizado que o individuo carrega desde a sua
formagao escolar na Educagéao Basica.

Ao comecarmos uma andlise da Proposta Politico Pedagogica do Curso de
Pedagogia da Escola Normal Superior — ENS (UEA, 2017), a qual é uma unidade
académica que integra a Universidade do Estado do Amazonas — UEA, podemos
notar que na pagina 76, o sistema curricular se subdivide através de Campos
Epistémicos do Curriculo. Observa-se que dentro de “Dominio de Conhecimentos
sobre Meio Ambiente e Ensino-aprendizado das Ciéncias” temos as disciplinas:
Ciéncias da Natureza na Educacao Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental e
Educacdo Ambiental. E, em “Conhecimento, analise e aplicagdo dos processos de
ensino/aprendizagem” temos as disciplinas: Metodologia do Ensino/Aprendizagem
das Ciéncias da Natureza. Conforme mostra a Tabela 3 a seguir:

Tabela 3 - Disciplinas voltadas para o ensino de ciéncias no curriculo do Curso de Pedagogia/lUEA

CAMPOS ~
EPISTEM,ICOS DISCIPLINAS CARAS;ETS.TE:SO DAS SEMESTRES
DO CURRICULO
Ciéncias da Aprofundamento dos
natureza na conhecimentos cientificos
educacéao especificos, bem como os
infantil e anos | pedagodgicos, visando a 7°
iniciais do compreensao e o]
ensino aprimoramento do ensino de
Dominios de fundamental Ciéncias da Natureza
conheciment Analise de questbes e
os sobre processos referentes ao
meio ambiente, através dos quais o
ambiente e individuo e a coletividade
ensino- constroem valores sociais,
aprendizado Eq 3 conhecimentos, habilidades,
das ciéncias cagao atitudes e  competéncias 50
ambiental ~
voltadas para a preservacao e
conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum
da populagcdo, essencial a
qualidade de vida e
sustentabilidade.
Dominio das | Metodologia do Instrumentalizacdo para 8o
politicas ensino/aprendiz | o ensino de Ciéncias da
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publicas e da
legislacao
educacional

agem das Natureza na Educacgao Infantil

Ciéncias da e Anos Iniciais do Ensino
Natureza fundamental, reconhecendo as
tendéncias do ensino nessa
area, projetando estratégias
metodolégicas e produzindo
materiais didaticos, visando
uma aprendizagem
significativa.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Escola Normal Superior (UEA, 2017).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da

Escola Normal Superior (2017), a disciplina de Educacdo Ambiental esta incluida em

‘Dominios de conhecimentos sobre meio ambiente e ensino-aprendizado das

ciéncias”, a qual possui conteudos relativos ao ensino de Ciéncias. De acordo com a

ementa (UEA, 2017, p. 132), trazemos a Tabela 4 com as disposicfes dos conteudos

ofertados por essa disciplina, os quais sao:

a questdo ambiental no contexto contemporaneo; concep¢do de meio
ambiente e de desenvolvimento sustentavel; relacdes histéricas entre meio
ambiente, sociedade e educacdo; educacdo ambiental: evolucdo, marcos
conceituais nacionais e internacionais, objetivos e principios norteadores;
legislacdo e educagcdo ambiental; educacdo ambiental formal: insercdo da
dimensdo ambiental nos curriculos escolares; educacdo ambiental n&o
formal: educacdo ambiental e suas mdltiplas correlacdes; educagdo do
campo, educacédo indigena e educagdo patrimonial; Amazénia; problemas
ambientais amazénicos e mundiais”.

Ja na disciplina de Ciéncias da Natureza na educacéao infantil e anos iniciais

do ensino fundamental constam os contelidos:

conteudos bésicos para o ensino de Ciéncias Naturais na Educacao Infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; o ambiente e os seres vivos; a agua; o
ar; o solo; o ciclo vital de animais e plantas: classificacdo, caracteristicas,
tipos de alimentacéo e habitat; o equilibrio ecoldgico; o corpo humano: estudo
anatdmico das partes do corpo humano; os alimentos: tipos e origens,
selecdo, armazenamento, preparo e consumo; saude e higiene ambiental:
coleta e reciclagem do lixo, saneamento basico; recursos técnicos e
tecnoldgicos; eletricidade: obtengéo e distribuicédo”.

E, por ultimo, temos a disciplina de Metodologia do ensino/aprendizagem das

ciéncias da natureza, trazendo os seguintes conteudos:

a ciéncia moderna e o0 método experimental: reflexdes epistemolégicas; o
método cientifico: a absorcdo, adocao e rejeicdo de modelos; limitacdes e
poderes da ciéncia; o ensino de ciéncias: contextualizacdo histérica;
principios basicos de estratégias e preparacao de instrumentos para o ensino
de Ciéncias Naturais; praticas experimentais: o corpo humano, 0s seres vivos
e 0 meio ambiente; relacdes ecoldgicas, energia e transformacao, feira de
ciéncias”.
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Com isso, para uma melhor analise dos contetudos apresentados no Projeto

Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da Escola Normal Superior, montamos a

Tabela 4 a sequir:

Tabela 4 - Contelidos das disciplinas conforme ementa

DISCIPLINA

CONTEUDOS

Educacao Ambiental

A questao ambiental no contexto contemporaneo

Concepcao de Meio Ambiente e de Desenvolvimento
Sustentavel

Relagbes histdricas entre Meio Ambiente, Sociedade e
Educacao

Educacdo Ambiental: evolugdo, marcos conceituais
nacionais e internacionais, objetivos e principios
norteadores

Legislagdo e Educagdo Ambiental

Educacdo Ambiental Formal: inser¢do da dimensao
ambiental nos curriculos escolares

Educacdo Ambiental Nao Formal: Educacdo Ambiental e
suas multiplas correlagdes

Educacdo do Campo, Educagao Indigena e Educacgao
Patrimonial

Amazobnia

Problemas ambientais Amazo6énicos e Mundiais

Ciéncias da natureza
na educacao infantil e
anos iniciais do
ensino fundamental

Conteudos basicos para o ensino de Ciéncias naturais na
Educacao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental

O ambiente e os seres vivos

A agua

Oar

O solo

O ciclo vital de animais e plantas: classificacao,
caracteristicas, tipos de alimentacao e habitat

O equilibrio ecoldgico

O corpo humano: estudo anatémico das partes do corpo
humano

Os alimentos: tipos e origens; sele¢cdo, armazenamento,
preparo e consumo

Saude e higiene ambiental: coleta e reciclagem do lixo;
saneamento basico

Recursos Técnicos e Tecnologicos

Eletricidade: obtencgao e distribuigao

Metodologia do
ensino/aprendizagem
das ciéncias da
natureza

A ciéncia moderna e o método experimental: reflexdes
epistemoldgicas

O método cientifico: a absor¢cédo, adogéo e rejeicdo de
modelos

Limitagdes e poderes da ciéncia

O ensino de ciéncias: contextualizagao histérica
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Principios basicos de estratégias e preparacédo de
instrumentos para o ensino de Ciéncias Naturais
Praticas experimentais: O corpo humano; os seres vivos e
0 meio ambiente; relagdes ecologicas; energia e
transformacao; Feira de ciéncias

Fonte: Autora (2024)

Figura 1: Quantitativo de disciplinas de Ensino de Ciéncias

Ensino de Ciéncias

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia (UEA, 2017)

De acordo com a analise das disciplinas e contetdos dispostos no Projeto
Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, podemos observar que existe nas
ementas conteudos relevantes em relacao as disciplinas, porém, a baixa carga horaria
atribuida acaba deixando a desejar para os professores em formacéao.

Conforme a Lei 9.394, de 20 dezembro de 1996, a formagao dos profissionais
de educacao precisa ter uma solida formagao basica acompanhada de conhecimentos
prévios sobre o ensino de ciéncias, levando em conta que a associagao entre a teoria
e a pratica é de suma importancia para a formagao dos professores, conforme
especificada no Paragrafo Unico, do Art. 61, que trata dos profissionais de Educacéo:

Paragrafo unico. A formagédo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagéo basica, tera
como fundamentos: | — a presenga de sélida formacao basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho; Il — a associagao entre teoria e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagdo em servigo; lll — o aproveitamento da
formagao e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em outras
atividades.
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E, mesmo que os conteudos presentes nas ementas das disciplinas sejam
aplicados na formacéao inicial dos professores Licenciados em Pedagogia, faz-se
necessario que o aluno traga consigo a bagagem de conhecimentos prévios
vivenciados em sua vida e dentro de suas formacdes.

O conhecimento ¢ significativo por definigdo. E o produto significativo de um
processo psicolégico cognitivo (“saber”) que envolve a interagdo entre ideias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para aprender de
forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos (AUSUBEL, 2003,

p.4).

Porém, caso o aluno possua uma lacuna vaga em relagdo a esses
conhecimentos prévios, acaba levando para a sua formacdo como professor uma
dificuldade na assimilagdo das didaticas ensinadas, podendo refletir, mais tarde, em
um docente que ndo conseguira responder a todos os questionamentos feitos pelas
criangas em sala de aula.

Na Educacgédo de Jovens e Adultos, elencamos a Educagdo Ambiental e

Cidadania como fatores para a compreenséo desta pesquisa.

2.2 Educacao Ambiental e a Cidadania

A partir da década de 1950, no Brasil, o ambientalismo ganhou maior
visibilidade, e, em 1962, a expresséo Educagcdo Ambiental foi utilizada pela primeira
vez na Conferéncia de Educacao da Universidade de Keele, Gra-Bretanha. Segundo
Rodrigues (2007), a década de 1970 pode ser vista como a década de consciéncia
ambiental global, sendo que, em 1972, aconteceu a Conferéncia de Estocolmo ou
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo. Nesse evento definiu-se 0 meio ambiente da seguinte forma: “O meio
ambiente é o conjunto de componentes fisicos, quimicos, biolégicos e sociais capazes
de causar efeitos diretos ou indiretos, em um prazo curto ou longo, sobre os seres
Vivos e as atividades humanas” (ECO4U, 2014).

Saindo de uma perspectiva global, analisamos a Constituicdo Federal (1988)
como documento de regulamentacédo nacional, onde determina que o Poder Publico
deve assegurar a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino “‘como um dos
fatores asseguradores do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado”. Em

seu Artigo 225, se Ié que
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Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracoes. § 1° Para assegurar a efetividade desse direito,
incumbe ao Poder Publico: | - preservar e restaurar os processos ecologicos
essenciais e prover o manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas; [...] VI
- promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacd@o publica para a preservagao do meio ambiente; [...].

Outro marco foi a Conferéncia das Nac¢des Unidas realizada na cidade do Rio
de Janeiro, em junho de 1992, conhecida como Cupula da Terra ou Rio-92, a qual
reuniu mais de 100 chefes de Estado para debater as formas de desenvolvimento
sustentavel. Durante a Rio - 92 foi redigido o tratado de educacdo ambiental para
sociedades sustentaveis e de responsabilidade global, o qual estabelece os principios
fundamentais da educacao para sociedades sustentaveis, enfatizando a necessidade
de um pensamento critico, de um fazer coletivo e solidario, da interdisciplinaridade,
da multiplicidade e diversidade, tendo a educagéo como principal ponto focal, para
mudancas nas atitudes antrépicas (SANTOS; ROSALINO; COSTA, 2016, p. 3).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental compreendem os contetdos a serem
trabalhados do 1° ao 9° ano, sendo: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Geografia, Histéria, Arte, Educacédo Fisica e Lingua Estrangeira, e os temas
transversais Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salude e Orienta¢do Sexual.

Nessa estrutura do curriculo nacional, foi selecionada a area de Ciéncias
Naturais, espacgo privilegiado no qual as diferentes explicagbes sobre o mundo, os
fendmenos da natureza e as transformacdes produzidas pelos humanos podem ser
expostos e comparados (BRASIL, 1998a), e o tema transversal Meio Ambiente,
podendo contribuir para a formacéo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida e com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global (BRASIL, 1998b).

Leff (2006) traz a discussao da crise ambiental que vem rompendo a historia,
marcando os limites da racionalidade econémica e, a0 mesmo tempo, emergindo o
pensamento da complexidade ao projeto epistemoldgico positivista unificador do

conhecimento e homogeneizador do mundo.

A reinvindicagdo da qualidade de vida no debate ambiental vai mais além da
percepcdo economicista sobre a producdo e administracdo do 6cio e do
tempo livre. O desenvolvimento sustentavel ndo apenas esta guiado pela
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racionalidade do equilibrio ecolégico, mas pela “finalidade” do prazer e do
gozo, o que da maior complexidade ao significado da producédo e do
consumo. O bem-estar, devorado pelo desejo, ndo se esgota nem na
acumulacéo de bens nem na frugalidade do consumo, mas sim na qualidade
de vida derivada de processos de significacdo cultural e sentidos subjetivos
do valor da vida. E estes séo tao reais e fundamentais para os cidadaos do
mundo da abundéancia como para as comunidades indigenas que reclamam
seus direitos de ser, assim como condi¢bes econdmicas, politicas e
ecoldgicas para satisfazer suas necessidades basicas (LEFF, 2006, p. 236).

Observa-se na atualidade a permanente e forte influéncia da corrente
conservacionista, a qual foi a mola propulsora da educagao ambiental, ndo obstante,
tem se acentuado a necessidade de levar em conta os diversos aspectos que
interferem em uma dada situacdo ambiental e a determinam, incorporando as
dimensdes socioeconémicas, politica, cultural e histérica, com o propdsito de formar
cidadaos para a construgcdo de um desenvolvimento menos excludente e mais justo
para o desenvolvimento sustentavel.

Desta maneira, € importante entendermos melhor sobre os conceitos de
“conservar’ e “preservar’. No qual a preservacdo visa manter a natureza intocavel,
protegendo integralmente um ecossistema ou recurso natural contra danos e
degradacdo, sem permitir interferéncia humana. Isto é necessario quando ha risco de
perda de biodiversidade de uma espécie, ecossistema ou bioma.

Segundo a Lei de Protecdo da Vegetacdo Nativa, n°12.651/12, art. 3° para os
efeitos desta Lei, entende-se por:

(...) Il — Area de Preservacio Permanente — APP: area protegida, coberta ou
nao por vegetacao nativa, com a funcdo ambiental de preservar os recursos
hidricos, a paisagem, a estabilidade geolégica e a biodiversidade, facilitar o
fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e assegurar o bem-estar das
populacdes humanas;

Ja a conservacdo ambiental esta relacionada ao uso racional e sustentavel
dos recursos naturais, de forma a garantir sua existéncia para as geracdes futuras.
Isso envolve a criacdo de Unidades de Conservacao (UCs) que permitem atividades
econdmicas controladas, desde que respeitando um plano de manejo. E, de acordo
com Peixoto, Teran e Barbosa (2016, p. 91), “conservar para tais sujeitos insere-se
na logica da guarda dos recursos para usufruto da propria comunidade, seja no
presente ou pelas geragdes futuras”.

Portanto, a Constituicdo aborda a preservagdo como uma protecéo integral e

intocavel da natureza, enquanto a conservacdo permite o uso sustentavel dos
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recursos naturais. Ambos 0s conceitos sao importantes para o desenvolvimento
sustentavel, mas possuem aplicacdes e objetivos distintos de acordo com a legislacéo
brasileira.

Durante a participacao da pesquisadora em um Projeto de Extenséo da UEA,
foi possivel vivenciar uma experiéncia em dois ambientes diferentes, sendo o primeiro
no Centro de Reabilitacdo para Dependentes Quimicos Ismael Abdel Aziz (CRDQ) e,
o segundo, no Lar Terapéutico Agape na qual a educacio ambiental ocupou um lugar
central.

Os debates sobre a educagao ambiental no Brasil s&o cruciais para enfrentar
os desafios ambientais especificos do pais e promover uma consciéncia ambiental

sustentavel. E na Tabela 5 temos alguns temas relevantes nesse contexto.

Tabela 5 - Temas e questionamentos especificos da Educacdo Ambiental no Brasil
Temas Questionamentos Relevantes

e Como abordar o desmatamento e
promover praticas de conservacao
na Amazobnia?

Desmatamento e Conservacgao da .
e Qual deve ser o papel da educacéo

Amazonia _ o
ambiental na conscientizacao sobre
a preservacao da biodiversidade na

regiao?

e Como as cidades brasileiras podem
N integrar praticas mais sustentaveis?
Sustentabilidade Urbana _
e De que forma a educacao ambiental

pode contribuir para uma vida

urbana mais sustentavel no Brasil?

e Como enfrentar desafios
relacionados a gestdo da agua no
Brasil?

Recursos Hidricos e Como a educagdo ambiental pode

contribuir para a conscientizacao

sobre o0 uso sustentavel da agua e a

preservacao dos recursos hidricos?
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Residuos Sdlidos e Reciclagem

Como lidar com o problema dos
residuos solidos e promover
praticas de reciclagem?

Qual é o papel da educacao
ambiental na reducao do
desperdicio e na promocdo da

reciclagem?

Educacéo Ambiental Indigena

Como integrar a  educacado
ambiental de maneira respeitosa e
eficaz nas comunidades indigenas?
De que forma a preservagao
ambiental esta relacionada com a
preservacao das culturas indigenas

no Brasil?

Agroecologia e Agricultura Sustentavel

Como promover praticas agricolas
sustentaveis e reduzir o impacto
ambiental da agricultura no pais?

Qual é a importancia da educacao
ambiental na transicdo para
meétodos agricolas mais

sustentaveis?

Educagdo Ambiental nas Escolas

Como integrar a  educacado
ambiental nos curriculos escolares
brasileiros?

Qual é o papel dos professores e
das instituicbes educacionais na
promocdo da conscientizacao

ambiental entre os estudantes?

Legislacdo Ambiental e Participacéo
Cidada

Como a educacado ambiental pode
contribuir para uma compreensao
ampla da legislacdo ambiental no

Brasil?
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e De que forma a participacdo cidada
pode ser promovida através da

educacédo ambiental?

Fonte: Autora (2024)

Esses debates sdo essenciais para adaptar a educacdo ambiental as
necessidades do Brasil, promovendo préticas sustentaveis e a conscientizacao sobre
os desafios ambientais enfrentados no pais.

A integracdo entre Educacdo Ambiental e Educacéo Artistica pode oferecer
uma abordagem holistica e criativa para abordar as questdes ambientais. A
combinacao dessas duas disciplinas pode envolver praticas e atividades, criando uma
experiéncia envolvente e significativa para os alunos. Aqui estdo algumas maneiras

de como a Educacdo Ambiental pode ser combinada com a Educacao Artistica:

Expresséo Criativa:

e Encorajar os alunos a expressar as suas preocupacfes ambientais, ideias e
solugdes por meio de formas artisticas como pintura, escultura, musica, danca
ou teatro.

e Criar projetos artisticos que abordem questbes ambientais especificas,

permitindo que os alunos expressem suas perspectivas de maneira Unica.

Projeto de Instalacdo Ambiental:
e Desenvolver projetos de instalacdo artistica que destaquem questbes
ambientais locais ou globais.
e Utilizar materiais reciclados e sustentaveis na criacdo das instalacdes para

promover a conscientizacdo sobre o consumo responsavel.

Fotografia e Documentacao:
¢ Incentivar os alunos a usar a fotografia como meio para documentar mudancas
ambientais ao longo do tempo.
e Desenvolver projetos fotograficos que destaquem a beleza da natureza, mas

também as ameacas que enfrenta.

Performance Ambiental:
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e Realizar performances artisticas que abordem temas ambientais, transmitindo
mensagens e historias relacionadas a conservacao e sustentabilidade.
¢ Incorporar elementos teatrais, coreograficos ou musicais em performances que

destaquem a relagéo entre os seres humanos e o meio ambiente.

Land Art e Ecologia Artistica:
e Explorar praticas de Land Art, utilizando materiais naturais encontrados no
ambiente para criar obras de arte temporarias.
e Integrar conceitos de ecologia na criagdo de arte, destacando as interacoes

entre os elementos naturais e humanos.

Oficinas de Upcycling e Artesanato Sustentavel:
e Promover oficinas que ensinem técnicas de upcycling, transformando materiais
descartados em obras de arte.
e Fomentar o uso de materiais sustentdveis em atividades artisticas,

incentivando a criatividade com um impacto minimo no meio ambiente.

Narrativas Visuais sobre Sustentabilidade:
e Criar narrativas visuais, como histérias em quadrinhos ou murais, que ilustrem
praticas sustentaveis e a importancia da conservacdo ambiental.
e Utilizar elementos visuais para transmitir mensagens claras sobre a
interconexao entre a arte, a cultura e o meio ambiente.

Integrar a Educagdo Ambiental com a Educacao Artistica ndo apenas fornece
uma abordagem inovadora para o aprendizado, mas promove a conscientizagao, a
empatia e a acdo dos alunos em relacdo as questbes ambientais. Essa abordagem
multidisciplinar pode inspirar uma apreciacdo mais profunda da natureza e um
compromisso continuo com a sustentabilidade.

Além da interlocucdo com as Artes, a educacdo ambiental no Ensino de
Ciéncias se conecta com a cidadania. Podemos identificar as articulagbes entre o
Ensino de Ciéncias e as diferentes concepcdes de formacédo para a cidadania:

O ensino de Ciéncias pode contribuir tanto para a cidadania formal
(pertencimento a um Estado-Nac¢éo) quanto para a cidadania substantiva (exercicio

eficaz de direitos e deveres).
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Por outro lado, ainda baseado em principio liberais, Pinhdo e Martins
(2016) definem o modelo democrético liberal multicultural, que problematiza
a universalidade de direitos e reconhece a existéncia de uma pluralidade de
contextos sociais e culturais. Contudo, embora essa forma de liberalismo
reconheca a diferencga, associa o pertencimento a uma determinada cultura a
fatores individuais - como liberdade de escolha e autonomia (ROSA; LIMA;
CALVACANTI, p. 4, 2023).

O ensino de Ciéncias pode promover cidadania substantiva, portanto, a
compreensao dos direitos e deveres dos cidadaos, fortalecendo o senso de

pertencimento e responsabilidade.

De acordo com Gordillo (2006), séo quatro as dimensdes essenciais da agédo
educativa, essencialmente humana, para a cidadania: conhecer (adquirir o
conhecimento), gerenciar (pensar sobre o conhecimento, avaliar (ou julgar) e
agir. Esta ultima diz respeito a tomar parte, a fazer parte de uma coletividade,
a participar de acdes conjuntas que vao além do votar com critério (NUNES;
GALIETA, p. 3, 2020).

O ensino de Ciéncias pode estimular a participacdo ativa dos estudantes na
sociedade, promovendo a transformagé&o social e o bem comum. Segundo Lorenzetti
e Delizoicov (2001, p. 43), a alfabetizacdo cientifica € compreendida como o “processo
pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um
meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como
cidaddo inserido na sociedade”.

Portanto, o ensino de Ciéncias apresenta diversas possibilidades de
articulacdo com as diferentes concepcbes de cidadania, envolvidas desde o
pertencimento formal a uma nacéo até a participacao ativa e consciente na construcao
de uma sociedade mais justa e democratica.

Com isso, veremos a seguir pesquisas sobre a realidade da Educacao

Inclusiva para Jovens e Adultos com individuos em situacéo de vulnerabilidade social.

2.3. Educacao Inclusiva para Jovens e Adultos em situacdo de vulnerabilidade
social

Vivemos em um mundo permeado pela desigualdade social onde os paises
periféricos, como o Brasil, colhem os frutos da politica perversa que define as
diretrizes sociais, econdmicas e educacionais mediante os objetivos do capitalismo.
Culto ao individualismo, a competitividade, em detrimento da garantia dos direitos

fundamentais do cidaddo que vive em situacdo de vulnerabilidade social, sdo temas
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cada vez mais debatidos em diferentes foruns. No entanto, um breve caminhar pelas
ruas da cidade evidencia a distancia entre esses debates e a implementacédo de
politicas publicas em favor da vida.

No ambito da educacdo inclusiva, a midia, em geral, tem contribuido para a
construcdo de equivocos histoéricos, no sentido de relacionar a inclusdo somente com
as pessoas que possuem alguma deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento.
Porém, faz-se necessario esclarecer que a educacdao inclusiva € ampla, abarcando a
educagdo para todos. Mediante os preceitos da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), podemos destacar que:

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma ac¢éo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 01).

Beyer (2006, p. 86) faz uma breve retrospectiva histérica para explicar o

processo de construcdo do conceito de educacéao inclusiva:

[...] A educacéo inclusiva surgiu, ou, melhor posto, evoluiu como conceito e
proposta institucional, ao longo dos anos [19]90, particularmente com o0s
avancgos provocados pelos dois encontros internacionais, que marcaram as
discussdes correspondentes. Esses encontros foram a Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, em
Salamanca, na Espanha [...].

A educacdao inclusiva é uma das maneiras de luta para garantir que cada aluno
tenha suas necessidades respeitadas e assistidas em sua plenitude, ou seja, sem
nenhuma discriminacdo ou preconceito.

O respeito e o0 atendimento as necessidades de cada aluno no ambito da

educacéo inclusiva encontram ressonancia na equidade, o que significa:

Reconhecer que nem todos aprendem ou devem ser ensinados da mesma
forma igualitaria, pois um processo educacional que busca a equidade
pressupde o reconhecimento e o respeito as diferencas e é capaz de fazer
com que todos os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades
esperadas para o nivel de estudo, levando em consideracéo as diferencas
pessoais, socioecondmicas e culturais do aluno. Assim, se faz necessério que
a escola ndo seja indiferente com as diferencas e trate de forma diferente a
partir de suas necessidade e subjetividades os desiguais, pois se todos séo
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tratados igualmente, a desigualdade permanece (TENORIO; FERRAZ;
PINTO, 2015, p. 8).

Apresentamos nesta parte do trabalho uma contextualizacdo sobre a
realidade social dos participantes da pesquisa, estudantes da EJA, os quais,
atualmente, encontram-se em processo de reabilitacdo da dependéncia quimica em
uma unidade do Sistema Unico de Saude — SUS, na cidade de Rio Preto da Eva/AM.

O debate em torno da prevencdo a dependéncia quimica e de agles efetivas
de acompanhamento multiprofissional de pessoas inseridas no contexto das drogas e
do alcoolismo né&o é recente. Porém, nos ultimos 20 anos, seu ponto de partida e de
chegada vem deslocando-se a partir do conceito de cidadania, no &mbito da educacéao
inclusiva.

De acordo com Santos (1999), sdo cidadaos todos aqueles membros da
comunidade que se encontram localizados em qualquer uma das ocupacfes
reconhecidas e definidas em lei. Sendo assim, as possibilidades da oferta de produtos
e servicos educacionais inclusivos a essas pessoas, reforcam a ideia de reducéo da
desigualdade, dentro do modo de producado capitalista, visto que esse status de
cidadania contribui para criar oportunidades de acesso, permanéncia e sucesso na
aprendizagem deles.

Nesse sentido, implementar politicas de inclusdo social do dependente
guimico, marginalizado e considerado pela sociedade como perigoso, improdutivo,
torna-se meta emergencial para o Estado, a sociedade, a Universidade e para as
instituicdes parceiras que lidam diariamente com esse publico.

A politica de educacdo inclusiva definida no Plano de Desenvolvimento
Institucional/PDI considera a Universidade do Estado do Amazonas “como instituicao
publica comprometida com a regido e conectada com o mundo, seja no interior ou na
capital, cumpre dois papeis importantes: o de mobilidade e inclusdo social, bem como
o de geracdo de riqueza, fatores determinantes no desenvolvimento de qualquer
nacao” (PDI 2017-2021, p. 14-15).

Em referéncia as acdes de saude publica voltadas para os dependentes

quimicos, destacamos que:

Quando se pensa no tratamento das dependéncias quimicas faz-se
necessario e (til estabelecer seus principios gerais para que se possa ao
mesmo tempo, afastar preconceitos marginalizantes, proporcionar eficacia
baseada em evidéncia cientifica e obter avancos na assisténcia aqueles que
sofrem com este problema (SUDBRACK, 2013, s.p).
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O atendimento as demandas em torno da prevencdo as drogas e ao
alcoolismo tem se constituido nos ultimos anos como ponto de pauta de projetos de
lei, planos de gestao e propostas de intervencéo do Estado. Muitas sdo as campanhas
nacionais, sinalizando para a urgéncia de estabelecer os marcos de aten¢cao a essa
parcela da populacdo que € dependente de alguma substancia ilicita ou do alcool,
como também de criar politicas publicas mais efetivas no campo da prevencao.

Paralelo ao cenario das instituicdes politicas, as quais sao responsaveis pelo
desenho dessas campanhas, a sociedade padece de problemas resultantes dessa
doenca. De acordo com o Relatério Mundial sobre drogas (2021), divulgado pelo
Escritorio das Nacfes Unidas sobre drogas e crimes (UNODC, 2021), cerca de 36
milhdes de pessoas sofreram de transtornos associados ao uso de drogas. No Brasil,
estima-se que 6% da populacao (o que totaliza mais de 12 milhdes de pessoas) tém
alguma dependéncia quimica, segundo as pesquisas da Organizacdo Mundial da
Saude (OMS, 2021).

A dependéncia quimica € considerada um transtorno mental, o que significa
que ela € uma doenca. Anualmente, este transtorno causa cerca de 500 mil mortes,
segundo levantamento da OMS (2021).

Em 20 de fevereiro de 2022, o Ministério da Saude langcou um alerta para o
Dia nacional do combate as drogas e ao alcoolismo. A data, segundo o Governo
Federal, tem o0 objetivo de conscientizar a populagéo sobre os riscos da dependéncia
guimica, gerando discussdes e medidas para a prevencédo do consumo.

Semelhante as campanhas nacionais e locais no campo da educacéo, essas
medidas na area da saude, historicamente tem surtido efeitos minimos, para nao dizer
mais precisamente que sdo marcadas por seu vinculo com determinados gestores
publicos e que, por ndo serem implantadas como politica de Estado, sofrem do mal

secular da descontinuidade.

Nos ultimos anos, os meios de comunicacao foram tomados de assalto pelos
crescentes problemas envolvendo o consumo de alcool e outras drogas. Das
manchetes dos jornais as capas de revistas, do horario nobre da televisao
aos programas de fofoca, dos sites académicos aos sites de relacionamento,
nenhum espaco ficou incélume a corrupgao, violéncia doméstica, mortes no
transito, narcotrafico, roubos, assassinatos, falta de leitos para internacao,
dificuldades dos tratamentos ambulatoriais e tantas outras questfes ligadas
a dependéncia quimica (LARANJEIRA et al, 2011, p. 11).
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Para além de campanhas de sensibilizacdo, urge investir em parcerias,
aliancas entre o poder publico, as universidades, as familias e as instituicdes que
atuam na prevencao e no tratamento dessa doenca.

Dessa maneira, consideramos como positiva toda e qualquer proposta de
educacéo inclusiva que desenvolva agbes de ensino, pesquisa e extenséao, visando
transformar o potencial de cada dependente quimico em capacidade real, colaborando
para o seu retorno ao seio da familia e a vida social plena.

A perspectiva tragada por iniciativas dessa natureza deve mobilizar a atuacao
da Universidade para contribuir com a compreensdo dessa realidade por meio da
intervencdo educacional e, consequentemente, com a minimizacdo dessa
problematica, visto que a proximidade do académico com a realidade em foco é uma
das caracteristicas da politica de extensdo. Busca-se na comunidade externa a
Universidade elementos factiveis que seréo articulados com os saberes e as praticas
formativas construidos no seio dos diferentes cursos de graduacao, tendo como forca
motriz o compromisso de contribuir com a promocéao social dos dependentes quimicos
por meio da educacéo inclusiva.

Em uma sociedade onde a educacéo pauta-se na igualdade e na equidade
devemos tratar as pessoas mediante suas particularidades, pois somos iguais
somente do ponto de vista formal, da lei. A lei nos considera iguais, mas possuimos
individualidades e especificidades que nos tornam diferentes. Essas diferencas devem
ser consideradas e repensadas pelo principio da equidade e ndo apenas pelo da

igualdade evidenciada no ambito da legislacao.
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CAPITULO 3 - O PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: EDUCACAO
AMBIENTAL E CIDADANIA

Ter uma participacdo cada vez mais autbnoma e inclusiva no mundo
alfabetizado e letrado pode ser um dos maiores anseios do estudante jovem ou adulto
que pertence a uma escola basica. Por isso, os professores precisam ter clareza que

0 seu papel é proporcionar oportunidades e instrumentos aos alunos.

[...]- Quando adultos, jovens, adolescentes populares sdo outros, a EJA e a
docéncia sdo obrigadas a serem outras. O pensamento pedagogico é
obrigado a ser pedagogico. Educador. [...]. Exigem outros olhares, outros
tratos. Exigem ser reconhecidos passageiros pelo direito a um justo
reconhecimento social, politico e pedagdgico, [...]. Esse sera o caminho para
gue a escola e a EJA sejam uma experiéncia marcante de educacdo. De
formacdo humana (ARROYO, 2017, p. 40).
Pensar a educacdo como movimento de emancipa¢do humana € pensar em
protagonismo e criticidade, destacando-se o papel do trabalho docente na conducéo
do fazer pedagdgico, atuando como parceiro do estudante da Educacgéo de Jovens e

Adultos - EJA.

3.1 Projeto de Extensé&o da Escola Normal Superior — ENS/UEA

O Projeto de extenséo tem como titulo “Educacéao Inclusiva para Dependentes
Quimicos: Politicas Publicas em Favor da Vida” e como objetivo geral “oportunizar
acOes formativas para dependentes quimicos, pautadas nos fundamentos da
educacéo inclusiva.

Os objetivos Especificos do Projeto séo: 1) Identificar pontos de ancoragem
entre 0s pressupostos tedrico-praticos da prevencao e do tratamento da dependéncia
quimica com os fundamentos da educacéo inclusiva; 2) Estabelecer planejamento
exequivel de agbes socioeducativas, mediante as demandas da Instituicdo parceira
gue atua na prevencao e tratamento da dependéncia quimica; 3) Reunir elementos
significativos que evidenciem a validade das acdes realizadas, bem como pontos de
melhoria no que se refere a continuidade do projeto ou replicacdo em outros locais; 4)
Produzir divulgacao cientifica dos resultados alcancados, apresentando devolutiva do

projeto a Universidade, as instituicdes parceiras e a sociedade em geral.
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Quanto a justificativa do Projeto, o atendimento as demandas em torno da
prevencao as drogas e ao alcoolismo tem se constituido nos ultimos anos como ponto
de pauta de inimeros projetos de lei, planos de gestéo e propostas de intervencédo do
Estado. Muitas sdo as campanhas nacionais, sinalizando para a urgéncia em se
estabelecer marcos de atencdo a essa parcela da populacdo que é dependente de
alguma substéancia ilicita ou do alcool, como também de criar politicas publicas mais
efetivas no campo da prevencéo.

Dessa maneira, o referido projeto tem sua motivagdo e relevancia nos
aspectos supra mencionados, destacando-se a perspectiva de atuacao imediata da
Universidade para contribuir com a minimizacdo, de modo incisivo, dessa
problematica.

Em relagcdo aos procedimentos metodoldgicos, o projeto situa-se como
proposta multidisciplinar, envolvendo profissionais da educacgdo, da saude, da
assisténcia social, dentre outros. No entanto, o projeto enfatiza a area da Educacao,
mapeando, discutindo e encaminhando acdes centradas na educacao inclusiva para
dependentes quimicos.

Os procedimentos metodoldgicos foram delimitados pela abordagem
qualitativa, recorrendo as contribuicbes de teorias historico-culturais que situam os
sujeitos do projeto como patriménio principal da instituicdo de ensino e para os quais
deve-se voltar toda a infraestrutura necessaria para a efetivacéo das a¢6es propostas.

A perspectiva de interagcdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extenséo foi
viabilizada pelos subprojetos realizados pelos envolvidos na referida proposta:
professores, técnicos e académicos da Universidade do Estado do Amazonas;
professores externos que atuarao como voluntérios (SEDUC, SEMED, VAT tecnologia
da Informacao); profissionais das instituicdes parceiras (pedagogos, psicélogos,
psicopedagogos, médicos, assistentes sociais, enfermeiras, agentes de saude,
cuidadores, terapeutas ocupacionais, dentre outros).

Os resultados dessa interacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao
contribuiram para estabelecer uma via bidirecional entre o papel social da
Universidade e a contribuicdo da comunidade externa na geracdo de politicas
publicas, capazes de atender a, no minimo, trés demandas.

A primeira demanda, diz respeito a formacdo de profissionais, em nivel
superior, atentos ao debate em torno da educacdo inclusiva, em geral e,

especificamente, para dependentes quimicos.
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A segunda demanda refere-se a escuta sensivel dos movimentos sociais
como mecanismo de mobilizacdo de novos conhecimentos cientificos, efetivos e
viaveis politica e financeiramente para a Universidade, visando consolidar parcerias
para o enfrentamento de questdes histéricas como a excluséo social.

Por ultimo, destacamos como resultado previsto o aperfeicoamento dos
profissionais envolvidos diretamente no Projeto, por meio do dialogo multidisciplinar;
da vivéncia académico-cientifica em um espaco-tempo carregado de limites e
possibilidades para o estudo, para o debate e para a intervencao socioeducacional
em situacdes reais de conflitos entre os ditames sociais e as subjetividades de homens
e mulheres historicos, em processo de (des)constru¢do consigo e com seus pares.

Sendo assim, a perspectiva histérico-cultural concebe os executores e o
publico alvo do projeto (93 dependentes quimicos) como parceiros e protagonistas
dessas acOes formativas que, por meio de um elo recursivo em torno de objetivos
comuns, empreendem esforcos com vistas a promoc¢éao e/ou retomada da vida social
do dependente quimico.

Os objetivos foram alcangcados por meio de atividades interdependentes e
intercomplementares que envolverdo: pesquisa bibliografica e documental;
planejamento e execucdo de oficinas, minicursos e eventos socioculturais de carater
multidisciplinar.

O projeto foi desenvolvido nas dependéncias das instituicdes parceiras e/ou
em outros espacos fisicos sob sua responsabilidade desde que consensuado
previamente com a equipe executora do Projeto, cabendo a Universidade a
coordenacao, a execucado, a supervisao e a certificacdo das acdes realizadas pelos
membros da equipe executora (professores e técnicos da UEA; professores e técnicos
voluntérios; académico bolsista e académicos voluntarios).

A infraestrutura e os equipamentos de uso coletivo e/ou individual, destinados
a realizacdo das atividades previstas, foram fornecidos pelas instituicbes parceiras,
cabendo a Coordenacdo do projeto apresentar a Direcdo de cada instituicdo com
antecedéncia de, no minimo, 30 dias, o detalhamento dos recursos materiais e
equipamentos necessarios a cada minicurso, oficina e evento. Abaixo temos Tabela

6 com a relag&o da equipe participacédo do projeto no todo.
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Tabela 6 - Relacéo da Equipe participantes com Nome, Formacéo e Funcdo

. . FUNCAO NO
NOME FORMACAO/ATUACAO
PROJETO
_ Licenciada em Pedagogia e Doutora
Osmarina .
em Educagéo pela UFAM. Docente Coordenadora

Guimaraes de Lima

da Escola Normal Superior/UEA

Raimundo Sidnei

dos Santos Campos

Licenciado em Pedagogia, Doutor em
Educacao e Saude pela UFPB.
Docente da Escola Normal
Superior/UEA

Sub-coordenador

Fernanda Souza da

Silva

Licenciada em Pedagogia e
académica do curso de Mestrado em
Educacao e Ensino de Ciéncias da
UEA

Profa. Voluntéaria de
Ciéncias/Educacéao
Ambiental e oficina
de decoracdo com

baldes.

Jackeline dos

Santos Monteiro

Académica do curso de Licenciatura
em Teatro da UEA

Bolsista do Projeto,
professora de

Teatro e Literatura

Joao Batista Costa

e Silva

Licenciado em Letras pela UFAM,
professor do Centro de Midias da
UEA.

- Professor
voluntario de Lingua
Portuguesa,
Literatura e

Marchetaria.

José Leandro da

Cruz Lopes

Licenciado em Teatro pela UEA.
Técnico de Eventos na Secretaria de
Estado da Cultura e Economia

Criativa

Prof. Voluntario de

Teatro

Nayara Lopes da

Silva

Académica do Curso de Musica da
UEA

Profa. Voluntaria de
Iniciacdo Musical e

Percussao

Newton Sérgio Lima

Licenciado em Matematica pela
UFCE. Professor de Matematica da
Secretaria Municipal de Educacéo -
SEMED

Professor Voluntario
de Matematica e

Origami
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Licenciado em Pedagogia pela
UEA, Artista-educador, Professor Voluntario
Percussionista e Baterista da
Camerata de Violdes - Liceu de Artes
e Oficios Claudio Santoro

Stivisson Menezes

Correia de Iniciacdo Musical

e percussao.

_ ) Licenciado em Letras, Artista- Professor Voluntario
Vitor de Lima
educador na area de Teatro e de Teatro e
Gongalves _ _
Literatura Literatura.

Fonte: Autora (2024)

Desta forma, apoés a leitura sobre o Projeto de Extenséo realizado, veremos
mais detalhes sobre o local de pesquisa explorado, o Centro de Reabilitagdo em

Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz, também chamado pelas iniciais CRDQ.

3.2 - O CRDQ

Figura 1: Visdo aérea (satélite) do Centro de Reabilitacdo em Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz

Escola Municipal Sao
J6sé - Rodoviaria

Google

imagens ©2023 CNES / Alrbus, Maxar Technologies, Dados do

s://x.gd/NZald). Acesso em: 2 ago. 2023.

Fonte: Google Maps (http

O CRDQ abrange cuidados terapéuticos multiprofissionais e interdisciplinares,
a fim de compreender as necessidades do usuario em sua singularidade por meio de
atendimentos individuais e em grupo. Nesse sentido, sdo realizadas as oficinas
terapéuticas, a laborterapia, os cursos profissionalizantes, a assisténcia médica clinica
e a especializada em psiquiatria, a assisténcia psicossocial, a nutricional, dentre

outros.
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A escolha do local de pesquisa se deu a partir de um convite para a
participagcdo em um projeto de extensdo da Universidade do Estado do Amazonas.
Trata-se de um lugar no qual ndo tinhamos qualquer vivencia ou experiéncia, tornou-
se objeto de pesquisa, inserindo um espaco néo formal dentro da educagéo como
formacéo humana.

O espaco nao formal refere-se a ambientes ou contextos que ndo estédo
estruturados de maneira institucionalizada ou tradicionalmente reconhecida como
formal. Em contraste com espacos formais, como escolas, 0s espa¢cos nao formais
geralmente sdo caracterizados pela auséncia de estruturas rigidas, regras formais e
padrdes tradicionais de organizacao.

Esses espacos podem incluir ambientes comunitarios, grupos de interesse,
clubes, atividades de lazer, encontros informais e outras situacbes onde a
aprendizagem, interacdo social ou atividades especificas ocorrem de maneira mais
flexivel e espontanea. O espaco ndo formal muitas vezes permite uma abordagem
mais livre e aberta para a participacdo e a expressao, promovendo a autonomia e a

diversidade de experiéncias.

Desta forma, os espagos nédo formais provocam uma condi¢cdo no aprendiz
capaz de, ao longo de sua vida, agregar conhecimentos e valores que
poderdo auxilid-lo em um comportamento habil no sentido da preservacédo da
vida e dos valores humanos. Os espac¢os nao formais assim abordados
eliminam de vez a possibilidade de serem utilizados apenas como ilustracdes,
ou considerando apenas o fator motivacional, em cujo contexto néo figura a
reflexdo e reformulacdo de ideias. Sua utilizacio como componente
educacional podera se constituir em poderosa opg¢do, no que tange a
formacgao integral do individuo. Assim sendo, o potencial deste tipo de atitude
pedagdgica torna-se constantemente aperfeicoada, grandemente ampliada e
proficua ao ser integrada no contexto educacional (PEIXOTO; TERAN;
BARBOSA, 2016, p. 161).

Exemplos de espacos n&o formais incluem grupos de discussao em
comunidades, workshops informais, atividades de voluntariado, encontros culturais e
outros contextos em que as interagdes acontecem de forma menos estruturada em
comparacao com ambientes formais. Esses espacos desempenham um papel no
desenvolvimento social, cultural e educacional, proporcionando oportunidades para a

aprendizagem e o engajamento fora dos formatos convencionais.
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Figura 2: Fachada do Centro de Reabilitacdo para Dependéncia Quimica Ismael AbngAziz

ko M

Fonte: https://www.agenciaamazonas.am.gv.br/noticias/crdq-ismaeAI-abdeI-aziz-realia:a-forméturé;de-166-
internos/ Acesso em: 29 ago. 2023.

Quanto ao historico, em 28 de marco, de 2014, foi inaugurado o Centro de
Reabilitagdo em Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz. Esta unidade € a primeira
da Rede Estadual de Salude do Amazonas a proporcionar o tratamento em reabilitacao
de dependentes quimicos em alcool e outras drogas, na modalidade internacao.

A partir do més de setembro, de 2016, a Secretaria de Estado de Saude
passou a gerir, coordenar e administrar o CRDQ, servico este que tem seu
funcionamento durante 24 horas/dia. Para tanto € oferecido o Plano Terapéutico em
diversas etapas com equipe multidisciplinar, incluindo psicélogos, assistentes sociais,

médicos clinicos e psiquiatras, enfermeiros e técnicos de enfermagem.

3.2.1 Identidade Organizacional

O Centro de Reabilitagdo em Dependéncia Quimica Ismael Abdel Aziz tem
como misséo ofertar tratamento especializado aos dependentes quimicos com apoio
as familias, contribuir com a promocéo da qualidade de vida da comunidade em geral.
A visdo do CRDQ é exercer servicos multidisciplinares de exceléncia a fim de
contribuir para a reinsercao do individuo na sociedade. Tendo como valores a ética

nos relacionamentos, a eficacia na comunicacdo, o respeito a individualidade, a
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humanizacdo no atendimento, o comprometimento da equipe, a responsabilidade
social, a transparéncia nos processos de trabalho e a impessoalidade.

Quando deve ser procurado o Centro de Reabilitacdo em Dependéncia
Quimica? O tratamento para a dependéncia quimica na modalidade de internagéo so
deve ser acionado apdés o esgotamento dos recursos extra hospitalares ou quando
estes forem insuficientes. As internagcdes podem ser voluntarias, o paciente sera
avaliado por meédico clinico, psiquiatra ou ainda por psicologo, através de
encaminhamento das unidades de atendimento da rede publica e privada de saude
mental obedecendo a Lei 13.840/2019 que dispdes sobre o Sistema Nacional de
Politicas Publicas sobre Drogas e as condicbes de atencdo aos usuarios ou
dependentes de drogas e para tratar do financiamento das politicas sobre drogas.

O CRDQ recebe pacientes adultos encaminhados pelo Poder Judicial. Esses
casos sao avaliados conforme os critérios e precedidos por laudo médico
circunstanciado. As internagfes involuntarias poderdo ser solicitadas pelos
responsaveis legais. As internacdes para criangas e/ou adolescentes ocorrem apenas
por determinacéo judicial.

O tempo de espera para admisséo é de até quinze dias, conforme os critérios
descritos para a internacdo. O tempo de internacéo é de, no maximo, noventa dias. A
alta terapéutica sera mediante evolucdo do paciente, conforme o Plano Terapéutico
Singular.

Apo6s vermos sobre o funcionamento e identidade organizacional do CRDQ,
teremos a seguir uma analise dos resultados obtidos pelo Projeto de Extenséo que foi

realizado.

3.3 Analise dos resultados obtidos pelo Projeto de Extensédo

Foi levada a proposta de conteudos relacionados a Educacdo Ambiental,
interigados com a Educacdo Artistica. Dessa maneira, classificamos alguns
conteados de acordo com o Programa de Estudos do Ensino Fundamental da
Educacédo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educagao do Amazonas - SEDUC,

organizando-os conforme a tabela 7 abaixo:
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Tabela 7 - Contetdos de Educacao Ambiental da EJA/SEDUC/AM

CONTEUDOS/ HABILIDADES/
QENR(I)I/E TUEI\IIVI&,_AHIDCI'EA OBJETO DE OBJETOS DE
CONHECIMENO APRENDIZAGEM
Reconhecer as causas
da poluicdo do ar e as
AR Poluicdo da Atmosfera | consequéncias para o
meio ambiente e a
saude.
Identificar os processos
4° ANO SOLO Eroséo e queimadas de formagdo do SOI.O ©as
causas que contribuem
para sua erosao.
Reconhecer a
: Processos de limpeza importancia do
AGUA . tratamento da &gua para
da agua .
a saude das pessoas e
dos modos domesticos.
Compreender 0s
principios da ecologia,
~ L identificando e
Nocdes béasicas o
classificando a
composicao do
6°ano | ECOLOGIA — ccossistema.
Influéncia humana no
ambiente: poluicdo e | Reconhecer que o
degradacdo ambiental; | equilibrio ecoldgico pode
recuperacao, ser transformado pela
conservagao e | acao do homem.
sustentabilidade.
ORGAOS E Compreender o efeito
8° ANO SUAS Drogas Psicotropicas | das drogas psicotrépicas
FUNCOES no organismo.

Fonte: Autora (2024)

A partir dos conteudos desta tabela, podemos observar a superficialidade dos
conteudos abordados, sendo algo considerado “inicial”, onde pode ser trabalhado com
alunos que possuem completa auséncia de conhecimentos basicos voltados para a

Educacdo Ambiental.
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12 ETAPA:

Apés essa classificacdo, passamos ao momento de colocar em prética
juntamente com os alunos. Entdo, na aula de apresentacéo, iniciando-se com uma
roda de conversa trazendo as seguintes perguntas: Nome? ldade? Ja teve contato
com algum tipo de Educacéo Artistica? Quais suas expectativas para as aulas?

e

ﬁraz Aula Introdutorla/Apresentaga .

Fonte: Autora (2024)

Apds a roda de conversa, foram levados Jogos Teatrais para que os alunos
trabalhassem a atencdo e a concentracao, juntamente com alongamento do corpo.
Foi possivel falar sobre o projeto como introducdo a aula, assim como iniciar o0s
dialogos trazendo a temética “6rgaos do corpo e suas fungdes” (8° ano), tendo como
subitem Drogas Psicotrdpicas, buscando explicar o efeito das drogas psicotrépicas no
organismo, sendo um dos principais conteudos trabalhados com esses alunos do
Projeto de extensdo de acordo com a Tabela 6. Essa dinamica fez com que o interesse
dos participantes se manifestasse de maneira espontanea, incitando falas de suas
vivéncias.

Com as discussoes feitas a respeito do tema, foi disponibilizado um formulario
impresso para cada aluno responder perguntas como:

1) Vocé se identificou com alguma das Drogas Psicotrépicas? Se sim, qual

foi?
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2) Ela pertence a qual grupo? Depressores, Estimulantes ou Perturbadores?

3) Descreva quais os sintomas e as sensacdes presenciados durante o uso
dessa droga.

Com base nas respostas de cada um, escolhnemos 3 (trés) formularios que
obtiveram as declaragdes/depoimentos mais significantes para a pesquisa, todos de
participantes do sexo masculino.

O primeiro participante, 28 anos, em resposta a pergunta de numero 1, se
identifica com &lcool, clonazepam! (administrada no CRDQ?), cloridrato de
amitriptilina®, maconha*, cocaina®, crack® e LSD’. Na segunda pergunta, eles deveriam
classificar as drogas citadas na primeira pergunta, mas a proposta disso ndo seria que
eles acertassem as reais classificacdes e, sim, verificar quais os efeitos causam em
cada um, levando em conta suas especificidades individuais. Com isso, o participante
respondeu que alcool, clonazepam e cloridrato de amitriptilina fazem parte do grupo
de depressores, quanto a cocaina, crack integram o grupo de estimulantes e a
maconha e LSD compde o grupo de perturbadores. Encaminhando-se para a Ultima
pergunta ele descreve os sintomas e as sensac¢fes do uso das drogas da seguinte

forma:

Maconha - tranquilidade, logo nos primeiros usos dava sono (quando a
noite), muita fome, alucinacdes e falsa alegria (sorrindo em varios momentos
pods uso). Cocaina — euforia, sem sono, crise de panico. Crack — mania de
perseguicdo, perda de controle, fazer qualguer coisa para usar de novo e
somente apos uso sentia depressdo, isolamento. Antes, durante a
abstinéncia, muita ansiedade (ja sou impulsivo e ansioso de crian¢a) ou seja,
potencializava. Clonazepam e o Cloridrato de amitriptilina pra dormir, pois
naturalmente tenho dificuldade e durante a madrugada muita insdnia.

O segundo participante, 43 anos, respondeu a primeira pergunta relatando que
se identifica com as drogas Cocaina, Heroina® e Crack. Em seguida, quando foi pedido

para que ele classificasse essas drogas, onde classificou todas como perturbadores.

1 E um medicamento que atua no sistema nervoso central e tem ac&o anticonvulsivante,
sedativa, relaxante e tranquilizante.

2 Centro de Reabilitagdo para Dependentes Quimicos Ismael Abdel Aziz.

3 Antidepressivas, ansioliticas e analgésicas.

4 E uma planta da familia Moraceae muito utilizada em todo o planeta, sendo considerada a
droga ilicita mais utilizada no mundo.

5 E um alcaloide, estimulante, com efeitos anestésicos utilizada fundamentalmente como uma droga
recreativa.

6 E uma droga ilicita estimulante que se origina da cocaina.

7 E a abreviacao de dietilamida do acido lisérgico (do alemao Lysergsaurediethylamid).

8 E uma droga popular que proporciona aos seus usuarios uma sensacdo calmante que muitas vezes
os faz esquecer quaisquer dificuldades que estejam enfrentando em suas vidas.
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Como resposta a ultima pergunta ele descreve os sintomas e as sensac¢des do uso
das drogas da seguinte forma: “Medo, parandias, visdes, sindrome de perseguicao,
falta de apetite e também perdemos toda a nocdo e nossa forma de viver, viramos
zumbis e escravo das drogas’.

O terceiro participante, 22 anos, se identificou apenas com a Maconha e
Cocaina, onde classificou-as como perturbadores. Ao descrever os sintomas e
sensagdes afirmou que: “Quando usava maconha THC, me sentia fora da realidade,
botava em minha mente que sé conseguia comer ou dormir de fizesse o0 uso, ja em
questdo da cocaina me sentia depressivo e sentia efeitos contrarios da maconha”.

Todos os formularios com os depoimentos escritos a mao pelos alunos estéao
disponiveis no Anexo |.

Finalizamos a aula com uma atividade sobre o entendimento do contetdo a
partir do teatro imagem, conforme a Figura 3.

O teatro imagem € uma abordagem teatral que se destaca pela énfase visual
e pela construcdo de imagens cénicas impactantes. Essa forma de teatro foi
desenvolvida principalmente pelo diretor brasileiro Augusto Boal, fundador do Teatro
do Oprimido, como parte de suas experiéncias no Teatro Arena de Sao Paulo na
década de 1960.

um método teatral criado por Augusto Boal no inicio da década de 1970 e que
comecou a dar os seus primeiros passos na cidade de Sdo Paulo. Era um
tempo de ditadura civil-militar no Brasil e as liberdades politicas e artisticas
eram tolhidas dos cidad&os que discordassem do regime ditatorial. Foi nesse
ambiente que Boal comecou a utilizar o teatro para denunciar as opressoes
contra os trabalhadores e a censura imposta a imprensa e aos artistas
(SILVA, 2014, p. 23).

Segundo Boal (1980, p. 44),

os participantes dividem-se em grupos de quatro ou cinco. Um é o modelador,
os demais sdo modelos. E esse comega a trabalhar como se dissesse: ‘E isto
que eu penso’. Quando termina de visualizar sua opinido, toma o lugar de um
dos companheiros que sai e que se transforma em modelador. E esse
comega a trabalhar como se dissesse: ‘Isto € o que vocé pensa, mas veja o
que eu respondo’ — e, a partir da imagem recebida, modificando-a, modela a
imagem que simboliza o0 seu pensamento

No teatro imagem, a criacdo de cenas e atmosferas visuais € fundamental. Os
atores trabalham juntos para compor quadros e imagens que comuniquem ideias,

sentimentos ou narrativas de maneira ndo verbal. A expressao corporal, gestual e a

71



relacdo espacial entre os atores sédo elementos-chave para transmitir significados e
emocoes.

devemos considerar que a imagem ndo representa a realidade plasmada em
uma superficie amorfa, mas que é constituida e produzida pela realidade
social, que é mediadora entre o sujeito que a produz e aquele a quem se
destina, logo, neste texto a imagem € considerada como um artefato cultural
(WELLER e BASSALO, 2011, p. 284).

Figura 3: Execucdo da atividade de Teatro Imagem
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"
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e

Fonte: Autora (2024)

Os alunos responderam positivamente ao uso do Teatro Imagem em suas
atividades, pois essa técnica permite uma interacdo mais profunda e reflexiva com as
imagens e problemas representados. Algumas caracteristicas do Teatro Imagem que

sdo caracteristicas para essa resposta incluem:
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1. Uso dalLinguagem Nao-Verbal: O Teatro Imagem baseia-se em linguagens
nao-verbais, como a linguagem corporal, representando para questodes,
problemas e sentimentos em imagens concretas.

2. Transformacédo da Realidade: O Teatro Imagem tem a intencéo de ensaiar
uma transformacao da realidade, utilizando a imagem corporal para revelar
siléncios e manipulacgdes.

3. Siléncio Total: E fundamental que haja siléncio total durante a cena para
gue os espectadores possam se concentrar nas imagens e modifica-las para
uma situacgéao ideal.

4. Modificacdo das Imagens: Os espectadores sao convidados a modificar as
imagens problematicas para uma situacao ideal, criando uma imagem de
transicéo entre o problema e a solugao.

5. Representacdo de Realidade: A imagem é uma realidade existente, ao
mesmo tempo em que é a representacdo de uma realidade vivenciada.

6. Uso de Exercicios e Jogos: O Teatro Imagem utiliza exercicios e jogos para
desenvolver a compreensao dos fatos representados na imagem, que Sao
reais enquanto imagem.

Essas caracteristicas permitem que o Teatro Imagem seja uma ferramenta eficaz

para debater e questionar a realidade representada na pratica artistica, além de ser

uma forma de ensinar e aprender sobre temas de forma interativa e participativa.

22 ETAPA:
O segundo encontro iniciou-se com alongamento corporal, seguido por jogo
da escultura. Com isso, tivemos uma introducao sobre Educacdo Ambiental e quais

0S materiais que podem ser reutilizados e reciclados.
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Fonte: Autora (2024)

Figura 5: Demonstracéo de materiais reutilizados

Fonte: Propria autora
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Apropriando-se do contetdo do 6° ano sobre Ecologia trazendo a influéncia
humana no ambiente: poluicdo e degradacdo ambiental; recuperacao, conservacgao e
sustentabilidade. Tendo como objetivo compreender os principios da ecologia,
identificando e classificando a composi¢cdo do ecossistema e reconhecendo que 0
equilibrio ecologico pode ser transformado pela acdo do homem, foi instruido aos
alunos que produzissem um poema sobre seus sentimentos e sua relacdo com o meio
ambiente.

A producdo de poemas sobre meio ambiente desempenha um papel
significativo na conscientizacao e sensibilizacao das pessoas em relacao as questdes
ambientais. Em relacdo ao desenvolvimento de conscientizacdo e sensibilidade, a
escrita de poemas sobre o0 meio ambiente estimula reflexfes e discute teméaticas

ambientais, levantando consciéncia sobre questbes ambientais relevantes.

desenvolver na crianga o gosto pela poesia, proporcionando-lhe momentos
poéticos, como leitura de poemas, observacéo da beleza e harmonia das
coisas que a cercam, ajudando-a na descoberta da poesia que existe em
cada ser e no mundo ao seu redor, desenvolvendo assim sua sensibilidade e
fazendo da poesia um meio de comunicacdo com o mundo (CARVALHO,
2000, p. 100).

Quanto a promocéo da criatividade e autodidatismo, a producédo de poemas
permite a exploracdo de novas formas de expressdo artistica, incentivando a
criatividade e o autodidatismo, pois possibilita “unir a poesia ao estudo do meio
ambiente, tornando-o mais agradavel, apesar da tristeza causada pela acao
destruidora do homem” (CARVALHO, 2000, p. 100).

E quando falamos da melhoria das habilidades linguisticas e literarias,
trazemos a composicdo de poemas que contribui para o aprimoramento das
habilidades verbais e literarias dos estudantes possibilitando “proporcionar ao aluno a
aguisicao de conceitos que o ajude a interpretar o meio ambiente, integrando-se nele”
(CARVALHO, 2000, p. 100).

Para o fortalecimento da compreensédo interdisciplinar, vemos que a
abordagem dos temas ambientais através de poemas permite integrar conhecimentos
de diversas areas curriculares, como Geografia, Biologia, Histéria e outras. Nesse
sentido, Carvalho (2000, p. 101) afirma que “oferecer ao aluno oportunidades de
observacéo e participacao, pois toda experiéncia vivenciada € assimilada com maior
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facilidade, incorporando-se no seu modo de vida, modificando suas atitudes e
transformando-as quando necessario”.

Quanto ao incentivo ao engajamento social e cidadania, percebemos que a
participacdo em projetos de poesia ambiental pode gerar comprometimento com a
causa ambiental e estimular o engajamento social, assim como a construgédo de
comunidade e colaboracdo em projetos de poesia ambiental permite a construcéo de
lacos entre os estudantes e os profissionais, favorecendo a troca de ideias e
experiéncias. E, de acordo com Carvalho (2000, p. 101), diz que “desenvolver na
crianga o interesse pelo mundo em que vive, estabelecendo relagdes entre ela e o
mundo, permitindo-lhe expressar suas preocupacdes e opinides, possibilitando-lhe
uma visao critica da situagao”.

Ressaltamos a ampliagdo do conhecimento e compensacdo do meio
ambiente, onde a leitura e discussdo de poemas ambientais podem expandir o
conhecimento e a compreensdo dos estudantes sobre o meio ambiente, no qual
Carvalho (2000, p. 101) ressalta que “conscientizar a familia da importancia do meio
ambiente em nossas vidas e de que depende dela a continuidade deste trabalho,
assim como desenvolver nos alunos habitos de preservagcdo e conservacao dos
recursos naturais, comec¢ando por sua casa, sua escola, seu bairro”.

Por dltimo ressaltamos a valorizacéo da lingua portuguesa, onde a producéo
de poemas ambientais em lingua portuguesa pode contribuir para valorizar a lingua
nacional e promover a cultura brasileira.

Em resumo, a producdo de poemas sobre meio ambiente desempenha um
papel crucial na comunicacéo efetiva das questdes ambientais, influenciando atitudes,
inspirando acdo e contribuindo para a construgcdo de uma sociedade consciente e
comprometida com a preservacao do planeta.

Abaixo é possivel observar trés producdes feitas pelos alunos, nos quais destacamos

a criatividade e a dedicagcéo dos mesmos para que a escrita e rima entrem em sintonia.

NOSSA TERRA

A nossa terra

N&o é do tipo que se queima na primeira
Ela melhora na segunda

E se preserva na terceira

Ela é guerreira

Ela é uma deusa
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E Amazénia de verdade
DEVASTACAO

Tristeza!

Pessoas destruindo a natureza
Sem compaixao, sem coragéo
S&o apenas homens

Com as suas ambicdes

Se coragao

Sem compaixao

AMAZONIA

Vem do povo da floresta

A esperancga que ndo cessa
Que proteja a natureza

E que lutem pela paz

Para proteger as nossas vidas
E a dos animais

Pra proteger as nossas vidas

Amazobnia
Dorme sonha
Amazobnia
Vamos preservar

Hoje,

Vivi e corri perigo

N&o queime ela,

N&o polua a sua mente
Amazonia que cuida da gente

Amazodnia
Dorme sonha
Amazodnia
Vamos preservar
E também amar

Figura 6: Apresentacdo dos poemas produzidos
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Fonte: Autora

Com a autorizacdo de alguns internos, gravamos falas as quais
compartilhamos o depoimento de dois deles; um vamos chamar de “R” e o outro de
D:

Interno “R”: “Gente, e ndo sou nada criativo, entendeu? Entao, rsrs... esse
trabalho de vocés da UEA ta sendo assim, uma inspiragdo pra mim porque
eu td6 aprendendo coisas que nao sabia que eu sabia fazer e t6 aprimorando
coisas que eu sabia fazer, entendeu? E isso tem sido muito construtivo pra
mim e pra minha arte, se é que a gente pode chamar isso de arte. E arte,
literatura é arte.

Esse participante foi um dos que mais nos procurou durante 0os encontros para
mostrar-nos que havia criado um poema, onde fizemos a revisdo do poema do mesmo
e o instigamos a musicar, uma vez que sabiamos que ele toca violdo. Na semana
seguinte, ele nos procurou para mostrar a musicalizagdo que havia iniciado.
Percebemos a autonomia que buscou o0 progresso, assumiu a potencialidade, onde
com certeza esse processo teve e tem um valor significativo em sua recuperacao

dentro ou fora do local de reabilitagdo.

Interno “D”: muito interessante, algo diferente em nosso dia a dia, né? Ta
sendo interessante porque é algo diferente e enriquecedor para 0 nosso
conhecimento que é a interpretacao, fiquei muito feliz de estar participando
deste processo.
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Esse participante € professor de lingua portuguesa, e lembra-nos que, antes
desse depoimento em uma das aulas, ele havia comentado que as aulas de literatura
0 motivaram a voltar para a sala de aula, porque ele ndo tinha mais vontade de voltar
a lecionar e, ao sentir tudo isso proporcionado pelas aulas criagdo de zine,
experimentagdo com o teatro, ele sentiu saudades.

A producéo de zine é um processo de autopublicacdo que envolve a criacédo
de uma publicacdo independente, geralmente em formato impresso, que pode abordar
temas variados, como poesias, ilustragdes, contos, veganismo, feminismo, jogos,
musica, ou outros assuntos que o criador deseja manifestar. Os zines podem ser
distribuidos gratuitamente ou vendidos, normalmente a precos baixos, e sao

frequentemente associados a luta de causas sociais.

As zines sdo um tipo de midia impressa bastante especifico, ndo tanto pelo
formato escolhido ou pelas técnicas utilizadas, mas pelo contexto social em
gue surgem. A caracteristica mais importante sobre elas € que sdo uma forma
de autopublicacao, ou seja, sao independentes. A genealogia das zines é um
pouco complexa e pode ser tragada a partir de duas sementes no inicio do
século XX: as little magazines e as fanzines (CARMONA, 2023, s.p)

A producéo de zines é libertadora, pois permite ao criador ter total autonomia
sobre o conteudo e a forma de apresentacao, além de ser uma forma de compartilhar
ideias e experiéncias com um publico mais amplo. Além disso, o processo de criagdo
de um zine pode envolver a imaginacao, uma mistura de diferentes papéis e nicleos,
e a utilizacdo de técnicas de impressdo alternativas, o que pode ser uma forma

divertida e criativa de expresséo artistica.

Quem produz um fanzine quer criar vias, meios de apropriar-se e de dialogar
com manifestagcbes sem espaco de circulacdo. Por meio das publica¢cbes
independentes, o “zineiro” conhece, aprecia, apreende e faz parte de
diferentes manifesta¢des criando um didlogo que anteriormente nédo existia.
Portanto, ensinar a ler e a produzir fanzines é permitir que os alunos tenham
voz no contexto de ensino/aprendizado a partir do seu proprio universo
cultural. A partir da producdo de um fanzine, o aluno pode escolher sobre o
assunto que ele quer estudar, ler e produzir. Fato que faz dele uma forma
particular de aprendizado, gerando um ambiente propicio a expressdes
culturais e ideolégicas variadas (BORBA, 2015, p. 7).

Os zines também podem ser usados em contextos educacionais, como
instrumentos para promover a interacdo e a valorizacédo de aspectos do cotidiano, e
podem ser uma forma de avaliacdo continua, pois os criadores sabem que o zine sera

lido por desconhecidos e ira passar por outras maos.
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32 ETAPA:

Na terceira aula, unificamos o contetudo sobre o Ar com a Poluicdo da atmosfera
(4° ano), buscando reconhecer as causas da poluigdo do ar e as consequéncias para
0 meio ambiente e a saude. Iniciamos com uma introducéo contextualizada a respeito
do conteudo. Apos isso, tivemos a oportunidade de oferecer uma aula introdutéria
sobre melodia e percussdo com o Prof® Stivisson Menezes Correa (Pedagogo e
Mestrando), no qual o objetivo era trabalhar a composi¢éo de letra e melodia voltados

aos conteudos de Educacdo Ambiental abordados.

Figura 7: Aula sobre Melodia e Percussao

Fonte: Autora (2024)

SO POR HOJE

Dia de culpa

Manha de solid&do

Tarde pro arrependimento
Noite pra salvacéo

Verao tao frio
Inverno tao quente

Espero um dia
80



N&o me sentir sozinho.

Preciso de uma bola de cristal
Que mostre um futuro
Grévido, gravido de paz!
Gréavido gravido de paz

Bem melhor que antes
E assim que eu devo encarar a vida

Independente da matéria

S0 por hoje, s6 por hojeS6 por hoje,

Preciso de uma bola de cristal
Que mostre um futuro
Grévido, gravido de paz!

Gravido gravido de paz

Bem melhor que antes
E assim que devo encarar a vida

Independente da matéria

So por hoje, s6 por hoje

Bo por hoje, sé por hoje
Procuro perdéo
(MUsica baseada na poesia de autoria dos internos do CRDQ)

Nesta maneira, conseguimos alcancar os objetivos propostos para o dia, onde
foi trabalhado os conteidos ambientais de forma tedrica e, logo apés, os fundamentos
da musica e melodia. E, durante o repasse da aula, os internos apresentaram bastante

satisfacdo e entusiasmo para a mesma.
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42 ETAPA:

Nessa aula, iniciou-se 0 processo criativo de confeccdo de instrumentos
musicais com latas e pets, levando-se em conta o contetdo da aula passada (Ar, meio
ambiente, poluicdo) e ampliando para o conteudo do 4° ano sobre Processos de
limpeza da agua, reconhecendo o tratamento da 4gua para a saude das pessoas e
dos usos domésticos. Tratamos ainda sobre o solo, falando sobre a eroséo e as
gueimadas, para identificar os processos de formacdo do solo e as causas que
contribuem para a sua erosdo. Apoés isso, 0s internos tiveram uma aula de teoria

musical, unificando com a pratica do corpo e o trabalho com a respiracgéo.

pets

Figura 8: Confeccdo de instrumentos musicais com latas e
S

Fonte: Autora (2024)

Figura 9: Alunos/internos confeccionando seus instrumentos
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52 ETAPA:

Nesta ultima aula, foi pensada uma “Mostra Cultural” de encerramento
levando em conta o que aprenderam nas aulas anteriores. Primeiramente, iniciamos
com o alongamento do corpo e a apresentacdo do roteiro das atividades do dia, a
saber, a construcao do instrumento musical feito com garrafa pet e molho de chaves,

a introducdo a construcdo de efeito para sonoplastia com o0s instrumentos

confeccionados e a pratica em grupo a respeito da cénica poética.

Figura 10: Confeccao do instrumento musical feito com garrafa

LS

Fonte: Autora (2024)
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Unir Arte com o Meio Ambiente entende-se que fara com que os individuos ali
envolvidos possam conviver com 0 meio social de forma mais colaborativa e
sustentavel, dando vida a outros objetos com materiais que teriam jogado no lixo
anteriormente.

Todos as atividades desenvolvidas durante as etapas acima alcangaram o
objetivo de levar para os internos uma conscientizacéo e também uma atividade extra

a ser desenvolvida fora do ambiente de reabilitacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do levantamento bibliografico e documental realizado podemos
ressaltar a formacdo docente na tematica pesquisada de Ensino de Ciéncias e
Educacdo Ambiental na EJA como suporte a realizacdo das atividades em sala de
aula. E, dessa maneira, também vimos a caréncia de pesquisas voltadas ao ensino
de Ciéncias da Natureza por meio das relacdes entre Educacdo Ambiental e
Cidadania, especificamente, na Educacéao de Jovens e Adultos. Destacamos que a
presente pesquisa tem como perspectiva dar prosseguimento ao estudo tedérico e
documental do tema acima, bem como coletar dados empiricos junto ao ambiente da
escola.

Ao considerar "A Educacdo Ambiental e a Cidadania no Ensino de Ciéncias
na Educacdao de Jovens e Adultos (EJA)", é fundamental destacar a inter-relacdo entre
os diversos elementos: a hatureza e o ambiente, a especificidade da EJA, os aspectos
legais e teoricos da Educagdo Ambiental, bem como os pressupostos tedricos da
cidadania no contexto da Educagdo Ambiental e Ensino Ciéncias, além do papel do
professor nesse processo.

Primeiramente, é fundamental reconhecer a relevancia da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) como uma ferramenta poderosa para a inclusdo e o
empoderamento de grupos historicamente marginalizados do sistema educacional.
Nesse contexto, a insercao da Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias na EJA se
torna ainda mais crucial, pois permite ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos
cientificos, mas também a reflexdo sobre as relagbes entre os seres humanos e o
meio ambiente, incentivando a adocédo de préticas sustentaveis e responsaveis.

Em termos legais, o Brasil possui uma legislacdo robusta que respalda a
insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé@o Nacional e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Esses
instrumentos legais fornecem a base para a implementacao de praticas educacionais
gue visam a formacao de cidadaos ambientalmente conscientes.

No entanto, a efetivacdo dessas politicas requer uma compreensao tedrica
solida por parte dos educadores. E necesséario que os professores estejam
familiarizados com os principios da Educacdo Ambiental, bem como com os

pressupostos tedricos que embasam a formacéao cidada no contexto ambiental.
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Destacamos também o papel do professor como agente transformador e
mediador nesse processo educativo. Cabe a ele ndo apenas transmitir conteudos,
mas estimular o pensamento critico, o didlogo e a acao coletiva, incentivando os
estudantes a se tornarem cidaddos ativos e comprometidos com a preservagao
ambiental e a justica social.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, a integracdo da Educacao
Ambiental oferece uma oportunidade Unica para explorar os conceitos cientificos de
forma contextualizada e significativa, relacionando-os aos desafios ambientais
contemporaneos e as questdes de cidadania. Dessa forma, os estudantes da EJA ndo
apenas adquirem conhecimentos cientificos, mas também desenvolvem habilidades
para analisar criticamente os problemas ambientais e propor solu¢des sustentaveis.

Foi possivel observar nesta pesquisa que o ensino de Ciéncias da Natureza
na EJA busca promover uma compreensdo critica dos fendmenos naturais e da
relacdo entre os seres humanos e o meio ambiente.

Isso permitiu que os alunos da EJA desenvolvessem uma visdo mais
sustentavel sobre os impactos ambientais e, a partir disso, adotem posturas mais
conscientes em seu cotidiano.

A educacdo ambiental € vista como um instrumento para a construcao da
cidadania, ao capacitar os estudantes a atuarem de forma mais responsavel e
engajada na preservacao do meio ambiente.

Portanto, os pressupostos tedricos do ensino de Ciéncias na EJA articularam
o conhecimento cientifico com a realidade dos alunos, promovendo uma educacao
ambiental critica e uma formacao cidada.

Observou-se também que as praticas pedagogicas em Educagdo Ambiental
na EJA promovem uma compreensao critica dos fenbmenos naturais e da relagcéo
entre 0s seres humanos e o meio ambiente. Para isso, € importante que o professor
desempenhe um papel crucial na mediacéo entre a esfera educacional e o campo
ambiental, produzindo reflexdes, concep¢des, métodos e experiéncias que visam
construir novos valores ecoldgicos assim como a escola deve se constituir como um
"coletivo educador de cidaddos ambientais"”, integrando a Educacdo Ambiental de
forma transversal e interdisciplinar.

Portanto, a intersubjetividade na Educagdo Ambiental em sala de aula se
estabelece por meio de uma abordagem interdisciplinar, da construcdo coletiva de
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conhecimentos e do respeito as singularidades de cada sujeito envolvido no processo
de ensino e de aprendizagem.

Diante disso, concluimos que a integracdo da Educacdo Ambiental no ensino
de Ciéncias da Natureza na EJA ndo apenas contribui para a formacao integral dos
estudantes, mas também para a construcdo de uma sociedade sustentavel,
democréatica e participativa. E preciso, portanto, investir em politicas publicas e
praticas pedagogicas que valorizem essa abordagem, reconhecendo-a como um pilar
essencial na educacao para a cidadania e para a constru¢ao de um futuro mais justo

e equitativo para as geracgdes presentes e futuras.
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ANEXO 2 - FORMULARIO AULA 1 SOBRE DROGAS PSICOTROPICAS

AULA 1 - DROGAS PSICOTROPICAS

NOME:
ldade; 2% Manaus, 2.2 de_ leembo de 2022 .

1) Voct se identificou com alguma das Drogas Psicotrépicas? Se sim, queil foi?
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3) Descreva quais os sintomas e sensagdes presenciados durante o uso desta

droga.
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AULA 1~ ;)R()GAQSICOTR()PICAS

NOME: ‘ -
ldade; 4/ Manaus, ¢ Zde 11 de 2ULZ

1) Vocé se identificou com alguma das Drogas Psicotropicas? Se sim, qual foi?
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2) Ela pertence a qual grupo? Depressores, Estimulantes ou Perturbadores?
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3) Descreva quais os sintomas e sensagdes presenciados durante o uso desta

droga.
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AULA 1-DROGAS PSICOTROPICAS

NOME: -
[dade: _}{.Z Manaus, /£ de /)Wy de 20240

1) Vocé se identificou com alguma das Drogas Psicotrépicas? Se sim, qual foi?
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2) Ela pertence a qual grupo? Depressores, Estimulantes ou Perturbadores?
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3) Descreva quais os sintomas e sensagdes presenciados durante o uso desta

droga.
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