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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo as Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o objetivo de problematizar as trajetdrias historica e regulatoria das Ciéncias
Naturais nas propostas pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da SEMED
Manaus, destacando as concepcdes de Ciéncia presente neste componente curricular. O estudo
se apoia na teoria pds-critica, com a qual inventamos uma nova forma de fazer e dizer nossa
pesquisa. Nos aproximamos dos estudos da Filosofia da Diferenca, especialmente das
ferramentas de Foucault enquanto fundamento tedrico-metodoldgico para pensar o Ensino de
Ciéncias. Criamos uma arqueologia da pesquisa que nos possibilitou escavar nos documentos
analisando os discursos enquanto monumentos ali construidos. Desenvolvemos uma
abordagem conceitual do curriculo na perspectiva pos-critica, e de forma mais especifica do
curriculo de ciéncias nos anos iniciais. Tecemos compreensdo acerca de um curriculo que é
campo de disputas, no qual as relacdes de saber-poder séo estabelecidas. Observamos que o
Ensino de Ciéncias é construido a partir das continuidades e rupturas, que no espaco
educacional o ensino é regulado para que verdades possam ser estabelecidas. Ao aproximar tais
fosseis que se dizem sob uma visdo critica, sociointeracionista, construtiva apontamos que
utilizam-se de estratégias tecnicistas, enfatizam o desenvolvimento de certas aquisicdes
intelectuais e avaliam as competéncias e habilidades de maneira tradicionalista. 1sso nos
possibilita afirmar que o Ensino de Ciéncias nas propostas da SEMED Manaus parece se tornar
cada vez mais cativo das demandas episodicas e sucessivas e, ndo raras vezes, apresentam
seus objetivos desenhados para atender modismos aleatdrios. Tudo isso na busca de atender
as exigéncias formativas dos discursos econémico, politico e social que pregam a atualizacéo,
a autorresponsabilidade, a adaptacdo. Escavar nas Propostas Pedagogicas da SEMED,
analisando a trajetéria do componente Ciéncias, nos trouxe outras possibilidades de
problematizar as condi¢des de existéncia de outros fosseis desse terreno e o sujeito que nele
e/ou a partir dele é produzido nas diversas construcdes, olhar com desconfianca para 0s
monumentos que sao construidos nos documentos ditos normativos, desconstruir as verdades
que neles sdo reguladas. Sdo algumas camadas que podem ser escavadas em novas expedicoes.

Palavras-chave: curriculo; ciéncias naturais; anos iniciais; discurso; Michel Foucault



ABSTRACT

The research has as object the study of Natural Sciences in the first years of Elementary School,
with the objective of problematizing the historical and regulatory trajectories of the Natural
Sciences in the pedagogical proposals of the first years of the Elementary School in SEMED
Manaus, highlighting the conceptions of Science present in this curricular component. The
study is based on post-critical theory, with which we invent a new way of doing and saying our
research. We approach the studies of the Philosophy of Difference, especially in Foucault's
tools as a theoretical-methodological foundation for thinking about science teaching. We
created an archeology of research that allowed us to dig into the documents analyzing the
discourses as monuments built there. We developed a conceptual approach to the curriculum in
the post-critical perspective, and more specifically to the science curriculum in the early years.
We intertwined understandings about a curriculum that is a field of disputes, in which
knowledge-power relations are established. We observed that science teaching is built from
continuities and ruptures; that in the educational space, teaching is regulated so that truths can
be established. When approaching such fossils that are said to be under a critical, socio-
interactionist, constructive view, we point out that they use technicist strategies, emphasize the
development of certain intellectual acquisitions and evaluate skills and abilities in a
traditionalist way. This allows us to affirm that Science Teaching in SEMED Manaus' proposals
seem to become increasingly captive of episodic and successive demands and, not infrequently,
present their objectives designed to meet random fads. All this in the quest to meet the formative
requirements of economic, political and social discourses that preach updating, self-
responsibility and adaptation. Excavating in SEMED's Pedagogical Proposals and analyzing
the trajectory of the Science component has brought us other possibilities to problematize the
conditions of existence of other fossils in this field and the subject that is produced in it and/or
from it in different constructions to look with suspicion at the monuments that are built in the
so-called normative documents, to deconstruct the truths that are regulated in them. These are
some layers that may be excavated in new expeditions.

Keywords: curriculum; natural Sciences; early years; speech; Michel Foucault
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TITULO:

A arqueologia das ciéncias naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das
propostas pedagogicas da SEMED.

ARQUEOLOGA RESPONSAVEL:
Shirley Vitor da Silva
TEMA: OBJETO:

Os enfoques historico e regulatério do

componente curricular Ciéncias nos anos

iniciais do Ensino Fundamental na O componente curricular Ciéncias nos anos
SEMED Manaus e as ideias de Ciéncia iniciais do Ensino Fundamental.

produzidas.

PROBLEMA DE PESQUISA:

Meu caminhar profissional com a educacao escolar, no @mbito da escola publica, se pauta em
inimeros questionamentos desde que iniciei minhas atividades como professora na Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus. Vinda de uma realidade da escola particular, espaco no
qual jatinha uma caminhada, me deparo com uma realidade diferente em aspectos estruturais,
organizacionais, entre outros. Assim fui forjando meu fazer primeiro na escola de Educacao
Infantil, depois na escola de anos iniciais do Ensino Fundamental, em seguida na Divisao
Distrital Zona Rural na qual atuei como assessora pedagogica e finalmente na Divisdo de
Ensino Fundamental na SEMED Sede, onde atuo como assessora pedagdgica na equipe dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse caminhar me deu a possibilidade de ter os diferentes olhares sobre a educacéo, a escola
e 0s processos que perpassam desde a elaboracdo das politicas publicas municipais para
educacéo basica até como estas sdo recebidas na escola e como chegam aos nossos alunos.
Esses diferentes olhares me moldaram, me construiram enquanto profissional e se refletem
na minha praxis. Me constitui a partir de rupturas, de acontecimentos, que produziram a
profissional que hoje eu sou.

Foi nesse processo de estudo, construgdo e reconstrugdo de documentos que minhas

inquietacGes acerca do ensino comecaram a surgir. Minhas indagagfes durante nossos



estudos vinham no sentido de compreender os caminhos do ensino na SEMED, mas era algo
ainda muito disperso, um olhar curioso de quem buscava um algo a mais. Naquele momento
estava de posse de um documento orientador recém implantado na Rede, a Proposta
Pedagogica para os Anos Iniciais de 2014. A caminhada prosseguiu, me deparei com a
elaboracdo de um novo documento, o Curriculo Escolar Municipal, dessa vez estava
integrando o grupo de estudo e elaboragéo da proposta curricular do componente Ciéncias de
4° a0 9° ano do Ensino Fundamental, para o qual fui indicada como pedagoga. Entéo, fui em
busca de conhecer melhor esse componente curricular.

Na LDB 5692/71, o componente curricular Ciéncias se torna obrigatério no curriculo oficial
do Ensino Fundamental. Assim, supostamente acompanha as mudangas que ocorrem a partir
das orientacGes que norteiam a educacgéo, seja em ambito nacional, estadual ou municipal.
Nos ultimos anos a legislacdo educacional brasileira passou por um periodo de mudancas.
Documentos ditos novos e norteadores foram elaborados e homologados, destaco a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC que serve de referéncia para elaboracao e reformulacéo
dos documentos de estados e municipios.

Nesse mesmo sentido, reflito sobre o Curriculo Escolar Municipal — CEM, entendendo que
€ necessario compreender o processo de elaboracdo desse documento, em particular na area
de Ciéncias Naturais. E relevante pontuar que, ao acompanhar os estudos e elaboracéo do
CEM, senti a necessidade de uma melhor compreensdo sobre o componente curricular
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conhecer sua trajetoria, enquanto caminho
historico percorrido, e a concepc¢do de Ciéncia que se tem nele nos daria a possibilidade de
preencher uma lacuna acerca do ensino que vem sendo constituido e se constituindo na
SEMED Manaus nos anos iniciais.

Mobilizada por essas vivéncias, observagdes e ingresso no Programa de Pos-graduacéo do
Mestrado Académico em Educacdo em Ensino de Ciéncias na Amazénia, me levaram a
buscar essa compreensdo atraves da pesquisa, entdo, elegemos como objeto discursivo o
componente curricular Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido,
nosso problema de pesquisa é: De que modos estdo constituidas as trajetdrias histérica e
regulatoria do componente Ciéncias nas propostas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da SEMED Manaus?



PERSPECTIVA ADOTADA:

Pos-estruturalista, utilizando como ferramenta analitica a ideia de discurso presente no

pensamento de Michel Foucault.

CONCEITOS TRABALHADOS:

Curriculo, curriculo de Ciéncias, Ciéncias Naturais

Em Foucault — arqueologia, discurso, saber, poder, verdade

PROCEDIMENTO UTILIZADO:

Escavar nas propostas pedagogicas curriculares elaboradas pela SEMED Manaus, em busca
de problematizar a emergéncia do discurso presente na constru¢do do componente curricular
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ler e analisar os textos introdutorios,
orientagcfes quanto a rotina, planejamento, metodologia e avaliacéo, e as orientacdes para o
componente curricular Ciéncias. Ancoradas no pensamento de Foucault e nas ferramentas
discurso, saber, poder, verdade, utilizando a arqueologia como método para escavar e
contextualizar o enfoque historico presente no momento de elaboracdo das propostas
pedagdgicas relacionando com enunciados dispersos em outros campos, destacando a
construcdo histérica das Ciéncias Naturais e a concepg¢do de Ciéncia que se tem em cada
proposta pedagogica, descrever o enfoque regulatorio a partir das relagdes de saber-poder e

verdade estabelecidas nesses documentos.

TERRENO DO SITIO ARQUEOLOGICO:

Propostas pedagdgicas curriculares elaboradas pela SEMED Manaus publicadas nos anos
2004, 2014 e 2021.

EQUIPE DE CAMPO:

Foucault, Silva, Paraiso, Meyer, Fisher, Veiga-Neto, Saramago, Couto, Pessoa e outros.



ROTEIRO DA ESCAVACAO:
PLANO ARQUEOLOGICO

Apresenta 0 caminho que seguimos na escavacao.

CONHECENDO O SiTIO ARQUEOLOGICO

Situa o leitor no contexto da pesquisa, trazemos o objeto, a problematica e os objetivos da
pesquisa.

VESTIGIOS ARQUEOLOGICOS - UMA HISTORIA NAO NATURAL DO
COMPONENTE CIENCIAS

Abordagem conceitual do curriculo na perspectiva pos-estruturalista. O curriculo de ciéncias
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A ESCAVACAO

Como pensamos 0 caminho metodologico da pesquisa ou, como chamamos, a arqueologia
da pesquisa, no qual assumimos a nossa forma inventiva de pesquisar. Apresenta a
arqueologia, o discurso e as ferramentas de Foucault que utilizamos ao olhar para os enfoques
historico e regulatorio e para a concepcao de Ciéncia.

ANALISANDO OS FOSSEIS - A ARQUEOLOGIA DAS CIENCIAS NATURAIS NA
SEMED/MANAUS

Descrevemos como se deu a trajetéria do componente Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apresentamos os elementos que nos permitem olhar para o enfoque historico
e 0s marcos legais que normatizam as propostas pedagogicas, bem como o enfoque
regulatorio, destacando a concepcdo de Ciéncia presente nas propostas pedagogicas da
SEMED/Manaus.

APRESENTANDO OS FOSSEIS

Como se deu a escavacgao e os resultados encontrados a partir dos nossos olhares. Trazemos
algumas possibilidades que se apresentaram para novas escavagoes.

ENCERRANDO A ESCAVAQAO

Nossa mensagem final sobre nossa expedicéo arqueoldgica.

REFERENCIAS

Reunimos o aporte tedrico que serviu de base para nosso estudo.
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CONHECENDO O SITIO ARQUEOLOGICO

N&o se escreve sobre a experiéncia, mas sim a
partir dela. O mundo ndo é somente algo sobre o
que falamos, mas algo a partir de que falamos. E
a partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que
temos algo para aprender, algo para dizer, algo
para contar, algo para escrever. Além disso, as
palavras ndo apenas representam o mundo, mas
também o abrem, ndo sdo apenas uma ferramenta,
mas também um caminho ou uma forga. Ou, ainda
de outro modo, a linguagem como o tato mais
fino. (LARROSA, 2018, p. 23)

Larrosa nos ajuda a pensar sobre nossas experiéncias e 0s atravessamentos que nos
constituem, a partir dos quais iniciamos nossa pesquisa. E preciso contar o que experimentamos,
falar das rupturas, desconstrucdes e construcdes que permearam 0 nosso caminho antes, durante
e apods o desenvolvimento da pesquisa. N&o é facil abandonar velhos habitos, ideias e conceitos
que nos acompanharam por um longo periodo da vida académica. Um olhar marcado por
certezas construidas em busca de verdades absolutas. 1sso j& ndo tem espa¢o na nossa bagagem.
Usamos outras lentes, alinhadas as fronteiras dos estudos pos-critico, especialmente algumas
ferramentas de Michel Foucault.

E preciso dizer que ao iniciarmos nossa caminhada traziamos as marcas da forma como
fomos ensinadas a pensar a pesquisa, uma forma rigida, delimitada por um trajeto marcado que
devia ser seguido. Foi com esse pensamento que elaboramos nossa proposta inicial para a
pesquisa intitulada “A contribuicdo da utilizagao do experimento cientifico para o ensino ¢ a
aprendizagem de ciéncias: um estudo nas escolas municipais de Manaus integrantes do
Programa de Gestdo da Alfabetizacdo-PGA”, essa proposta de trabalho foi forjada a partir do
fazer da pesquisadora, que pretendia demonstrar as contribui¢des das atividades experimentais
para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais. Mas, ja na banca de selecdo do mestrado foi
sinalizada a possibilidade de ajustes nessa proposta.

Entdo seguimos. Muitas eram as expectativas para o inicio das aulas. Um momento
impar e muito aguardado por quem ha muito tempo sonhava em cursar 0 mestrado. Assim,
comecamos a primeira disciplina no ensino presencial. A turma dessa disciplina era composta
por parte dos colegas, ja que a matricula € um ato de selecdo do que é mais importante para sua
caminhada académica e da pesquisa.

A interacdo com colegas e professores viria fortalecer lagos de amizade, respeito e
admiracdo. Infelizmente esse foi nosso Unico contato com a turma do mestrado e com 0s
professores em uma disciplina no formato presencial. Nossas atividades académicas, nossas

pesquisas e nossas vidas foram atravessadas pelo avanco da pandemia da Covid-19. Este foi
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um momento de incertezas, de medo, de angustia e de insegurancga, o que fez com que todos se
reinventassem e buscassem alternativas para superar tantos obstaculos que se apresentaram, a
vida e as pesquisas.

As atividades presenciais foram suspensas, iniciou o isolamento social. Em meio a tudo
iSSO passamos um tempo sem “atividades oficiais” do mestrado, aguardando a reorganizacao
da universidade e do Programa do Mestrado, a partir do Comité de Enfrentamento da Covid-
19. Nossa experiéncia com o ser mestranda foi diferente de tudo que ansiavamos. Aos poucos
fomos inventando uma nova forma de fazer-se pesquisadora, professora e orientadora, em
sintese, experimentamos uma nova forma de viver o mestrado.

O afastamento causado pelas aulas remotas nos privou de um convivio mais préximo
com colegas, com professores e com demais servidores da universidade. Nao vivenciamos a
rotina de ir a biblioteca, de encontrar os colegas para conversas animadas nos corredores ou
para um café no fim de tarde. Nao soubemos o que é correr para organizar um grande evento
como o SECAM!?, ndo tivemos um contato mais proximo de afeto, de um abrago. Nossas
experiéncias foram outras e marcaram nossas pesquisas.

Nossa turma teve seus encontros nas aulas via Google Meet; partilhamos saberes com
os professores em varias mensagens nos grupos de whatsApp, as amizades se fortaleceram nos
grupos menores com aqueles com quem convivemos inicialmente na turma presencial, fizemos
chamada de video para descontrair, para amenizar a distancia, sorrimos, choramos, partilhamos
angustias e alegrias, porque a vida é assim e no isolamento a necessidade de um contato mais
préximo se tornou latente, evidenciando o quanto precisamos uns dos outros.

No decorrer das disciplinas ajustamos nossas lentes tedricas, buscamos aprofundar
nossos conhecimentos com leituras, participacdo em eventos on-line com professores de todo
0 Brasil e exterior (esse foi um ponto positivo), participamos de cursos e aulas especificas sobre
0 pensamento de Michel Foucault. Nos fizemos estudantes do mestrado em um novo
movimento. E no decorrer desse processo pulsante nossa pesquisa tomou novo rumo,
abandonamos a ideia de um trabalho de campo e abragcamos um trabalho documental.

Foi nesse movimento de vida que pulsa em todas as direcdes que nos desafiamos,
“Como ndo sabemos antecipadamente com que corpo podemos fazer um bom encontro, ¢
necessario experimentar. Buscar inspiragdo em outros lugares, coisas e objetos para mobilizar
a diferenca e agenciar devires que produzam alegrias em um curriculo e em uma vida”.

(PARAISO, 2015, p. 52-53).

! Simpésio de Educagio em Ciéncias na Amazonia
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Foi em meio a essa vida vibrante que criamos, inventamos a nossa artistagem, que
chamamos de arqueologia da pesquisa intitulada A arqueologia das ciéncias naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental a partir das propostas pedagdgicas da SEMED. A
banca de qualificagdo nos trouxe ricas contribui¢gdes com sugestdes de textos, filmes, termos e
titulos que usamos no trabalho final, além de nos ajudarem a delimitar melhor nossos objetivos
e categorias de analise. Com isso, retiramos os temas do componente Ciéncias que seriam
analisados para direcionar melhor o trabalho e ficamos com os enfoques historico e regulatorio
e a concepcao de Ciéncia.

Iniciamos a busca pelos fdsseis e nesse processo foi necessario que conhecéssemos o
terreno da escavacdo. Entdo, reunimos tudo que iriamos precisar. Um mapa do terreno nos
possibilitou olhar para toda area na qual os fosseis se encontravam, colher as informacg6es sobre
o0 solo, o clima, as ferramentas necessarias, 0 melhor periodo para escavar e montar a melhor
equipe para nos ajudar nesse trabalho.

Numa escavacdo nunca se sabe ao certo o que se vai encontrar, existem algumas
possibilidades que se apresentam quando se elege a busca por um fdéssil. A area do curriculo é
ampla, foram inimeras as possibilidades de fosseis que poderiamos encontrar, por isso reunir
informag0es atualizadas nos possibilitou limitar nossa busca.

Assim, definimos que nossa arqueologia seria sobre as Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o terreno no qual iriamos escavar seriam as Propostas
Pedagogicas dos anos iniciais elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Manaus —
SEMED Manaus.

Esse € um solo que poderia trazer muitas informacgdes sobre o fossil no decorrer da
escavacao, uma vez que ndo se trata de um terreno qualquer, mas de um solo formado por
rochas sedimentares composto em camadas e que sdo propicios ao registro de fosseis. A
escavacdo nos deu oportunidade de contribuir para dar maior significado ao fazer pedagdgico
da SEMED Manaus, entdo, em busca de problematizar a emergéncia do discurso presente na
construcdo do componente curricular Ciéncias. Questiona-se: De que modos estdo constituidas
as trajetdrias historica e regulatéria do componente Ciéncias nas propostas pedagogicas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da SEMED Manaus?

O clima também ndo pdde ser deixado de fora dessa escavacdo, ele permitiu
conhecermos as influéncias ou interferéncias que o fossil recebeu ao longo do tempo, que Ihe
forjou e Ihe permitiu forjar, com diferentes concepcdes e em diferentes momentos.

Com o mapa do clima da regido comecamos a: conhecer os fundamentos teorico-

metodologicos sobre curriculo e Ensino de Ciéncias nas fronteiras dos estudos pos-criticos;
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descrever as trajetorias historica e regulatoria das Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir das propostas pedagdgicas da SEMED Manaus; destacar a concepcao de
Ciéncia presente nas propostas pedagdgicas da SEMED Manaus.

Para definirmos o melhor periodo para iniciarmos a escavagdo procuramos
problematizar a trajetéria das Ciéncias Naturais nas propostas pedagdgicas curriculares dos
anos iniciais do Ensino Fundamental elaboradas pela SEMED Manaus.

As ferramentas analiticas utilizadas foram fundamentais na escavacéo, elas foram as
lentes pelas quais olhamos para os diferentes momentos da trajetéria do fossil. Assim, seguimos
com a escavagdo e, possivelmente, atenderemos as inquieta¢fes que nos levaram a arqueologia,
inquietacBes estas que surgiram a partir dos estudos e diadlogos ocorridos no grupo de trabalho
de elaboracdo da nova Proposta Pedagogica da SEMED Manaus, nomeada como Curriculo
Escolar Municipal — CEM, grupo do qual fiz parte e que foi criado concomitantemente ao inicio
dos estudos do mestrado, o que possibilitou que minhas inquieta¢des se tornassem mais latentes,
pois foram ajustadas a novas lentes tedricas que se apresentaram na academia.

No decorrer desse processo algumas questdes acerca das Ciéncias Naturais tornaram-se
mais evidentes, principalmente a auséncia de documentos orientadores anteriores ao vigente
dificultando a analise e reconstrucdo da trajetdria historica das Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, impossibilitando a compreensdo acerca do fossil que
buscamos.

Vale ressaltar que pensamos em trajetoria enquanto percurso, caminho, no caso
especifico de nossa pesquisa, vislumbramos conhecer a trajetoria/caminho historico no qual o
componente Ciéncias se construiu/constréi nos anos iniciais do Ensino Fundamental na
SEMED Manaus, mas ndo buscamos uma trajetdria historica linear, olhamos para trajetoria,
com base nos estudos foucaultianos, a partir dos enunciados que lhe deu condicdes de
existéncia.

A relevancia da busca por esse féssil, foi além de demarcar um periodo de tempo no
qual esse ensino se constituiu, ela nos deu possibilidade de evidenciar o enfoque histérico e
regulatorio, além de identificar a concepcdo de Ciéncia que se apresenta nas diferentes
Propostas Pedagogicas. E apontar os marcos legais e diretrizes que normatizam as propostas
curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil, trazemos para o dialogo os
documentos ditos novos como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e o
Curriculo Escolar Municipal — CEM (2021), que apresentam a concepcédo atual do Ensino de

Ciéncias Naturais.
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O ultimo item € a equipe que montamos para nos ajudar no trabalho. Reunimos aqueles
trabalhadores que trouxeram contribui¢cGes importantes para a escavacao, sao eles: Foucault
(1993, 2000, 2008, 2014), Paraiso (2004, 2010, 2015), Fischer (2007, 2020), Veiga-Neto
(2009), Revel (2011), Silva e Cicillini (2010), Corazza (2010), Pessoa (2019a/b), Couto (2009),
Saramago (1996), Silva (1995, 2005, 2021) e outros.

Assim, munidas das informacdes necessarias e com tudo planejado para a escavacéo,
fomos a campo. Escavamos as diversas camadas, nos debrucamos sobre os vestigios,
selecionamos 0 que nos pareceu ser os melhores artefatos, fizemos a analise em busca de
apresentar os fésseis que encontramos.

E importante destacar que nossa arqueologia da pesquisa nos permitiu novas
experimentacdes, o que se refletiu na apresentacdo do nosso trabalho no qual nos aproximamos
de diferentes elementos artisticos, entre eles o plano arqueoldgico e a criacdo de desenhos em
aquarela, uma pintura que denota leveza, com tracos mais borrados, vivos e coloridos. Os
desenhos sé@o a tentativa de dizer de outro modo aquilo que as palavras dizem ao longo do
trabalho, uma espécie de sintese-criativa que mobiliza forma (ndo hierarquizar a linguagem
escrita no campo cientifico) e contetdo (os enunciados) do objeto da dissertacéo.

Eles séo fabricados a seis maos: duas pesquisadoras-artistas e uma artista-pesquisadora
que dialogam, criam, inventam, experimentam a novidade e a singularidade no Ensino de
Ciéncias. Tais artistagens estdo presentes ao longo da dissertacdo na capa e na abertura dos
capitulos e foram produzidas especificamente para o nosso trabalho. Nossa intengéo foi trazer
0 Ensino de Ciéncias através delas, assim, materializamos o nosso olhar artistico sobre a
trajetéria do componente Ciéncias presente nas propostas pedagogicas da SEMED, foi a forma
gue inventamos para visibilizar a vida e o vivido presentes do trabalho no trabalho, para dizer
que entendemos que a Ciéncia perpassa por todos os campos da vida e pode ser dita de
diferentes formas.

Nesse cenario, queremos salientar, nas palavras de Barros (2006) “que a importancia de
uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balancas nem barémetros etc. Que a
importancia de uma coisa ha de ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nos” €

com esse encantamento que queremos contribuir com novas escava(;()es.
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CAPITULO I - VESTIGIOS ARQUEOLOGICOS - UMA HISTORIA NAO NATURAL
DO COMPONENTE CIENCIAS

Iniciamos nossa busca pelo féssil, mas para chegarmos a ele foi preciso conhecer o
terreno no qual iriamos escavar. Entdo, para nos munirmos das informacgdes necessarias
trazemos no capitulo | os vestigios da nossa escavagdo. Apresentamos a abordagem conceitual

sobre curriculo, seguimos para o curriculo nos anos iniciais e o0 componente Ciéncias.

1.1 — O vestigio primeiro - abordagem conceitual do curriculo

Os portbes que dao para onde?

[...] Tenho a bossa da arqueologia
comparada, da histéria antiga e da
escavagdo, e sofro de uma curiosidade
decerto doentia de saber como dizia
Socrates “bom dia” nas pracas de Atenas,
ou como se assoava Ferndo Lopes, ou
como 0 meu décimo avd cortejava a minha
décima avé. E ndo é tal por prosapias de
arvore geneal6gica, pois, ai de mim, a
partir do terceiro ramo some-se-lhe o
tronco e a raiz numa treva de comeco do
mundo. (SARAMAGO, 1996, p. 91)

Saramago (1996) nos ajuda a pensar no que seria esse movimento investigativo da
arqueologia: a escavacio de um objeto discursivo dentro da historia. E com esse olhar
curioso/investigativo, de quem busca problematizar o ocorrido, que nos langamos na escavagao
querendo saber um pouco mais sobre curriculo, mas afinal o que vem a ser essa linguagem
sobre a qual muitos teoricos se propuseram a refletir?

Assim, neste topico abordamos consideragdes acerca do curriculo, evidenciando as
lentes tedricas que usamos para olha-lo, dialogando com Foucault (1993, 2008), Silva (2010),
Paraiso (2010, 2015), Corazza (2010) e outros. Nas palavras de Ferraro (2020, p. 20),

[...] o curriculo estabelece um conhecimento valido como forma de saber oficial,
empoderando-o. Essa forma de saber é que orienta uma série de praticas pedagégicas
gue governam desde as formas de organizacgdo didatico-metodoldgicas, passando pela
socializagdo e estabelecendo demais dispositivos de educabilidade associados ao
universo da educacédo formal.
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Existem muitas formas de dizer o curriculo de acordo com o contexto no qual é
concebido, refletimos e pensamos um curriculo para além das amarras que em muitos
momentos o tornaram algo mecanico, estruturado, fechado.

Etimologicamente, a palavra curriculo, do latim curriculum, significa curso, percurso,
caminho da vida, linha do tempo, enfim, as agdes e atividades de uma pessoa. Nesse sentido,
partilhamos do pensamento de Paraiso (2015, p. 50) “Procuro aqui pensar um curriculo de
possibilidades e como territério onde as forgas podem “deformar” as formas de um curriculo,
instaurando o movimento que ¢ fundamental para o aprender.”

Sendo o curriculo um movimento de tudo que nos move, que nos inspira, que nos molda,
que nos forma, ele também se move, se molda, se forma constantemente e de acordo com 0s
moldes e formas que se apresentam e se evidenciam em cada sociedade, por/nos discursos
sociais, politicos, econdémicos, etc., sdo as linguagens que formam o que Foucault (1993, p. 12)

chama de “regimes de verdade”

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto ¢, os
tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e
instancias que permitem distinguir entre sentencas verdadeiras e falsas, os meios pelos
guais cada um deles é sancionado.

Os regimes de verdade atuam para naturalizar as concepgdes “fabricadas” em regimes
de interesses das redes de saber/poder com o intuito de regulagédo, normalizacéo e controle das
populacbes. Com isso, o curriculo também é espaco de relagbes de poder e saber, assim, Silva
(2021, p. 150) diz que,

[...] O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo
¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, curriculum vitae: no
curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo € documento de identidade.

Deste modo, o sujeito é dirigido também pelas estruturas, pelas instituicdes. Imita,
incorpora, inclui. Privilegia a mistura, o hibridismo, a mesticagem de cultura, de modos de vida,
de estilos. Inclina-se para a duvida, preferindo o subjetivismo dos ditos, constituindo-se em
uma radicalizacdo dos questionamentos dirigidos as formas dominantes de conhecimento
aceitos tanto pela pedagogia tradicional, quanto pela critica.

“Um curriculo é, por natureza, rizomatico, porque € territdrio de proliferacdo de sentidos
e multiplicacdo de significados.” (PARAISO, 2010, p. 588). Nesse sentido, o aluno a ser

formado, educado, com as a¢Ges curriculares € percebido como um sujeito que ndo converge
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para um centro, supostamente coincidente com sua consciéncia, sendo fundamentalmente
fragmentado e dividido. O sujeito ndo € o centro da acao social. Nas palavras de Silva (2021,
p. 113) “Ele ndo pensa, fala ou produz: ele ¢ pensado, falado, produzido.”

Uma concepgdo pos-critica de curriculo assinala que para se compreender o
conhecimento escolar deve-se problematizar suas relagbes mais complexas com a esfera
cultural, percebendo este conhecimento como néo exterior ao poder, sendo inerente ao poder, a
partir de racas, etnias, géneros e sexualidade, olhando com desconfianca para conceitos como
emancipacao, libertagcdo, autonomia.

Olhar para o curriculo e para as questdes que permeiam o0 espaco educacional com
estranheza, com desconfianca, com incertezas é o que Foucault nos propdem, é compreender
que tais questdes sdo construidas histéricamente e séo permeadas por relacbes de saber-poder.
Como destaca Reis Janior (2019, p. 12),

Para Foucault, as instituicdes educacionais funcionam como uma fabrica de produzir
sujeitos e o curriculo se configuraria como a forma na qual o sujeito é delineado,
arquitetado e produzido. Assim, ao fabricar sujeitos e de certa forma assujeita-los,
essas instituicdes exercem um forte papel politico na sociedade ao subjetiva-los a
partir de técnicas e taticas de adestramento e submisséo.

As instituicGes que tem a finalidade fixar os individuos num aparelho de normalizacao
sdo denominadas por Foucault (2002) como instituicdes de sequestro, uma vez que tomam para
si a inclusdo e nomalizacdo desses individuos num circulo social, essas instituigdes formam
uma rede institucional de sequestro na qual a escola é uma delas, uma vez que visa formar
individuos dentro de um modelo de subjetivacdo. Nesse sentido, Foucault (2002, p. 114)

salienta que,

Pode-se, portanto, opor a reclusdo do século XVIII, que exclui os individuos do
circulo social, a reclusdo que aparece no século XIX, que tem por funcdo ligar os
individuos aos aparelhos de reproducdo, formacdo, reformacdo ou correcdo de
produtores. Trata-se, portanto, de uma inclusdo por exclusdo. Eis porque oporei a
reclusdo ao sequestro; a reclusdo do século XVIII, que tem por funcdo essencial a
exclusdo dos marginais ou o refor¢o da marginalidade, e 0 sequestro do século XIX
que tem por finalidade a inclusdo e a normalizac&o.

Assim, nos aproximamos do nosso objeto de estudo e nos colocamos a escavar em
terreno que tem o carater normatizador, que visa nortear a educacao e reger o sistema de ensino
brasileiro, voltamos nosso olhar para o Ensino de Ciéncias, mas 0 que vem a ser esse ensino?

Lopes e Macedo (2011, p. 126) ressaltam que,
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No campo do curriculo, especificamente, vém sendo construidas teorias que
apesentam a contradicdo de questionar a heranca dos enfoques tecnicistas das teorias
ndo criticas de curriculo, a partir dos mais recentes e atuais discursos das ciéncias
naturais.

O Ensino de Ciéncias vem sendo pautado ao longo da histéria de acordo com as
intencionalidades de cada momento. Supostamente ele é pensado no curriculo, enquanto
documento, visando garantir a formagao cientifica das criangas. Nas palavras de Krasilchik
(2012, p. 17) “Sera impossivel interpretar a situacdo atual ou pensar em transformacdes que
possam vir a se efetivar, sem levar em conta os varios aspectos do sistema educacional, da
escola e de seus determinantes ¢ como estes influem no curriculo”. Sendo que a formacao
cientifica tem relagdo direta com o tipo de sociedade e de sujeito que se quer formar.

Um curriculo de ciéncias que busque integrar os conhecimentos que os alunos ja
possuem anteriormente aos conhecimentos dispostos no componente Ciéncias, traria uma
possibilidade de aproveitar esses saberes e transforma-los em conhecimentos escolares.
Siqueira (2011) aponta que, nesse sentido, os educadores poderiam promover discussoes e
analises criticas com os estudantes, desviando o ensino da mera memorizagao de contetdos que
ndo trazem contribuicdes para insercao desses no cotidiano dos estudantes fora da escola.

Entendemos que curriculo vai além de contetdos sistematizados num programa escolar,
partilhamos do pensamento de Silva (2005, p. 194), “o curriculo ¢ aquilo que nds, professores/as
e estudantes, fazemos com as coisas, mas é também aquilo que as coisas que fazemos fazem de
no6s”. Ou seja, “nods fazemos o curriculo e o curriculo nos faz”.

Nesse sentido, pensamos em outras possibilidades para o curriculo e para o Ensino de
Ciéncias, um curriculo vivo que pulse em tudo que nos move, um ensino que aponte outros
caminhos, dinamico, que produza conhecimento. Nas palavras de Siqueira (2011, p. 51), “Ha
desse modo, a producéo de conhecimento na instituicdo escolar. Um conhecimento em pleno e
dindmico desenvolvimento, sofrendo constantes desacomodacdes e reacomodacBes no
curriculo escolar.”

Nesse movimento de olhar com estranheza o que se apresenta como novo, colocamos
nossas lentes e nos propomos a investigar esse curriculo, documento, o discurso que se
evidencia em suas paginas, as relaces de poder e saber que estdo presentes, especialmente no
curriculo do componente Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como destaca Corazza (2010, p. 152) “Porque a educagdo aprende que as verdades de

um curriculo ndo preexistem a ela, mas decorrem da reformulacéo das suas formas de contetdo
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e de expressdo; da invencdo de problemas e suas condicdes; da suscitacdo de originais modos
de ver, sentir, pensar.”

Pensar o curriculo com A Arqueologia do Saber de Foucault é buscar a compreensao de
que determinadas enunciacBes discursivas ocorrem em determinados momentos, e s6 sdo
possiveis pela ocorréncia de transformacbes que lhes deram possibilidade de existir de
determinada forma e ndo de outra, é escavar em documentos na busca de reconectar indicios do
passado que possam ser remontados, respeitando as irregularidades, as descontinuidades.
(FOUCAULT, 2008)

O caminho a ser percorrido nos dara possibilidade de escavar em outros momentos, em
documentos passados, na busca de problematizar as trajetdrias histérica e regulatéria das
Ciéncias Naturais nas propostas pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
SEMED Manaus, destacando as concepcdes de Ciéncia presentes neste componente curricular,
e olhar os indicios que nos reconectam ao passado, como resume Pessoa (2019a, p. 23) “Sao
horas talvez de eu fazer o Unico esforco de eu olhar para a minha vida. Vejo-me no meio de um
deserto imenso. Digo do que ontem literariamente fui, procuro explicar a mim proprio como
cheguei aqui.”

Pessoa (2019a) fala do olhar para vida na busca de explicar como chegou aqui, Foucault
(2008) propdem em sua arqueologia um movimento de olhar para os ditos na busca das
descontinuidades, das rupturas que faziam com que novos regimes de verdade surgissem a partir
dos discursos, ndo queria explicar os fatos tal como ocorreram, mas mostrar estratégias e
dispositivos em acgéo e evidenciando as relagdes de poder, como destaca Fischer (2020, p. 44)
“somente alguns detém o poder de fala sobre determinados assuntos”, € nesse sentido que nos

voltamos para o componente Ciéncias.

1.2 — Seguindo o0s vestigios - o curriculo nos anos iniciais e 0 componente Ciéncias

Retrato de antepassados

Nunca fui afecto a essa vaidade necrdfila que leva
tanta gente a pesquisar o0 passado e 0s que
passaram, buscando os ramos e 0s enxertos da
arvore que nenhuma botanica menciona — a
genealdgica. Entendo que cada um de nés é, acima
de tudo, filho das suas obras, daquilo que vai
fazendo durante o tempo que c& anda.
(SARAMAGO, 1996, p.7)
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Olhamos para o passado, como Saramago (1996) em Retrato de antepassados, nos
propondo a compreender como o que foi dito num outro momento pode ressoar ainda hoje, nos
mostrando que o discurso pode ser reatualizado e reutilizado ao longo do tempo.

Como abordamos no topico anterior, o curriculo é dito de muitas formas, assim, o debate
entorno dele e de sua conceituacdo se faz necessario para que se possa problematizar o que nele
esteja posto. Cabe destacar, que ndo estamos falando de curriculo como conjunto de conteddos
listados em um sumario, ja que como destaca Silva (2021, p. 15) “[...] Talvez possamos dizer
que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.
E sobre essa questdo, pois, que se concentram também as teorias do curriculo.”

Ha&, assim, uma relacdo entre conteudos selecionados e o sujeito a ser formado. O
curriculo ndo é neutro, seleciona-se contetidos e saberes que nele estardo presentes com a
finalidade de formar determinado sujeito, para isso justifica-se o porqué da selecéo estabelecida,
0 porqué desse curriculo e ndo outro.

O movimento que se faz para constru¢do de um curriculo demanda segundo Lopes
(2006): uma ou mais teorias acerca do conhecimento escolar; a compreensao de que o Curriculo
é produto de um processo de conflitos culturais dos diferentes grupos de educadores que o
elaboram; conhecer os processos de escolha de um contetdo e ndo de outro (disputa de poder
pelos grupos).

Destacamos que a teoria do curriculo aqui é entendida como discurso do curriculo como
resume Silva (2021) é importante entender que a teoria do curriculo € um texto, um discurso
politico sobre curriculo onde se tem intencdes estabelecidas por um determinado grupo social.
“[...] Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo “tal como ele
realmente ¢, o que efetivamente faz ¢ produzir uma nog¢ado particular de curriculo. A suposta
descricdo ¢, efetivamente, uma criagdo.” (SILVA, 2021, p. 12)

Quando se pensa no curriculo dos anos iniciais, a partir das propostas pedagdgicas, é
comum ressaltar que o ensino-aprendizagem nele evidenciado, principalmente nos trés
primeiros anos de ensino, é a alfabetizacdo com foco na leitura e escrita. E possivel observar
em diferentes contextos escolares, que os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Matematica, geralmente, ganham maior destaque nas propostas curriculares, nas orientacdes
pedagdgicas e nas formacdes continuada de professores. Silva (2021) refor¢a que esse € um
forte indicio de que no curriculo escolar existem relaces de saber e poder que privilegiam
determinados conteddos em detrimento de outros.

Entretanto, é preconizado nos documentos ditos norteadores da educacao, orientacGes e

aportes metodologicos que contemplam os demais componentes curriculares como: ciéncias,
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historia, geografia, etc. Atualmente, 0 documento que visa nortear a educacdo no Brasil é a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Brasil (2017) e a partir dele estados e municipios
sdo orientados na elaboracédo de seus documentos curriculares e na formacédo de professores,
estabelecendo os contetdos minimos que deveriam ser ensinados e as aprendizagens essenciais
que os estudantes deveriam desenvolver em cada etapa da Educagdo Bésica, mas em outro
momento, 0 mesmo documento, evidencia a alfabetizacdao nos anos iniciais. Como observamos

a seguir em Brasil (2017, p. 63):

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, 0 processo de alfabetizagdo deve ser o foco da acdo pedagogica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes,
por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Essas diferentes orientagdes presentes no mesmo documento evidenciam que o curriculo
ndo € neutro, ele é concebido e organizado para ser transmitido como salientam Moreira e Silva
(2002, p. 21),

O curriculo existente, isto &, conhecimento organizado para ser transmitido nas
instituicdes educacionais, passa a ser visto ndo apenas implicado uma producdo de
relagdes assimétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas também como
historica e socialmente contingente. O curriculo é uma &rea contestada, € uma arena
politica.

Ao pensar no curriculo como uma selecdo de cultura, Silva (2021) estabeleceu
“modelos” de cidaddos que se quer formar em dada sociedade, sendo que para cada um deles
corresponde um tipo de conhecimento e um tipo de curriculo. Segundo Nogueira (2004, p. 19)
“o conhecimento que é veiculado por uma determinada formacao curricular ndo é também um
conhecimento neutro mas antes, um conhecimento selecionado e legitimado por um grupo
especifico”.

Cabe refletirmos sobre essas relacdes de saber e poder presentes no curriculo, aqui
particularmente no curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual observamos os
indicios dessas relagfes quando se evidenciam determinados conhecimentos. Silva (2021) diz
que algumas estratégias de poder exercidas no curriculo estdo no ato de selecionar, privilegiar
e destacar, em suas palavras “[...] Selecionar ¢ uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de

conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar, entre as maultiplas possibilidades, uma
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identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operacdo de poder.” (SILVA, 2021, p.
16)

Com isso, entendemaos que as relacdes de poder se ddo em todos 0s niveis, seja no macro
ao conceber as politicas publicas, neste caso para educacdo, seja no espaco escolar quando se
definem como trabalhar nesses espacos a partir dessas politicas, buscando ou ndo os desvios do
curriculo.

Ao trazermos para o didlogo o Ensino de Ciéncias, percebemos que este passou por
transformac6es ao longo do tempo, atendendo as mudangas no ambito social, econdmico e
politico ocorridas no Brasil e no mundo, uma vez que esse ensino é tido como uma producgéo
social. No ambito educacional o Ensino de Ciéncias compreende ndo somente 0s temas
dispostos nos documentos norteadores, mas perpassa também pela formacao de professores,
pelo livro didatico, por metodologias, etc.

A sociedade, também, tem passado por inUmeras mudancas, concernentes a sua
construcdo, e ao que pensa e é produzido pelo homem. Muitas dessas mudancas tém relacéo
com o modo de viver coletivo. Assim, a associacdo entre tecnologia e ciéncia influenciam o
modo de vida contemporaneo, e sdo contempladas como tematicas nos campos da educagéo e

do Ensino de Ciéncias. Nesse sentido, Silva e Cicillini (2010, p. 1) apontam que,

(...) ndo podemos desconsiderar o impacto da tecnociéncia em nossos modos de vida
individual e coletivo. Vivemos e assistimos a essa articulagdo indissocidvel entre
ciéncia e tecnologia e, a medida que se define para a escola a formagéo de sujeitos
com possibilidades de ler e compreender a sociedade e de nela atuar a partir dessas
transformacdes tecnocientificas, ndo nos é possivel deixar de perceber a importancia
gue os conteudos cientificos assumem nas formulacGes dos curriculos escolares.

Nessa perspectiva, podemos destacar que o curriculo do componente Ciéncias, assim
como o curriculo em geral, é pautado em interesses politicos, econdbmicos e sociais, que
evidenciam o modo como se pensa a Ciéncia, com isso 0s conteddos selecionados para este
componente trazem essa dimensao.

No entanto, se pensarmos no componente Ciéncias a partir dos estudos de Foucault, ou
seja, pelo discurso nele empregado, temos a possibilidade de problematizar sobre o
conhecimento evidenciado nesse componente e sobre a verdade nele produzida. Segundo
Ferraro (2020, p. 27),

A dimensdo arqueoldgica nos oferece uma analise da ciéncia do ponto de vista do
saber e, portanto, do discurso. [...] Foucault procurou nos mostrar como nos tornamos
sujeitos do conhecimento [..] Como em qualquer formacdo discursiva ciéncia e
método sdo compostos de enunciados. No caso da primeira os enunciados funcionam
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estabelecendo os limites entre a ciéncia e a ndo ciéncia, entre o cientifico e 0 ndo
cientifico que se convertem em dois territérios: o das coisas verdadeiras e o das ndo
verdadeiras cientificamente pela auséncia ou impossibilidade de verificacdo e
justificativa metodoldgica.

E interessante destacar que supostamente uma das hipoteses basicas da Ciéncia é que se
pode produzir novos conhecimentos e corrigir os ja existentes. E nessa hipotese que se pautam
os discursos de avanco e progresso construidos na/e pela Ciéncia que justificam, por exemplo,
a exploracdo de recursos naturais em prol de beneficios para sociedade. Cabe aqui o
questionamento de qual a real importancia dessa exploracéo?

Retomando o olhar para o componente Ciéncias, podemos problematizar se na educagao
que temos defendido dentro do Ensino de Ciéncias, oportunizamos os debates, reflexdes, a
formacdo de sujeitos criticos e reflexivos? O curriculo de Ciéncias tem espaco para essa
formacgdo? Nossos professores tem a compreensao necessaria para problematizar o que esta
posto nos documentos? S&o muitas as questdes que surgem e que nos inquietam.

Chaves (2007) destaca, a partir de reflexdes de professores-estudantes, a ambivaléncia
existente em um curriculo de formacéo de professores, com visdes distintas e antagonicas de
Ciéncia, e que estas ddo pistas do quanto as discussdes de ordem epistemologica tém sido
secundarias no curriculo de formacdo de professores, destaca que estas precisam ser mais
centrais.

Como ja sinalizado anteriormente, o Ensino de Ciéncias tem muitas possibilidades de
investigacdes, de problematizacdo, de inquietacdes, uma delas foi a que nos motivou a

iniciarmos nossa pesquisa.
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CAPITULO Il - AESCAVACAO

Seguimos com nosso plano arqueolodgico. Se fez necessario dizer como pensamos nossa
arqueologia da pesquisa, como nos fizemos arquedlogas, Como pensamos a escavagao e as
ferramentas que utilizamos. No capitulo Il apresentamos a escavacgdo, detalhamos o0 nosso
caminho arqueologico, mostramos 0 nosso roteiro e planejamento, descrevemos como

€Scavamos.

2.1 — O caminho metodoldgico e a arqueologia

A infinita fiandeira

A aranha, aquela aranha, era tdo Unica: ndo parava
de fazer teias! Fazia-as de todos os tamanhos e
formas. Havia, contudo, um sendo: ela fazia-as,
mas ndo lhes dava utilidade. O bicho repaginava
0 mundo. Contudo, sempre inacabava as suas
obras. Ao fio e ao cabo, ela ja amealhava uma
porcéo de teias que s6 ganhavam senso no rebrilho
das manhas.

E dia e noite: dos seus palpos primavam obras,
com belezas de cacimbo gotejando, rendas e
rendilhados. Tudo sem fim nem finalidade. Todo
0 bom aracnideo sabe que a teia cumpre as fatais
func@es: lencol de ndpcias, armadilha de cagador.
Todos sabem, menos a nossa aranhinha, em suas
distraicoeiras funcfes. (COUTO, 2009, p. 73)

Couto (2009), com o conto A infinita fiandeira, nos levou a pensar na metodologia da
pesquisa pos-critica tracando um paralelo com a aranha que fazia teias fugindo do sentido de
fazer teias conhecido pelas outras aranhas.

Assim como a aranha que fazia suas teias de diferentes tamanhos e formas, as pesquisas
gue adotam a perspectiva pds-critica para seu caminho metodologico trazem um desenho
diferente para ele, uma invencao, uma cria¢do, uma outra forma de pensar, fazer e dizer. Meyer

e Paraiso (2014, p. 18) resumem que,

Entendemos metodologia como um certo modo de perguntar, de interrogar, de
formular questdes e de construir problemas de pesquisa que é articulado a um conjunto
de procedimentos de coleta de informacgBGes — que em congruéncia com a propria
teorizagdo, preferimos chamar de “produgdo” de informagdo — e de estratégias de
descricao e analise.
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Nesse sentido, essas pesquisas desafiam os pesquisadores a problematizar, a questionar
e a formular novas reflexdes ao longo do percurso. “O convite ¢ deixarmos para tras o lago
sereno das certezas” e “pensar de outra forma o que pensamos” (FISCHER, 2007, p. 58)

As pesquisas produzidas nessa perspectiva se diferem das demais por ndo tomarem
como ponto de partida um caminho tragado, pensado previamente para se alcancar a resposta
de sua investigacao. Meireles (2013, p. 272) diz que “cabe ressaltar a ndo referéncia a um tnico
método ou modo de navegar.”, sendo possivel mesclar diferentes métodos e ainda, segundo

Paraiso (2004, p. 284-285)

Usando uma linguagem que recebe influéncias da chamada “filosofia da diferenga”,
do pés-estruturalismo, do p6s-modernismo, da teoria queer, dos estudos feministas e
de género, dos estudos multiculturalistas, p6s-colonialistas, étnicos, ecoldgicos etc.,
as teorias pos-criticas realizam, no campo educacional brasileiro, substituigdes,
rupturas e mudancas de énfases em relacdo as pesquisas criticas. Suas produgdes e
invencdes tém pensado préaticas educacionais, curriculos e pedagogias que apontam
para a abertura, a transgressdo, a subversdo, a multiplicacdo de sentidos e para a
diferenca.

E no viés das pesquisas pos-criticas que nos (des)construimos, (re)pensamos,
problematizamos e produzimos nossa pesquisa, nossa arqueologia das Ciéncias Naturais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Nosso caminho metodoldgico se desenhou no decorrer
desse percurso de producdo da pesquisa, aliado ao movimento de problematizar e inventar nosso
modo de ver e dizer o componente Ciéncias. Assim, inspiradas na arqueologia de Foucault,
margeamos uma arqueologia da pesquisa, destacando-a como uma metodologia possivel dentro
da pesquisa pés-critica para olhar o componente Ciéncias em sua trajetoria na SEMED Manaus.

Utilizamos o termo trajet6ria para pensar no caminho, no percurso, no sentido de
olharmos para o componente Ciéncias em sua construcao, em como foi se constituindo ao longo
do tempo, mas ndo com o olhar de descrever sua historia pelo viés dos historiadores ditos
tradicionais, que mostram o surgimento, o desenvolvimento e como esta naguele momento e,
sim descrever pelo viés da arqueologia pensada por Foucault, escavar verticalmente as camadas

do terreno das propostas curriculares como monumentos. Nas palavras de Fischer (2020, p. 44),

temos de transformar os documentos que analisamos em monumentos, porque eles
sdo histdricos e porque neles estd materializado, presente e vivo o discurso de uma
época. E € esse discurso que precisamos descrever. Essa é, portanto, a tarefa da
arqueologia: descer as camadas geoldgicas dos discursos, dos saberes e dos poderes.

Foucault (2008) afirma que as ciéncias humanas podem ser observadas como sistemas

autdbnomos de discurso e estes sofrem influéncia das instituicdes sociais sobre as praticas
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discursivas, por isso recomenda que os discursos das ciéncias humanas sejam investigados
arqueologicamente, ou seja, investigar os discursos sem a preocupacao se o que eles afirmam é
ou ndo a verdade e até mesmo se fazem ou ndo sentido, trata-se de olhar para o que é dito como
um “discurso objeto”, permanecendo neutro no que concerne a verdade e aos conjuntos
discursivos estudados.

Ressalta-se que a arqueologia, enquanto procedimento metodoldgico, tenta
compreender as condicdes histéricas e sociais que possibilitaram o aparecimento de
acontecimentos discursivos. Foucault (2008, p. 55) destaca que, “[...] gostaria de mostrar, por
meio de exemplos precisos, que, analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem o0s
lacos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras,
proprias da pratica discursiva”.

Pensando no pesquisador enquanto arquedlogo, seu objeto arqueoldgico é o discurso,
sendo o discurso “um conjunto de enunciados, na medida em que se apéiem na mesma formacao
discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 132). A andlise se estabelece entre o enunciado e a pratica
discursiva, seguido do menor para o maior enquanto grau de amplitude, tendo a preocupacéo
de isolar os discursos objetos para “distanciar e desfamiliarizar” os discursos sérios das ciéncias
humanas, sendo esse percurso de reflexdes sobre as préaticas discursivas o ponto de partida para

reflexdes referentes ao poder e a auto-subjetivacdo. Para Foucault (2008, p. 31)

A analise do campo discursivo [...] trata-se de compreender o enunciado na estreiteza
e singularidade de sua situacdo; de determinar as condicBes de sua existéncia, de fixar
seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas correlacbes com outros
enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de enunciacdo
exclui.

Cabe destacar que, em Foucault, o sujeito do discurso nao € aquele que empreende um
ato de fala, e sim aquele que pode usar determinado ato enunciativo por ser detentor de
treinamento, posto institucional ou competéncia técnica que lhe possibilita esse uso. Além
disso, Foucault (2008) diz que ha no discurso um suporte historico, institucional, uma espécie
de materialidade que proibe ou permite sua realizacdo, assim, o conceito de préatica discursiva
¢ definido como “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo
e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social, econémica,
geografica ou linguistica, as condi¢cdes de exercicio da fun¢do enunciativa” (FOUCAULT,

2008, p. 133).
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Portanto, os atos da fala presentes no discurso obedecem a regimes de verdades que se
formam historicamente e que reafirmam verdades de um tempo, sendo que o sentido de verdade,
para Foucault, é fruto de um processo coercitivo e produtor de efeitos reguladores de poder.

Diante dessas ideias sobre a producdo discursiva em Foucault € recomendado que o
arquedlogo, pesquisador, ao escavar nos monumentos (documentos e textos), ndo busque o que
estaria por tras deles ou queira resgatar o que supostamente se queria dizer em outra época ou
cultura, que procure descrever as condi¢Bes de existéncia do discurso, do enunciado ou do
conjunto de enunciados de uma época ou cultura.

No entanto, a arqueologia sO seria possivel se instrumentalizada com algumas
ferramentas de Foucault, o autor apresenta quatro categorias descritivas para a analise das
formagdes discursivas: 0s objetos, 0s sujeitos, 0s conceitos e as estratégias.

Em conjunto essas categorias representam etapas no processo entre o enunciado e a
formacao discursiva. Segundo Foucault (2008, p. 131) correspondem “aos quatro dominios em
que se exerce a fun¢do enunciativa”. Um determinado conjunto de enunciados produzidos em
um sistema de regras seguindo uma formacdo discursiva é nomeado por Foucault como
“arquivo”.

O arquedlogo, pesquisador, restringe-se a descobrir regras locais de mudanca que em
determinado momento, dentro de uma formacao discursiva, determinam a identidade e o sentido
de um enunciado. A arqueologia € uma acao estritamente descritiva. Foucault (2008), na
Arqueologia do Saber?, aponta quatro principios da analise arqueoldgica.

O primeiro principio busca definir os discursos por eles mesmo, em sua profundidade e
volume, enquanto monumento, ou seja, ndo busca interpretagdes dadas aos discursos ou novos

discursos, como destaca Foucault (2008, p. 157):

1. A arqueologia busca definir ndo os pensamentos, as representacdes, as
imagens, 0s temas, as obsessBes que se ocultam ou se manifestam nos discursos; mas
0s préprios discursos, enquanto praticas que obedecem a regras. Ela ndo trata o
discurso como documento, como signo de outra coisa, como elemento que deveria ser
transparente, mas cuja capacidade importuna é preciso atravessar frequentemente para
reencontrar, enfim, ai onde se mantém a parte, a profundidade do essencial; ela se
dirige ao discurso em seu volume proprio, na qualidade de monumento. N&o se trata
de uma disciplina interpretativa: ndo busca um “outro discurso” mais oculto. Recusa-
se a ser “alegorica”.

O que se quer com esse principio é trazer os ditos que encontramos nos discursos

enguanto monumentos, a narrativa construida a partir desse principio apresenta os discursos

2 Livro de Michel Foucault publicado em 1969
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como monumentos que foram construidos e ali estdo representados, € nesse sentido que
olhamos para os discursos que constituem o componente Ciéncias.

O segundo principio diz que a arqueologia tem como foco definir os discursos em sua
especificidade e ndo no percurso que os liga ao que lhes precede ou segue, ndo busca a
compreensdo dos discursos em uma trajetdria continua, como podemos observar nas palavras
de Foucault (2008, p. 157-158):

2. A arqueologia ndo procura encontrar a transi¢ao continua e insensivel que liga,
em declive suave, os discursos ao que os precede, envolve ou segue. N&o respeita o
momento em que, a partir do que ainda ndo eram, tornaram-se 0 que Sa0; nem
tampouco o momento em que, desfazendo a solidez de sua figura, vao perder, pouco
a pouco, sua identidade. O problema dela é, pelo contrario, definir os discursos em
sua especificidade; mostrar em que sentido o jogo das regras que utilizam € irredutivel
a qualquer outro; segui-los ao longo de suas arestas exteriores para melhor salientéa-
los. Ela ndo vai, em progressdo lenta, do campo confuso da opinido a singularidade
do sistema ou a estabilidade definitiva da ciéncia; ndo ¢ uma “doxologia”, mas uma
andlise diferencial das modalidades do discurso.

Olhamos para o discurso sem a preocupacdo com uma linearidade histérica, ndo
queremos mostrar 0 que vem antes ou depois, nossa preocupacao é com os enunciados que ddo
condicdo de existéncia aos discursos em determinado momento e ndo em outro. Em nossa
analise utilizaremos esse principio na busca pelos enunciados que deram condi¢éo de existéncia
para o componente Ciéncias em sua trajetdria nos anos iniciais na SEMED.

O terceiro principio diz que a arqueologia ndo busca a compreensdo do momento em
que a obra se destacou, ndo busca um recorte preciso e nem a recolocagéo dela no seu contexto
global, Foucault (2008, p. 158):

3. A arqueologia ndo é ordenada pela figura soberana da obra; ndo busca
compreender 0 momento em que esta se destacou do horizonte an6nimo. Nao quer
reencontrar 0 ponto enigmatico em que o individual e o social se invertem um no
outro. Ela ndo é nem psicologia, nem sociologia, nem, num sentido mais geral,
antropologia da criacdo. A obra ndo é para ela um recorte pertinente, nem se se tratasse
de recoloca-la em seu contexto global ou na rede das causalidades que a sustentam.
Ela define topos e regras de préaticas discursivas que atravessam obras individuais, as
vezes as comandam inteiramente e as dominam sem que nada lhe escape; mas as
vezes, também, sé lhes regem uma parte. A instancia do sujeito criador, enquanto
razéo de ser de uma obra e principio de sua unidade, Ihe é estranha.

N&o queremos recriar 0 momento exato em que o discurso foi proferido, ndo se trata de
recontar a historia buscando descrever o0 momento em que aconteceu, trata-se de descrever o0s
acontecimentos a partir dos enunciados, nesse sentido, queremos olhar o componente Ciéncias

sem a preocupacdo de reconstruir sua trajetdria historica, de refazer o momento de elaboracao
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das propostas pedagogicas. Queremos contar a trajetdria desse componente perpassando pelos
enunciados que deram condi¢fes a sua existéncia dessa forma e nao de outra.

O quarto principio diz que a arqueologia nao quer reconstituir um discurso, ndo quer
voltar ao momento de sua origem, ela € a ordenacdo de um discurso-objeto, como descreve
Foucault (2008, p. 158):

4 Finalmente, a arqueologia ndo procura reconstituir o que pdde ser pensado,
desejado, visado, experimentado, almejado pelos homens no préprio instante em que
proferiam o discurso; ela ndo se propde a recolher esse nicleo fugidio onde autor e
obra trocam de identidade; onde o pensamento permanece ainda o mais préoximo de
si, na forma ainda néo alterada do mesmo, e onde a linguagem n&o se desenvolveu
ainda na dispersdo espacial e sucessiva do discurso. Em outras palavras, ndo tenta
repetir o que foi dito, reencontrando-o em sua propria identidade. Nao pretende se
apagar na modéstia ambigua de uma leitura que deixaria voltar, em sua pureza, a luz
longinqua, precaria, quase extinta da origem. Nao é nada além e nada diferente de
uma reescrita: isto €, na forma mantida da exterioridade, uma transformacéo regulada
do que ja foi escrito. Ndo é o retorno ao préprio segredo da origem; é a descricdo
sistematica de um discurso-objeto™.

Assim, nossa leitura ndo foi para voltar ao momento no qual as propostas pedagégicas
da SEMED foram elaboradas ou para reencontrar o componente Ciéncias em sua identidade
nesses documentos. Queremos reescrevé-lo, descrevendo-o a partir dos discursos que Ihe deram
existéncia.

Na arqueologia foucaultiana busca-se descrever enunciados, sua fungdo enunciativa,
analisar as condi¢cBes nas quais essa se exerce, examinar os diferentes dominios que ela
pressupde e a forma pela qual eles se articulam. Em sintese, Foucault (2008, p. 76-77) explica

que:

E preciso notar que as estratégias.. nio se enraizam, aquém do discurso, na
profundidade muda de uma escolha ao mesmo tempo preliminar e fundamental. Todos
esses grupamentos enunciativos que devemos descrever ndo sdo a expressao de uma
visdo de mundo que teria sido cunhada sob a forma de palavras, nem a traducdo
hipdcrita de um interesse abrigado sob o pretexto de uma teoria (...). Estas
[formulagdes tedricas], ao contrario, devem ser descritas como maneiras
sistematicamente diferentes de tratar objetos do discurso (de delimita-los, reagrupéa-
los ou separa-los, encadea-los ou fazé-los derivar uns dos outros), de dispor formas
de enunciac@es (de escolhé-las, organizé-las, constituir séries, compo-las em grandes
unidades retdricas), de manipular conceitos (de Ihes das regras de utilizacéo, fazé-los
entrar em coeréncias regionais e constituir, assim, arquiteturas conceituais). Essas
opcbes ndo sdo germes de discursos (onde estes seriam determinados com
antecedéncia e prefigurados sob uma forma quase microscépica); sdo maneiras
reguladas (e descritiveis como tais) de utilizar possibilidades de discursos.

Em suma, na arqueologia de Foucault, a analise das praticas discursivas procura

estabelecer os discursos enquanto préaticas, acatam as regras estabelecidas dentro e fora da
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linguagem, tendo consciéncia de que existe um embate em torno da regulamentagéo de verdade,
das regras através das quais se define o verdadeiro e o falso. Assim, a arqueologia investiga um
dominio de saber estabelecido dentro de um sistema logico, linguistico e psicologico que
caracteriza determinado regime de verdade.

Nesse sentido, nos aproximamos do Ensino de Ciéncias onde, Silva e Cicilini (2010, p.
1), nos auxiliando no desenho metodologico da pesquisa, destacam que “Ao longo da historia
da educacdo no Brasil, a disciplina Ciéncias, nas diferentes organizacdes e proposicoes
curriculares para a educacdo béasica, sempre ocupou um lugar de destaque, ainda que com
diferentes denominagdes.”

Além disso, a construcdo do componente Ciéncias passou por transformacdes que
traziam reflexos sociais, politicos, econémicos para sua estrutura. Reflexos esses que Krasilchik
(2012) aponta estarem presentes nas propostas curriculares, no livro didatico, na metodologia
utilizada nas aulas, na formacéo de professores, etc.

Silva e Cicilini (2010, p. 1) apontam que “E importante pensar que os contetidos
escolares tém certa vinculagdo com a producdo cientifica e, ao mesmo tempo, dela se
descolam.”. Esse movimento pode ser detectado nos discursos presentes nos documentos que
séo fontes de dados para o estudo em questdo, discursos esses que podem se modificar ou se

(re)afirmar ao longo do tempo. Segundo Silva e Cicilini (2010, p. 2),

Cabe, portanto, a afirmagdo de que o curriculo de Ciéncias esta implicado com a
finalidade de escolarizacdo e com o processo de pedagogizacdo da producdo do
conhecimento da ciéncia. Nesse sentido, a disciplina Ciéncias é caracterizada por
marcas historicas, [...]

Essas marcas histdricas nos remetem a arqueologia, sendo esta dita como a ciéncia que
estuda as culturas e os modos de vida das sociedades humanas a partir da anélise de objetos

materiais. Foucault (2008, p. 8) descreve que,

Havia um tempo era que a arqueologia, como disciplina dos monumentos mudos, dos
rastros inertes, dos objetos sem contexto e das coisas deixadas pelo passado, se voltava
para a historia e sé tomava sentido pelo restabelecimento de um discurso historico;
poderiamos dizer, jogando um pouco com as palavras, que a historia, em nossos dias,
se volta para a arqueologia - para a descricdo intrinseca do monumento.

Nesse contexto, a arqueologia pensada a partir da linguagem traz um sentido diferente,
um movimento de buscar compreensao do artefato a partir do discurso. Nesse sentido, Foucault

pensa sua arqueologia como “[...] o estudo do espago no qual se desenvolve o pensamento,
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assim como as condi¢des deste pensamento, seu modo de constitui¢ao” (FOUCAULT, 2001,
p. 581).

Um dos processos arqueoldgicos é a escavacdo, utilizada na busca por fosseis. Para
realizar a escavagdo o arqueologo planeja cada etapa do processo, conhece o sitio arqueoldgico,
seleciona as ferramentas que vai utilizar, planeja as etapas da escava¢cdo com muito cuidado
para ndo causar danos na area que possam prejudicar a sua busca, conta com uma equipe
habilidosa e assim vai avancando até chegar ao féssil.

Assim como um arquedlogo, planejamos cada etapa da pesquisa como se estivéssemos
iniciando uma escavagdo, buscamos informag6es para conhecer o sitio arqueoldgico, nos
munimos com estudos para conhecer melhor o terreno no qual iriamos escavar,
(des)construimos nossas certezas e (re)pensamos nNOss0S conceitos sobre a area escavada,
selecionamos as melhores ferramentas, aquelas que nos possibilitariam refletir sobre cada féssil
que encontrassemos durante a escavacdo. Nossa equipe é composta por autores que com seus
estudos colaboraram com a compreensao e analise do nosso objeto de estudo.

E importante salientar que nosso modo de ver e dizer o que pesquisamos estava alinhado
ao modo de ver e dizer nas pesquisas pos-criticas, € esse nosso lugar de fala, um lugar que nos
diferencia de outras formas de fazer pesquisa, como destaca Paraiso (2004, p. 284) “[...] se as
pesquisas educacionais pds-criticas constituem sistemas abertos, compostos por linhas variadas,
elas também compdem linhas, tomam emprestado algumas e criam outras.”

Quando iniciamos a escavacao, ainda ndo haviamos nos posicionado na concepg¢éo pos-
critica, entdo, partimos de uma ideia inicial acerca do fdssil que buscavamos, pensamos nas
possibilidades de escavar o terreno reunindo materiais para conhecermos cada camada do solo,
seguindo o desenho comumente tracado em outras pesquisas.

Assim, esbocamos o0 caminho como sendo uma pesquisa de natureza documental, que
segundo Gil (2010) é muito semelhante a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre
ambas esta na natureza das fontes: enquanto a bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das
contribuigdes de diversos autores, a documental vale-se de materiais que ndo receberam, ainda,
um tratamento analitico, podendo ser reelaboradas de acordo com o0s objetos da pesquisa.

Situa-se em uma abordagem qualitativa da pesquisa educacional, que nas palavras de
Gil (2010, p. 90) “[...] nas pesquisas de cunho qualitativo, [...], costuma-se verificar um vaivém
entre observacdo, reflexdo e interpretacdo a medida que a analise progride, o que faz com que
a ordenag&o logica do trabalho torne-se significativamente mais complexa”. Nesse sentido,

Minayo e Sanches (1993, p. 246) ressaltam que,
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[...] uma analise qualitativa completa interpreta o contetdo dos discursos ou a fala
cotidiana dentro de um quadro de referéncia, onde a agdo e a acdo objetivada nas
instituicdes permitem ultrapassar a mensagem manifesta e atingir os significados
latentes.

Elegemos como fonte de informagdes alguns documentos que nortearam a educagdo no
municipio de Manaus nos Gltimos 17 anos. Basicamente temos nesse periodo trés propostas
curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental elaboradas pela SEMED Manaus, séo
documentos que trazem as diretrizes curriculares, neles nosso olhar se voltaria para o
componente Ciéncias.

Os dados seriam analisados com base na analise do discurso em Foucault (2011, 46),

em suas palavras 0

discurso nada mais € do que a reverberacdo de uma verdade nascendo diante de seus
proprios olhos”, afirma que o discurso ¢ “um jogo de escritura no primeiro caso, de
leitura no segundo, de troca no terceiro, e essa troca, essa leitura e essa escritura ndo
pdem em jogo sendo 0s signos.

No entanto, o movimento de conhecer o sitio arqueoldgico, nos trouxe outras
possibilidades para planejarmos nossa escavacdo, conhecer o terreno nos fez olhar para o
percurso percorrido e repensa-lo, Bujes (2007, p. 19-20) descreve as linhas que moldavam

nosso pensar e fazer inicial,

A moderna tradicdo de pesquisa acostumou-nos a pensar em um ‘“receituario” ou
modelo ndo s6 para levar a efeito as nossas praticas de investigacdo, mas,
principalmente, para elaborarmos os relatos de como decorreu este processo. [...]
Vinham, a seguir, as prescri¢fes quanto a metodologia, quando descreviamos o modo
pelo qual conduziriamos o estudo, selecionando instrumentos de pesquisa, escolhendo
as formas de trabalhar a analise dos dados, muitas vezes definindo a que tipo de
testagem estatistica submeteriamos tais dados etc. A estas etapas preparatorias se
seguiria a coleta dos dados, a sua analise e interpretacdo que encaminhariam as
conclus@es de nosso trabalho.

No entanto, apds expor o esboco tracado para uma pesquisa com caminho definido, é
preciso dizer que nossa arqueologia da pesquisa ndo coube nele, conhecer o terreno a partir do
pos-moderno, da pdés-critica e do pds-estruturalismo, nos trouxe possibilidades de
(des)construir conceitos, (re)fletir sobre o planejamento da escavacdo e (re)pensar as
ferramentas que melhor se adequassem a busca pelo féssil. Severiano (2016, p. 267) reforca
que “Pesquisar com Michel Foucault ¢ admitir que sempre existirdo outras perspectivas, outros

2

pontos de vista e outras formas de compreensdo e agdo.” Foi nesse movimento que

vislumbramos nossa arqueologia e nos permitimos experimentar outras invengoes.



42

2.2  Selecionando os instrumentos necessarios para a escavagdo do componente Ciéncias

A infinita fiandeira

[...] Quando ela ja transfigurada, se apresentou no
mundo dos humanos logo Ihe exigiram a imediata
identificaco. Quem era, o que fazia?

— Faco arte.

— Arte?

E os humanos se entreolharam, intrigados,
desconheciam o que fosse arte. Em que consistia?
Até que um, mais-velho, se lembrou. Que houvera
um tempo, em tempos de que jad se perdera
memoria, em que alguns se ocupavam de tais
improdutivos afazeres. Felizmente, isso tinha
acabado, e 0s poucos que teimavam em criar esses
pouco rentaveis produtos — chamados de obra de
arte — tinham sido geneticamente transmutados
em bichos. Néo se lembrava bem em que bichos.
Aranhas, ao que parece. (COUTO, 2009, p. 75)

Couto (2009) nos levou a refletir sobre a importancia do nosso fazer/pensar e de como
esse fazer/pensar diferente causa, muitas vezes, estranheza aos demais. Assim, conhecer o sitio
arqueoldgico fez com que repensassemos a pesquisa como um todo, esse movimento de refletir
sobre 0 que haviamos esbocado inicialmente sobre 0 campo de pesquisa nos trouxe outras
possibilidades para escavacdo, entdo, para prosseguir foi necessario selecionar as ferramentas
que iriamos utilizar.

Pensar na pesquisa, a partir da arqueologia de Michel Foucault nos aproximou da caixa
ferramentas do autor, buscamos nos apropriar de algumas ferramentas conceituais que nos
ajudaram a problematizar a trajetéria do componente Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ressaltamos, no entanto, que tomando por base o pensamento de Foucault como
teorizacdo para o caminho metodolégico que trilhamos, coube entender que para ele teoria e
método ndo sdo pontos de partida, mas sim pontos de chegada, como descreve Veiga-Neto
(2009, p. 92),

O ponto de partida de Foucault jamais foi uma teoria que Ihe dissesse o que é ou como
deve ser o sujeito, como deve ser uma instituicdo, como deve ser uma moral e assim
por diante. Jamais foi uma teoria-figurino que ele depois viesse a usar como medida-
padrdo-modelo-gabarito, na montagem de um método, para identificar o quanto, o
porqué, o como, o em que cada um se afastou daquilo que deveria ser como sujeito;
ou cada institui¢do, ou cada configuracéo social e politica, ou cada codigo moral etc.
se afastou de um suposto modelo.
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Logo, a ideia de uma arqueologia surgiu por fazer uma analogia entre a questdo que nos
instigou a pesquisa, que é: de que modos estdo constituidas as trajetorias histdrica e regulatéria
do componente Ciéncias nas propostas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
da SEMED Manaus? e a arqueologia pensada por Foucault, nas palavras de Gimbo (2017, p.
73) “A arqueologia de Foucault pode ser compreendida como uma descri¢ao histérica de
sistemas de possibilidade do saber.”

E importante salientar que a descrigdo histdrica pensada nos estudos de Foucault se
difere da forma que os historiadores pensam em seus estudos. O autor traz o tema da
descontinuidade, sendo a histdria observada de uma forma néo linear, Revel (2011, p. 38-39)
diz que, “(...) uma vez aplicado a historia, o descontinuo caracteriza amplamente o método
genealogico: “A historia se tornara ‘efetiva’ na medida em que introduzir o descontinuo em
Nnosso proprio ser’”.

Foi a busca em compreender a trajetéria do componente Ciéncias, indicada
anteriormente, que nos aproximou de Foucault possibilitando ajustar nossas lentes e escavar em
diferentes documentos, com o olhar arqueoldgico na busca de desenhar as concepgfes de

Ciéncia que surgem em cada um deles. Revel (2011, p. 10) nos ajuda a compreender que

[...] Uma arqueologia ndo é uma “histéria”, na medida em que, em se tratando antes
de reconstruir um campo historico, Foucault, na verdade, trabalha diferentes
dimensdes (filosdfica, econdmica, cientifica, politica, etc.) com o propésito de obter
as condi¢des de emergéncia dos discursos do saber em geral em uma dada época.

Com o propdsito de obter as condi¢Ges de emergéncia dos discursos que selecionamos
a partir da leitura das propostas pedagdgicas, trouxemos o topico com o enfoque histérico no
qual escavamos nos documentos e destacamos o0 contexto social, politico, econémico, etc. e as
emergéncias discursivas que se apresentavam como verdadeiras na construcdo historica do
Ensino de Ciéncias.

Utilizamos a anélise do discurso a partir das praticas discursivas e enunciados, Revel
(2011, p. 41) diz que “O discurso geralmente designa, na obra de Foucault, um conjunto de
enunciados que podem pertencer a campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a
regras de funcionamento comuns.”. Essas praticas discursivas analisadas numa perspectiva
histérica trazem, segundo Revel (2011, p. 41) “a “ordem do discurso” propria de um periodo
particular possui, portanto, uma fun¢do normativa e reguladora”.

Portanto, o enfoque histérico nos possibilitou escavar, analisar e descrever “a

transformag@o dos modelos de discurso” e, segundo Revel (2011, p. 41-42)
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historicizar os procedimentos de identificacdo e de classificacdo proprios desse
periodo: nesse sentido, a arqueologia foucaultiana dos discursos nédo se apresenta mais
como uma andlise linguistica, mas como um exame das condi¢des de emergéncia de
dispositivos discursivos, que podem apoiar praticas [...] ou engendra-las.

Buscamos 0s vestigios nos quais selecionamos 0s enunciados nos quais ancoramos
nossas analises, estabelecemos relagdes com enunciados que aparentemente ndo tinham
relacdo, que se apresentavam em diferentes espacgos e tempos, descrevemos as condicdes de
emergéncia para o fortalecimento dos discursos que identificamos.

Seguimos com o enfoque regulatorio presente nas propostas pedagogicas, destacando
as relagdes de saber e poder presentes em seus discursos. O movimento da arqueologia tornou
possivel evidenciar se houve mudancas nas relacdes de saber e poder presente nos documentos
analisados, se os discursos presentes nesses documentos foram reafirmados ou substituidos por
outros que evidenciam verdades. Nas palavras de Foucault, “gostaria de tentar perceber como
se realizou, mas também como se repetiu, se reconduziu, se deslocou essa escolha da verdade
no interior da qual nos encontramos, mas que renovamos continuamente” (FOUCAULT, 2011,
p. 62).

Cabe destacar o que seriam essas relacGes de saber e poder para Foucault, pois € a partir
das defini¢des do autor que olhamos para os documentos na busca de ver como essas relagoes
se apresentam neles.

Assim, Revel (2011, p. 120) diz que “Foucault nunca trata o poder como uma entidade
coerente, unitaria e estavel, mas como “relagdes de poder” que supdem condigdes historicas de
emergéncia, complexas, e implicam mdltiplas consequéncias, [...]”

As relagdes de poder se relacionam com o saber, ambos se encontram nos dominios do
discurso que se apresentam em diferentes contextos. Sentimos a necessidade de sinalizar que
Foucault diferencia “saber” e “conhecimento”, assim, Revel (2011, p. 134) nos ajuda na

compreenséo de que

Foucault diferencia claramente o “saber” do “conhecimento”: enquanto o
conhecimento corresponde a constituicdo de discursos sobre classes de objetos
julgados cognosciveis, isto €, a aplicacdo de um processo complexo de racionalizagéo,
de identificacdo e de classificagdo dos objetos independentemente do sujeito que os
aprende, o saber designa, pelo contrério, o processo pelo qual o sujeito de
conhecimento, ao invés de ser fixo, passa por uma modifica¢do durante o trabalho que
ele efetua com o objetivo de conhecer.

Revel (2011) diz que na fase arqueoldgica Foucault pensava no conhecimento

organizado numa época determinada em funcao de objetos especificos, ja na fase genealdgica
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procura reconstruir a maneira pela qual o saber implica tanto no movimento de objetivacdo
quanto no processo de subjetivacdo dos objetos de conhecimento com o si cognoscente.

Consideramos importante fazer a apresentacdo do material que analisamos, o terreno de
nossa escavacao, as propostas pedagdgicas. Para isso trazemos um paragrafo do texto de
apresentacdo que se encontra na proposta pedagdgica de 2004 onde sinaliza que “Este
documento coloca-se como uma diretriz norteadora da politica educacional da Secretaria
Municipal de Educacdo para o Ensino Fundamental, com a determinacdo de alavancar a
melhoria da qualidade da educacao das nossas criangas.” (MANAUS, 2004, p. 7)

A seguir apresentamos as propostas pedagogicas na sequéncia de suas publicagdes,
dispomos as imagens da capa e sumario, indicamos o titulo, o ano de publicacédo e periodo de
vigéncia de cada uma delas.

1. Proposta Pedag6gica da Organizacdo do Ensino Fundamental em Ciclos de
Formacdo Humana — publicada em 2004, teve como periodo de vigéncia de 2004 a 2014, a
transicao para nova proposta se deu a partir de 2013 quando o Bloco Pedagogico comegou a ser

implementado na Rede Municipal de Ensino.

Figura 01 — Proposta Pedagdgica do Ciclo
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2. Proposta Pedagdgica Anos Iniciais Bloco Pedagdgico — publicada em 2014, teve
como periodo de vigéncia de 2014 a 2021, a transicdo para nova proposta se deu no primeiro
semestre de 2021 quando o Curriculo Escolar Municipal foi apresentado na Rede Municipal de

Ensino.

Figura 02 — Proposta Pedagdgica do Bloco
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3. Curriculo Escolar Municipal — publicado em 2021, comecou a ser utilizado na Rede

Municipal de Ensino a partir do segundo semestre de 2021, € a proposta que estd em vigéncia

na Rede Municipal de Ensino.

Figura 03 — Curriculo Escolar Municipal
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Nossa escavacdo se deu a partir da leitura das propostas pedagogicas, para que
pudéssemos fazer o movimento da arqueologia em Foucault (2008). A primeira leitura consistiu
em mapear e identificar através do sumario os textos que serviriam de base para nossa analise.
Esse primeiro olhar possibilitou percebermos alguns enunciados ali fortalecidos.

Em um segundo momento fizemos uma leitura inicial dos textos de apresentagéo,
introducdo, orientacdes e diretrizes que se diferenciam de uma proposta para a outra, mas que,
em geral, trazem a organizacdo para o planejamento, metodologias e avaliacdo. Esse
movimento nos trouxe 0s primeiros vestigios dos enunciados que traziam os discursos que
estavam em evidéncia e se fortaleciam no terreno do componente Ciéncias.

Contudo a selecdo desses enunciados se deu buscando relaciona-los com outros
enunciados que estdo espalhados em outros lugares, ndo se tratou de um movimento isolado,
pois nao podemos perder de vista que o discurso € o “conjunto de enunciados que se apdia em
um mesmo sistema de formacao” (Foucault, 2008, p. 122) e “a constituicdo do corpus
desenvolve-se entrelacada com a anéalise. De certa maneira, a propria organizacdo do corpus é,
ja, um procedimento analitico.” (Santos, 2006, p. 55)

Nessa perspectiva retomamos a leitura dos textos de forma mais aprofundada, refinando
nosso olhar para os enunciados que nos remetiam as continuidades, descontinuidades e/ou
rupturas ali marcadas. Seguimos selecionando os excertos que iriam compor o corpus de nossa
anélise.

Para prosseguirmos com a analise e destacar o enfoque historico foi necessario olhar
para 0s excertos e buscar em outros lugares como na midia, nas Leis, etc. enunciados que se
relacionavam permitindo que observassemos as condi¢des de existéncia dos discursos que
identificamos e a concepcdo de Ciéncia que se fortaleceram naquele momento, mostrando as
relacdes de saber-poder.

Em resumo, mapeamos 0 terreno, escavamos nas varias camadas, coletamos 0s
artefatos, montamos suas pecas, catalogamos as informacGes obtidas com eles e assim
elaboramos o relatério dos nossos achados destacando o enfoque histérico, o enfoque

regulatorio e a concepcdo de Ciéncia.
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CAPITULO I11- ANALISANDO OS FOSSEIS: UMA ARQUEOLOGIA DE CIENCIAS
NA SEMED/MANAUS

Seguimos os vestigios e conhecemos melhor nosso sitio arqueoldgico. Dialogamos com
a equipe de trabalho, definimos como seria nossa escavagédo, abrimos a caixa de ferramentas,
selecionamos as que iriam nos ajudar nesse processo. Assim, no capitulo Il trazemos a
escavacdo e a analise dos fdsseis que disciplinam, regulamentam, normalizam e governam o
componente Ciéncias no municipio de Manaus. Inventamos uma escavagao que produz efeitos:

o fim das continuidades e a ultrapassagem das fronteiras. Eis 0s movimentos possiveis.

3.1 Escavando nas minhas memdrias: minha relagdo com as propostas pedagogicas da SEMED

Existem momentos na vida onde a questdo de
saber se se pode pensar diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se Ve, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir.
(Foucault, 1984, p.13)

Foucault é um dos autores que nos possibilita ocupar-nos de si, olharmos num
movimento de desconfianca e estranhamento, de percebermos que ndo estamos estagnados e
iSSO nos permite pensar e tomar as coisas de formas maultiplas. Tomada por essa novidade,
refleti® sobre minha relagdo com as Propostas Pedagdgicas elaboradas pela SEMED, me
propondo a mostrar como se deu essa relacdo e de como 0 meu pensar e perceber 0 componente
Ciéncias foi se modificando ao longo da minha vida profissional. E deste espaco que surge meu
objeto de pesquisa e muito me alegra destacar que ele é oriundo de minhas inquietacdes e
problematizacBes. Enquanto sujeito ocupei diferentes posi¢cbes nessas relacdes sendo
importante destacé-las. Partilho do pensamento de Foucault (2008, p.58)

As posicdes do sujeito se definem igualmente pela situacdo que lhe é possivel ocupar
em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos: ele é sujeito que questiona,
segundo uma certa grade de interrogacdes explicitas ou ndo, e que ouve, segundo um
certo programa de informac&o; é sujeito que observa, segundo um quadro de tragos
caracteristicos, e que anota, segundo um tipo descritivo; esta situado a uma distancia
perceptiva 6tica cujos limites demarcam a parcela de informacéo pertinente.

% Neste item, irei usar a primeira pessoal do plural, pois trago uma reflexdo de minhas memorias sobre as Propostas
a partir das multiplas posicoes assumidas na Secretaria Municipal de Educagdo-SEMED.
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O papel de sujeito que ocupa diferentes espagos e tempos que relato inicia em 2004
qguando houve um concurso para selecdo de professores que iriam compor o quadro de
servidores da SEMED, sendo aprovada nesse concurso, iniciei minha caminhada em fevereiro
de 2005 como professora num Centro Municipal de Educacéo Infantil-CMEI, trabalhando com
criancas de 5 anos no turno matutino e dobrei carga* numa escola de Ensino Fundamental com
turmas de 1° ao 5° ano, na qual atendia criancas do 3° ano no turno vespertino. Na Educacéo
Infantil ndo havia proposta pedagogica e trabalhdvamos com projetos, assim, meu primeiro
contato com a Proposta Pedagdgica da Organizacdo do Ensino Fundamental em Ciclos de
Formacgdo Humana (2004) foi enquanto professora do Ensino Fundamental.

No dia do planejamento na escola, a equipe reunia com a diretora para receber informes
administrativos, esse era o primeiro momento. N&o havia pedagoga nesse turno, entao, apds 0s
informes, as professoras®, pegavam a ficha de planejamento previamente impressa e anotavam
0 que havia sido definido pelo grupo do turno matutino (tema, objetivos, justificativa, agoes
que todos iriam participar, etc.). As professoras que tinham dois horarios na mesma escola ndo
participavam desse momento, pois havia planejado no outro turno. Depois, cada professora
pegava a Proposta Pedagdgica para selecionar os contetidos que seriam trabalhados, isso ocorria
individualmente, porque cada uma tinha um ano de ensino diferente.

Dois pontos foram mais impactantes para mim no primeiro planejamento que participei,
ja que era a primeira vez que eu estava trabalhando em uma escola publica, minha experiéncia
era da rede particular de ensino: 1. O fato de ndo haver um questionamento sobre o que foi
definido pela equipe da manha; 2. O fato de ndo haver uma explicacdo para professora novata
(eu) de como deveria realizar esse planejamento. Assim, busquei as paginas correspondentes
ao meu ano de ensino, observei por um momento aquele documento e fui em busca de
orientacdo com uma das colegas para que pudesse compreender o que deveria fazer, como
funcionava aquela organizacdo ja posta e sistematizada naquele ambiente, uma vez que a
maioria das servidoras trabalhava ali ha mais de trés anos.

Quanto aos componentes curriculares, recordo-me que a preocupagdo com 0 processo
de alfabetizacdo dos estudantes era forte, o que se refletia nas orientacdes pedagogicas e
documentos norteadores nos quais as fichas de avaliacdo traziam habilidades especificas do
desenvolvimento da alfabetizacdo devendo ser assinalado o desempenho do estudante nos

niveis satisfatorio (S), parcialmente satisfatorio (PS) ou ndo satisfatorio (NS).

4 Significa que eu tinha um horario como prof.2 contratada.
5 O quadro da escola era todo de mulheres
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O componente Ciéncias tinha um espaco limitado, assim como os demais componentes,
as orientacdes para ensino-aprendizagem se pautavam supostamente na pratica uma vez que
“As criangas devem, desde pequenas, serem instigadas a observar fendmenos, relatar
acontecimentos, formular hipdteses, prever resultados para experimentos, conhecer diferentes
contextos histdricos e sociais, tentar localiza-los no espaco e no tempo. (MANAUS, 2004, p.
38).

A preocupacdo com a questdo ambiental era muito forte, visto que o avanco da
industrializagdo e da exploragdo de recursos naturais® era posto em visibilidade constantemente
ao longo das ultimas décadas, aparecendo nos temas de alguns componentes como Ciéncias e
em area especifica como tema transversal’, no qual trazia orientacdes metodoldgicas e tematicas
a serem abordadas.

No decorrer do ano letivo eram realizadas algumas culminancias onde os estudantes
traziam uma mostra do que haviam estudado naquele periodo, funcionava como uma mostra
cultural e temas como agua, solo, fauna, flora, satde e corpo humano eram relacionados a temas
gue envolviam o0 meio ambiente, destacando em alguns momentos a conservacgao, em outros a
preservacdo e consciéncia ambiental atrelados a ideia de cidadania, o que também era
preconizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais® (PCNs) sendo um dos objetivos gerais do
Ensino Fundamental “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagcBes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria
do meio ambiente;” (BRASIL, 1997, p. 7)

6 Veja-se, por exemplo, POTT, Crisla M.; ESTRELA, Carina C. Historico ambiental: desastres ambientais e o
despertar de um novo pensamento In: Dilemas ambientais e fronteiras do conhecimento Il. Estudos Avancados.
31 (89). Jan-Abr. 2017. p. 271-283 Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/pL.9zbDbZCwW68Z 7PMF5fCdp/?lang=pt

" Segundo o Ministério da Educagio (MEC), “sdo temas que estdo voltados para a compreenséo e para a construgio
da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacéo
do principio da participacéo politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou
disciplinas ja existentes”.

8 Conjunto de textos, cada um sobre uma area de ensino, que serve para nortear a elaboragdo dos curriculos
escolares em todo o pais.
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Figura 04: Momentos de culminéncia na escola com alunos do Ensino Fundamental

%j

Fonte: Arquivos da autora (2006)

Enquanto professora, minha relagdo com aquele documento era de buscar as orientagdes
e conteudos a serem trabalhados, meu lugar de fala era de sujeito que reproduz os discursos que

me constituiam ser professora dos anos iniciais,

[...] pela palavra prética [Foucault] ndo pretende significar a atividade de um sujeito,
[mas] designa a existéncia objetiva e material de certas regras a que o sujeito esta
submetido desde o momento em que pratica o “discurso”. Os efeitos dessa submissdo
do sujeito sdo analisados sob o titulo: “posi¢des do sujeito”. (VEIGA-NETO, 2011, p.
45)

Ocupei esse lugar e espago por pouco tempo, trabalhei com a turma de anos iniciais
somente por um ano no qual utilizei a Proposta do Ciclo®, no ano seguinte passei a trabalhar
com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos que tinha uma outra organizacgdo, até ser
convidada para trabalhar na Divisdo Regional de Educacdo Rural — DRE VII onde fui atuar
como assessora pedagdgica.

Ali me deparei com uma nova realidade, na atuago como assessora de eixo'® minha
relacdo com a Proposta do Ciclo passou a ser outra, passei a orientar e acompanhar as escolas
da zona rural em relacédo ao trabalho com os Temas Transversais Educacéo para o Transito e
Educacao Fiscal. Nessa funcdo em alguns momentos eu recebia as orientacdes da equipe
pedagodgica da SEMED Sede, em outros eu elaborava as orienta¢cdes da DRE VI para as escolas
da Zona Rural, recebia as formagOes e formava nossos professores, acompanhava as acoes

realizadas nas escolas e em outros espacos. Assim, minha posi¢ao passou a ser de sujeito que

9 Assim nomearei a Proposta Pedagdgica da Organizagdo do Ensino Fundamental em Ciclos de Formagéo
Humana de agora em diante.

10 Havia em cada DRE pelo menos 3 assessores de eixo que trabalnavam com as ag@es voltadas para os temas
transversais, sendo que um deles era especifico para educacgdo ambiental.
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produz um discurso que poderia ser tomado como verdadeiro por outros sujeitos que estavam

na minha posicdo anterior.

Figura 05 — Atividade de literatura/Formacéo de educacéo fiscal

2 B
Fonte: Arquivos da autora (2010)

E importante salientar que mesmo respondendo pelos temas transversais ja
mencionados, meu fazer ndo se limitava a eles, transitava pelos diversos campos de atuacao da
DRE VI, e a¢des desse eixo algumas vezes perpassavam pela questdo ambiental como é o caso
do Encontro de Auditores Fiscais representado na foto abaixo que tinha o tema em debate

voltado para tributos e desenvolvimento sustentavel.

Figura 06 — Encontro de Auditores Fiscais

Fonte: Arquivo da autora (2010)
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Aqui cabe retomar a relevancia que a educacdo ambiental tinha nesse momento o que
se refletia, também, na organizacao da equipe pedagdgica das DREs onde havia um assessor
responsavel pelas orientacdes e acdes de educacdo ambiental, como podemos observar no
organograma apresentado no documento de Orienta¢es Pedagdgicas de 2008 disponibilizado
para as DREs pela SEMED Sede.

Figura 07 — Estrutura da organizagdo da equipe pedagogica da DRE
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Fonte: Arquivo da autora (2010)

Retomando o que era orientado para o componente Ciéncias, 0 ensino através da pratica
estava presente em diversos pontos da proposta pedagdgica como preconiza e aponta nos
postulados do ensino em ciclos “-Aprender a fazer — adquirir uma competéncia que capacite o
educando a resolver situac@es do seu cotidiano nos ambitos individual e coletivo — é o aprender
fazendo;” (MANAUS, 2004, p. 11)

Havia, na SEMED, um movimento em busca da oferta de um ensino baseado no
aprender a fazer, do qual a experimentacdo fazia parte, foi nesse sentido que foi inserido na
Rede Municipal o Programa de Ensino Sistematizado das Ciéncias-PESC. Na apresentacdo do
programa foi sinalizado em uma reportagem que “O PESC foi aprovado como uma nova

Tecnologia Educacional. Com essa iniciativa 0 MEC visa orientar os municipios brasileiros
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sobre as solugdes educacionais inovadoras que promovam a qualidade da Educacao Bésica em
suas redes de ensino.”

O PESC era composto de mais de 500 itens como: microscopios, jogos pedagogicos,
esqueletos e kits com tubos de ensaio e demais apetrechos para aulas experimentais e livros
didaticos, para ser utilizado nas aulas de ciéncias, como sinalizado em uma reportagem no site
da SEMED.

O PESC é uma proposta de ensino inovadora, abordando diversos temas relacionados
ao Ensino de Ciéncias. Apresenta atividades experimentais que proporcionam ao
aluno um enriquecimento cotidiano, utilizando trabalhos praticos, transformando a
aprendizagem em um momento prazeroso, descontraido e ludico, rico de significados,
sendo agradavel para alunos e professores. (SEMED, 2012)

De inicio esse programa era voltado para o publico da Educacéo Infantil, mas por conta
da realidade de muitas escolas da zona rural, que trabalham com turmas multisseriadas®?, os
alunos do Ensino Fundamental tambem utilizavam o material nas aulas de ciéncias.
Posteriormente ele foi ampliado para o publico de 1° ao 5° ano.

O Ensino de Ciéncias pautado em atividades praticas, em investigacdo, em
experimentacdo que remetiam a ideia do conhecimento cientifico produzido em laboratdrio ndo
era algo novo e ndo estava presente somente no ambito da SEMED. Krasilchik (2000) sinaliza
que o uso de laboratorio e as aulas praticas podem ser atrativas e divertidas, mas ndo levam a
formulacéo ou reformulacéo de conceitos que possam trazer novas contribuicdes para ampliar
e/ou criar novos conhecimentos no campo cientifico.

Deixei essa func¢do quando fui convidada a ir trabalhar na SEMED Sede, o setor para o
qual foi convidada ndo tinha atuacéo direta com a Proposta pedagdgica, entdo, por algum tempo
fiquei afastada da relagdo com esse documento.

Eis que por acaso do destino em 2014 fui convidada para integrar a equipe pedagogica
da Divisédo de Ensino Fundamental-DEF voltando a compor uma equipe que trabalhava com os
temas transversais, mas num ambito maior, atuando com orientacdes pedagogicas que iriam
para todas as escolas da Rede Municipal de Ensino. Me deparo com a recém publicada Proposta
Pedagdgica Anos Iniciais Bloco Pedagdgico (2014). Novamente mudo de posi¢do. Muitas
foram as orientagGes que acompanhei e ajudei a elaborar em relagéo as acdes e/ou projetos

voltados para os temas transversais que iriam culminar nas escolas. Naquele momento minhas

11 As turmas multisseriadas sdo uma forma de organizacéo de ensino na qual o professor trabalha, na mesma sala
de aula, com anos de ensino diferentes simultaneamente, atendendo alunos com idades e niveis de conhecimento
diversos.
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lentes eram outras, ndo percebia as tramas engendradas nos diversos enunciados e os discursos
que se fortaleciam.

Como assessora da DEF acompanhava o desenvolvimento de algumas atividades nas
Divisdes Distritais Zonais!2-DDZs, nas escolas e em outros espagos que recebiam estudantes
em suas apresentacGes como mostras culturais, feira de ciéncias e tecnologia, feira de livros,
etc., o0 componente Ciéncias estava presente nessas acdes de diferentes formas, algumas vezes

com seus temas em destaque, em outras de forma interdisciplinar.

Figura 08 — Atividade do projeto Recicladinho/Feira de Ciéncias e Tecnologia 2017

e e — /
TN ) e, R |

w. UM PLANETA FEL

A FELM

ia Municipal Dom Luiz Soares Vieira
Ensino Fundamental |

Fonte: arquivo da autora (2017)

Exemplo disso foi o projeto de educacdo financeira para o publico de 1° ao 9° ano,
vinculado ao Banco Central atendendo a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira-ENEF®,
0 projeto trazia formagdo para professores, livro didatico para professores e alunos e avaliacdo
em larga escala aplicada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo-CAED.
Minha fala sobre esse projeto é para destacar que nele encontramos a preocupagdo com
consumo e sustentabilidade, temas que remetem a um discurso que traz a questdo ambiental
pelo viés econémico, algumas vezes alinhado ao componente Ciéncias em destaque nos livros

e nas orientacGes para professores.

12 Nova nomenclatura das antigas Divises Regionais de Educacdo-DRES
13 Instituida pelo Decreto n° 7.397/2010.
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Figura 09 — Livros didaticos de educacdo financeira
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Fonte: Site Vida e Dinheiro (2022)

E interessante destacar que ao longo dos livros de 1° ao 5° ano encontramos unidades
que trazem temas que se relacionam com os temas do componente Ciéncias, bem como as
competéncias sinalizadas nessas unidades também perpassam por ele, mesmo que o objetivo da
aula ndo seja o Ensino de Ciéncias.

Em 2016, a SEMED Sede passou por uma reestruturacdo administrativa, os setores que
compdem a Sede sofreram algumas mudancas no quadro de servidores e suas fungdes, com
isso, a DEF deixou de ter uma equipe multidisciplinar que trabalhava com os temas transversais.
Entdo, passei a compor a equipe dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e outras vivéncias

vieram, com elas comecei a perceber a Proposta do Bloco'* de uma outra forma. Me chamou a

14 Assim nomearei a Proposta Pedagdgica Anos Iniciais Bloco Pedagdgico de agora em diante
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atencgdo o espago e visibilidade dados a alguns temas em detrimento de outros como podemos
observar nas orientagoes referentes ao espaco e tempo escolar “[...] As praticas de alfabetizacao,
proposta metodologica do Bloco Pedagogico, promove um trabalho em sala de aula em que
todo estudante deve falar, ouvir, ler e escrever, seja qual for a drea do conhecimento trabalhada.”
(MANAUS, 2014, p. 20)

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, Bloco Pedagdgico, o foco é a
alfabetizacdo, com isso todos os componentes curriculares tem orientacdo para esse fim. No
caso do componente Ciéncias encontramos as primeiras orientacdes relacionadas a esse

processo na caracterizacdo da area de Ciéncias Naturais

Neste trabalho, o professor dos anos iniciais do ensino fundamental pode fazer uso
das ciéncias para incentivar o processo de leitura e escrita dos alunos. Pois, estes,
aprendem listas de nomes de objetos e seres vivos, suas partes e propriedades, relatam
observacdes realizadas e gostam de comunicar tudo isso aos colegas. (MANAUS,
2014, p. 125)

Além do fortalecimento da alfabetizacdo, observamos a preocupagdo com a formagao
do aluno que seja capaz de relacionar o conhecimento prévio com o dito conhecimento

cientifico,

[...] é necesséario que os conhecimentos prévios e o0 senso comum trazido pelos alunos
sejam insuficientes para explicar o fendmeno a ser estudado. A partir dai, o professor
orienta-os a elaborar um novo conhecimento, mediante investigacGes e confrontacdes
de ideias e experimentos, usando o procedimento de busca de informacdes em fontes
variadas. (MANAUS, 2014, p. 126)

A ideia de um conhecimento construido pela investigacdo, pratica e experimentos
permanece nas orientagdes do componente Ciéncias, inclusive nos objetivos “Proporcionar
momentos de observacdo, questionamento, formulacdo de hipdteses e experimentos de acordo
com os contetidos de Ciéncias Naturais;” (MANAUS, 2014, p. 127)

A preocupacédo em proporcionar aos alunos o conhecimento cientifico relacionando esse
conhecimento a pesquisa cientifica também se ampliou nas duas Ultimas décadas, as acdes se
deram principalmente por meio do Programa Ciéncia na Escola-PCE. A participacgao de alunos
e professores das escolas da Rede Municipal tem sido amplamente incentivada, como destaca
a reportagem no site da SEMED (2021) “O objetivo ¢é apoiar a participagdo de professores e
alunos do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e, também, do Ensino Médio, em projetos de

pesquisa cientifica e de inovacao tecnoldgica, desenvolvidos nas escolas geridas pela SEMED.”
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Em 2018, ap6s a homologacao da Base Nacional Comum Curricular-BNCC, iniciaram
o0s estudos para elaboracdo da nova proposta pedagogica da SEMED. Seguindo as orientacfes
nacionais que indicavam a reformulacao dos curriculos de estados e municipios.

Quando definiram que o trabalho de elaboracdo desse documento seria realizado por
equipes por componente curricular, que seriam compostas por representantes de diferentes
setores inclusive das escolas, fui compor a equipe do componente curricular Ciéncias. Assim,
minha relacdo com a nova proposta pedagdgica se deu a partir de sua elaboracdo que em
decorréncia da pandemia do COVID-19 ocorreu de forma remota, com encontros via Google

Meet nos quais o grupo construiu 0 material.

Figura 10 — Registro de encontros do GT de Ciéncias
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Fonte: arquivo da autora (2020)

A construgdo da nova proposta pedagogica da SEMED me fez ocupar uma nova posicao,
pois passei ao papel de sujeito que seleciona, elege e define o que iria compor esse documento.
Cabe ressaltar que essa construcdo foi coletiva e ajustes foram necessarios para atender a
maioria, mas ainda assim, elaborada por aqueles que exerceram o poder de definir, a partir da
BNCC e do RCA®, o que iria ser contemplado em cada ano de ensino.

A nova proposta pedagogica tem o titulo de Curriculo Escolar Municipal-CEM, sua
elaboracéo, publicacdo e implementacao se deu no periodo pandémico que vivenciamos desde
2020. Com isso, apoés a publicacao as equipes passaram a trabalhar em material de apresentacao
do CEM para diretores, pedagogos, professores e demais membros da comunidade escolar. As
apresentagdes ocorreram por componente curricular via plataformas digitais como Google Meet

e Youtube.

15 Referencial Curricular Amazonense
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Figura 11 — Apresenta¢do do CEM de Ciéncias
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Fonte: arquivo da autora (2021)

O foco do CEM é no ensino baseado no saber-fazer. Com isso, as metodologias e objetos
de conhecimento convergem para o desenvolvimento de habilidades. Um ensino que em
principio, aponta em direcdo a formacdo para o trabalho visando atender os anseios sociais e
econdmicos em voga. Supostamente, a ideia de estudante assumida é baseada num olhar
integral, na qual essa formacdo modele sua acdo para ser um sujeito atuante, capaz de tomar
decisdes que venham a contribuir com 0 meio em que vive.

Tal documento se ancora nas competéncias que as diretrizes da BNCC orientam para 0s
curriculos da educacdo basica das escolas brasileiras, eles se referem a: conhecimento;
pensamento cientifico, critico e criativo; senso estético; comunicacdo; argumentacao; cultura
digital; autogestéo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagéo; e autonomia.

No que tange ao componente Ciéncias, foi preconizado pela BNCC a organizacdo dos
eixos tematicos com nova nomenclatura sob o pretexto de dar maior clareza na organizacdo dos
objetos de conhecimento (contetdos) de acordo com a ideia de progressao da aprendizagem na
qual as habilidades serdo desenvolvidas de maneira crescente, aprofundando o grau de
complexidade a cada ano de ensino.

Dessa forma, o CEM seguindo tal orientacao, esta organizado com essa premissa. Tendo
como foco oferecer aos estudantes momentos de interacdo com praticas, processos e
procedimentos da investigagdo cientifica, considerando suas vivéncias e interesses sobre o
mundo natural e tecnoldgico, para que assim possam ser capazes de intervir nas questfes que
afligem a sociedade.

Ao narrar toda essa trajetoria e tracar linhas de um montar, (re)montar e (des)montar
olhares e posicdes, especialmente nesta Ultima proposta e sua relacdo com os demais

documentos nacionais, posso afirmar que o Ensino de Ciéncias tem sido pensado para treinar
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os estudantes em atitudes/comportamentos a serem seguidos a partir de contetdos ja
determinados por quem esta autorizado a determina-los. Nodari (2010, p. 93) expressa bem o

que pulsa dessas memodrias:

E, como era esperado, aquilo tudo se repete, incessantemente, entre o inicio e o
término de cada jornada. E bem verdade que nada naquele lugar ocorre uma Gnica
vez... Primeiro, segundo, terceiro, quarto e quinto periodo do turno da manha. A
chamada, os atrasos, a leitura, a mochila, o caderno, a corre¢do, o recreio... Tudo
retorna entre a segunda e a sexta-feira, das 8h as 17h, entre margo e dezembro. Uma
vez mais se comeca para terminar e termina-se para comecar. E possivel ver em toda
essa repeticdo sempre a mesma coisa.

3.2 — Propostas pedagdgicas e Ciéncias — enfoque historico

No descomeco era o verbo. SO depois é que veio
0 delirio do verbo. O delirio do verbo estava no
comeco, la onde a crianca diz: Eu escuto a cor dos
passarinhos. (BARROS, 2011)

Manoel de Barros nos ajuda a refletir sobre o descontinuo, é nesse processo de escavar
nas camadas dos terrenos das propostas pedagdgicas em busca dos discursos que se
materializaram nelas e de como e com quais discursos 0 componente Ciéncias se articula/ou
em sua trajetdria € que desenhamos o enfoque historico, com esse olhar sem a preocupagao com
continuidades ou linearidades, nos colocamos a ‘“escavar verticalmente as camadas
descontinuas de discursos ja pronunciados, muitas vezes de discursos do passado, a fim de
trazer a luz fragmentos de ideias, conceitos, discursos talvez ja esquecidos” (VEIGA-NETO,
2003, p.54).

Analisamos as diferentes camadas dos discursos que se combinam para dar origem a
novos discursos estabelecendo relagcdes com os enunciados que aparentemente nao tem relacéo,
mas que se propagam em lugares distintos e ddo condigdes de existéncia para que determinados
discursos existam naguele momento e ndo em outro.

E, num olhar singularizado para o componente Ciéncias nas propostas pedagdgicas
elaboradas pela SEMED nos anos 2004, 2014 e 2021 tornou-se necessario buscar os enunciados
que davam condicdes de existéncia para os discursos ali presentes. A partir da leitura das
propostas pedagogicas, mais especificadamente do componente Ciéncias, selecionamos 0s
excertos que utilizamos.

Contudo, ao trazermos para a discussdo aspectos historicos, esclarecemos que nao
queremos contar uma histdria linear do componente Ciéncias, pois com base nos estudos

foucaultianos precisamos da historia para mostrar as formacdes discursivas que trazem o0s
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enunciados que se relacionam e que ddo condicdes de existéncia para 0s discursos que
encontramos nas Propostas'®. Nas palavras de Santos (2006, p. 110) “Nessa direcdo, vou
descrever minimamente como se fez essa historia ou, nas palavras de Foucault, questionar o
disparate que se transformou ou que foi transformado em origem e as descontinuidades”

O marco inicial de nossa escavagao € o terreno da Proposta Pedagdgica da Organizacao
do Ensino Fundamental em Ciclos de Formagdo Humana publicada em 2004. Tal documento
trouxe a inclusdo das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental, pois foi nesse periodo que
entrou em vigor o ensino de 9 anos, sendo este outro ponto que a diferenciava, visto que rompia
com a disposicdo do ensino em seriacdo. Assim, o Ciclo de Formac¢do Humana correspondia,
no que hoje chamamos de anos iniciais do Ensino Fundamental, a dois ciclos - sendo que o
primeiro ciclo compreendia o 1°, 2° e 3° ano e o segundo ciclo 0 4° e 5° ano.

O ensino em Ciclos de Formacdo Humana abrange uma organizacao especifica de
tempos e espacos escolares dos estudantes, estando ligada a concepgdo de aprendizagem e
desenvolvimento constituida pela teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano. Na

Proposta do Ciclo!” encontramos a descricéo de que,

Com base nas teorias do conhecimento ora disponiveis sobre a educagdo da crianca
de 6 anos, (Rosseau, Pestalozzi, Vigotsky, Piaget, Wallon, Howard Gardner, Freinet,
Emilia Ferrero, Perrenoud e outros), a proposta fundamenta-se nas teorias
sociointeracionista e de inteligéncias maltiplas, para promover a integragdo entre
aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais da crianca, oferecendo um
atendimento personalizado, estimulando o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades, permitindo que a crianga construa significacfes e formule cada vez
mais complexas agdes de agir e pensar. Por isso, esta proposta foi elaborada para ser
realizada de maneira reflexiva e critica, integrando a teoria e a pratica, o fazer e o
pensar. (MANAUS, 2004, p. 15)

A principal ideia defendida nessa organizacao em ciclos era a de que no primeiro ciclo
havia a necessidade de um olhar diferenciado para a crianga de 6 anos que agora iniciaria o
Ensino Fundamental mais cedo, para que fosse acolhida em sua continuidade da Educacéo
Infantil. Nesse mesmo sentido, considerou-se ensino continuo, sem retencdo nos dois primeiros
anos do primeiro ciclo, pois se entendia que a crianga iria amadurecer e desenvolver as
habilidades necesséarias da alfabetizacdo para assim prosseguir para o segundo ciclo.

A0 escavarmos nesse terreno encontramos vestigios de um Ensino de Ciéncias no qual
as atividades praticas e experimentacdo estavam em evidéncia, sendo o conhecimento

construido a partir de um processo investigativo e voltado para o desenvolvimento da cidadania,

16 Fazemos referéncia as propostas pedagégicas que sdo objeto de anélise deste estudo.
7 Assim nomearei a Proposta do Ciclo de Formagio Humana de agora em diante
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0 que em muitos momentos, é apontado como aprender fazendo. Como podemos observar na

Proposta do Ciclo as orienta¢Ges para 0s docentes estdo pautadas nesta abordagem.

Aprender a fazer —adquirir uma competéncia que capacite o educando a resolver situagdes do
seu cotidiano nos ambitos individual e coletivo — é o aprender fazendo; (MANAUS, 2004, p.
11)

++ Partir de uma pratica investigativa, perguntando as criancas sobre fatos sociais, elementos
ou fendmenos da natureza etc. (MANAUS, 2004, p.43)

Escavando em camadas mais profundas foi possivel identificar a presenca desses
enunciados em outros momentos. No inicio da década de 80 a educa¢do passou a ser entendida
como uma prética social conectada com os sistemas politico-econémico. Com isso, 0 Ensino
de Ciéncias, numa perspectiva critica, poderia contribuir para manutencao da situacao vigente
ou para transformacdo da sociedade brasileira. Krasilchik (2012) destaca que essa década, ao
que tudo indica, foi marcada pela redemocratizacdo do Brasil, pela luta em defesa do meio
ambiente e pelos direitos humanos, entre outros movimentos que reivindicavam a formacao de

cidadaos preparados para viver em uma sociedade que exigia igualdade e equidade.

Nesse periodo, as propostas para 0 Ensino de Ciéncias passaram a questionar 0s
valores inerentes ao racionalismo subjacente a atividade cientifica e a reconhecer que
esta ndo era uma atividade essencialmente objetiva e socialmente neutra. [...]Desse
modo, o Ensino de Ciéncias também deveria possibilitar aos estudantes uma
interpretacdo critica do mundo em que viviam a partir do desenvolvimento de uma
maneira cientifica de pensar e de agir sobre distintas situacdes e realidades.
(NASCIMENTO et al., 2010, p. 231)

Nesse sentido, Krasilchik (2012) nos ajuda a pensar que, uma das possibilidades, é a
existéncia de uma sequéncia fixa e basica de comportamentos, que caracteriza 0 método
cientifico pautado na identificacdo de problemas, elaboracdo de hipoteses e na verificacdo
experimental dessas hipdteses, permite chegar a uma conclusdo e levantar novas questdes.
Sendo estas caracteristicas de um Ensino de Ciéncias embasado em curriculos tradicionais e
racionalista, fica evidente que essa abordagem de ensino leva ao desenvolvimento de
habilidades e técnicas que auxiliam a fixacdo do conhecimento sobre os fenémenos e fatos

estudados. O que era refor¢ado nas orientacOes presentes na Proposta do Ciclo.

Experiéncias com materiais diversos e possiveis transformagdes possibilitam também uma
observacao direta. (MANAUS, 2004, p. 44).
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Usar diferentes formas de sistematizacdo dos conhecimentos — o processo de investigacao
vivido, através das hipoteses construidas, da coleta de dados e busca de informacgdes para
confirma-las, rejeita-las ou amplié-las, resulta na construgdo de conhecimentos que devem
ser organizados e registrados como produtos concretos desta aprendizagem. (MANAUS, 2004,
p.44)

A ideia de um ensino que se pauta no conhecimento prévio do estudante surgiu na
década de 80 onde muitas discussdes sobre o Ensino de Ciéncias, eram embasadas na viséo
piagetiana (cognitivista e/ou construtivista), na qual o estudante ja possui concepcdes prévias e
¢ agente ativo na construgdo do seu conhecimento no qual o professor é o mediador dessa acgéo.
Deste modo, ao que tudo indica, a teoria construtivista se sobressaiu frente as demais no ensino
naquele momento.

O movimento de escavacao nos fez perceber que o Ensino de Ciéncias sofreu e vem
sofrendo efeitos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. O avanco da industrializacédo
desencadeou uma série de problemas ambientais, sociais e econdmicos. Krasilchik (2012)
aponta que, possivelmente, desde a Segunda Guerra Mundial a ciéncia e a tecnologia foram
transformadas num grande investimento socioeconémico, 0 que gerou uma maior preocupacao
com o estudo das ciéncias nos diferentes niveis de ensino. Isso se refletiu nas propostas
educativas do Ensino de Ciéncias ao longo do tempo. Nesse sentido, Silva e Cicillini (2010, p.

1) nos ajudam a refletir que,

E importante pensar que os contelidos escolares tém certa vinculacdo com a producéo
cientifica e, ao mesmo tempo, dela se descolam. A importancia de se pensar sobre isso
pode ser atrelada a ideia de que “o conhecimento escolar ¢ fruto de uma sele¢do
cultural condicionada por fatores de ordens diversas”.

O que vem de encontro com outro artefato que identificamos, a presenca de tematicas
voltadas para questdes ambientais, este € um tema que ganhou forga nas décadas de 70 e 80 em
decorréncia da industrializacao e se refletiu em discussdes amplas em varios contextos sociais
originando a educacdo ambiental. (Sato; Silva; Jaber, 2018, p. 36) destacam que o0s anos 70
“Foi também a década onde o ecologismo radical contrapunha-se a industrializacéo,
denunciando o0 aumento da densidade demografica no slogan “The small is beautiful” liderado
por Shumacher que apregoava a diminui¢ao dos lucros e consumos para salvaguardar a Terra.”
A ideia de salvaguardar a Terra se perpetua no componente Ciéncias quando este orienta que
temas como: agua, fauna e flora, sejam abordados considerando que sejam preservados,

protegidos principalmente da agdo do homem. Nas palavras de Campos (2020, p. 21)
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Ja a partir da década de 80, a preocupacdo com os problemas ambientais interferiu no
cenario do Ensino de Ciéncias havendo destaque para os aspectos relevantes ao
ambiente que outrora eram abordados com desniveis no curriculo e livros didaticos,
geralmente eram vistos como campo de aplicacdo do conhecimento tedrico
apresentado, mas gradativamente foi se reconfigurando e ganhando uma conotacéo
propria.

Esse movimento em prol de uma educacdo ambiental hipoteticamente mais
conscientizadora, na qual vislumbra-se que os sujeitos tomem para si 0 cuidado com o0 meio
ambiente foi sendo normatizada em diversos documentos a partir do &mbito nacional até chegar

nas propostas educacionais. Desta forma, destacamos na Proposta do Ciclo,

+ Estabelecer algumas relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, valorizando sua importancia para a preservacdo das espécies e para a
qualidade da vida humana;

¢ Reconhecer, no seu cotidiano, diferentes manifestacbes da natureza e as
transformacdes causadas pelas agdes humanas; (MANAUS, 2004, p. 39)

Cuidados com o meio fisico, organizacdo do ambiente de trabalho, destino correto do lixo,
economizar energia e agua, cuidar de pequenos animais, das plantas da instituicdo, de
cuidados com os materiais coletivos de estudo s&o exemplos de atividades permanentes.
(PRORED). (MANAUS, 2004, p. 45)

No entanto, para que se possa compreender a gravidade desses problemas e desenvolver valores
e atitudes de respeito ao meio ambiente, é necessario que, antes de tudo, se saiba qual a
qualidade desse ambiente, dessa natureza que se quer defender, porque as pessoas protegem
aquilo que amam e valorizam. (MANAUS, 2004, p.58)

Tais enunciados tracam um dialogo com o movimento pela educacdo ambiental e
conscientizacdo dos cidadaos, sendo fortalecida a ideia de um meio ambiente que precisa ser
protegido. As tematicas voltadas para questdes como reciclagem, coleta seletiva, consciéncia
ambiental, responsabilidade social e integracdo do homem com a natureza estavam fortemente
presentes nas escolas, onde comportamentos “ambientalmente corretos” seriam aprendidos na
pratica do dia a dia através de gestos de solidariedade, habitos de higiene e dos diversos
ambientes... (MANAUS, 2004, p. 56).

Entdo, de acordo com o que é preconizado nessa Proposta, 0 componente Ciéncias
oportunizaria aos estudantes o desenvolvimento da percepcdo critica, explanar sobre causas e
consequéncias da degradacdo ambiental, avaliar questdes referentes a saide do homem, ter
condicdes para julgar e posicionar-se em decisfes de ordem politica, social e econdmica.

A ideia de potencializar a cidadania é sinalizada na Constituicdo Federal de 1988 ao

redimensionar o curriculo do sistema educacional brasileiro buscando formar sujeitos mais
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participativos nas decisbes do pais, sendo necessario que se tivesse uma nova LDB que
supostamente, de acordo com Krasilchik (2012) atendesse as necessidades de uma sociedade
em pleno desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e que enfrentava crescentes problemas
ambientais em decorréncia da crise energética no periodo pos-guerra.

Nessas circunstancias, ganhou forca e se difundiu no Brasil o movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), contrapondo-se a visao cientificista, de uma Ciéncia neutra e
desinteressada, que orientou a compreensdo inicial sobre os beneficios do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico.

Anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°9.394/96) foi publicada
em 96, em seguida, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Esses
documentos trazem as normativas acerca do papel da escola, sendo este o de formar alunos
capazes de exercer plenamente seus direitos e deveres na sociedade atual; indicam que 0s
contetdos devem ser trabalhados de forma interdisciplinar e apontando a efetiva inclusdo do
CTS no curriculo (Brasil, 1997, p. 20). Nesse periodo surgiram iniciativas reflexivas sobre a
formacéo inicial e continuada dos professores de Ciéncias, com enfoque nas novas politicas
educacionais (Nascimento et al, 2010, p. 238).

Dessa forma, os PCNs apresentam os Temas Transversais, dentre eles temos o Tema
Transversal Meio Ambiente que reforca a discussdo sobre o meio ambiente, assim como na
Proposta do Ciclo que entre os conteddos do componente Ciéncias encontramos esse tema em

destaque.

(...) traz a discussdo a respeito da relacdo entre os problemas ambientais e fatores
econdmicos, politicos, sociais e histéricos. (PCN, 1997, p. 45)

O desenvolvimento de uma proposta com o tema meio ambiente exige clareza sobre
prioridades a serem eleitas. Para tanto, é necessario levar em conta o contexto social,
econdmico, cultural e ambiental. (MANAUS, 2004, p. 110)

Saude: Melhoria da Qualidade de Vida
= Nocdes gerais de saude (habitos e higiene);
=  Polui¢do e contaminagao do ar, do solo, da agua”. (PRORED)
O meio ambiente onde vivemos
= Os elementos produzidos pela natureza (Ex: agua, etc);
= Os elementos naturais importantes para existéncia da vida (Ex: 4gua, oxigénio, etc);
= Os elementos que sdo frutos do trabalho humano e que modificam a paisagem natural
(ruas, estradas, pontes, hidroelétricas etc).
Os seres vivos
» Relagdes entre diferentes espécies de seres vivos, suas caracteristicas e suas
necessidades vitais;
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= Preservacdo da vida e do ambiente (reciclagem de materiais diversos, lixo);

= Conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira.

= Cuidados com o corpo, a prevencao de acidentes e a satde de forma geral. (MANAUS,
2004, p. 43)

Em resumo, os ditos que evidenciamos dao conta que na Proposta Pedagdgica do Ciclo
o componente Ciéncias pautava as aulas em atividades praticas e experimentais, fixando a ideia
de um cidadéo consciente e participativo, capaz de construir o conhecimento cientifico a partir
de suas experiéncias cotidianas. Diante disso, a disciplina de Ciéncias era a responsavel para
ensinar essas supostas verdades, produzindo uma massa consumidora oriunda de uma
fragmentacéo cultural e aniquilacdo das diversidades, no qual os estudantes estdo endividados
e personalizados (como pessoas, etnias, géneros, classes). (CORAZZA, 2010, p. 145). Tendo a
preocupacao com a defesa do meio ambiente como um tema de grande relevancia nesse periodo.
Abaixo trazemos alguns registros de salas com material didatico do PESC, apresentacdo do
material para os pais e responsaveis, caminhada pelo meio ambiente e apresentacdo dos

estudantes em sala de aula.

Figura 12 — Registro do PESC/Caminhada e apresentacdo sobre meio ambiente
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Fonte: arquivo da autora (2010)

Como observamos os enunciados que encontramos na Proposta do Ciclo estavam
presentes em diferentes lugares e foram se construindo em diferentes momentos os quais
destacamos nas imagens que foram registradas na midia. O movimento ambiental que se
fortaleceu ao longo das ultimas décadas € representado na reportagem sobre o fracasso da Rio
+10 que ndo alcangou os objetivos esperados apesar dos esfor¢os dos envolvidos. Ainda

referente aos movimentos ambientais trazemos a imagem do Cristo Redentor com uma acéo
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realizada pelo Greenpeace. A promulgacdo da Constituicdo em 1988 foi um marco na
democratizacdo do Pais, representando disputas politicas, econémicas e sociais. A reportagem

sobre a crise econdmica dos anos 90 com aumento de desemprego.

Figura 13 — Recortes de reportagens diversas
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Da aguardada nova Constituigiio, que seria promulgada em 1988, i euforia da Rio-2,
que por alguns dias transformou o Rio de Janeiro na capital mundial da ecologia, onde se
discutiu o futuro do planeta, passando pela emblemaética queda do Muro de Berlim, em 1989.

Fonte: Internet (Google)

Seguimos escavando no terreno da Proposta Pedagdgica Anos Iniciais Bloco
Pedagogico publicada em 2014. O documento redimensiona a organizacdo do trabalho
pedagdgico nas escolas do municipio atendendo a Resolugdo n° 7 do CNE/CEB de 2010 que
fixou as diretrizes para o funcionamento do ensino fundamental de 9 anos e alinhado ao que
define o “Plano Nacional de Educacao de 2001: a redugdo das desigualdades sociais e regionais
no tocante ao acesso € a permanéncia, com sucesso, na educagdo publica”. (MANAUS, 2014,
p.42), deixando a organizacdo em Ciclos de Formacdo Humana e passando para o atendimento
em anos de ensino (1° ao 9° ano), sendo que, os trés primeiros anos de ensino (1° ao 3° ano)
compdem o0 que passou a ser nomeado como Bloco Pedagdgico.

Dessa forma, o documento contempla os componentes curriculares da Educacéo Basica,
os direcionamentos teodricos do ensino organizado no Bloco Pedagdgico e no 4° e 5° ano e 0s
Temas Sociais Contemporaneos de acordo com o que €é preconizado na LDB n° 9394/96 e nos
PCNs. “Nesse sentido, a fim de garantir uma educacdo basica de qualidade, esta Proposta
Curricular articulou sua proposta aos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC 2012)” (MANAUS, 2014, p. 9), seguindo as orienta¢des nacionais, que de certa
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forma naturalizavam a ideia de se ter um tempo maior para alfabetizacdo. No documento ha a
indicacdo de uma continuidade do ensino pautado nas teorias sociointeracionista como

podemos observar,

Com base nas teorias do conhecimento disponiveis sobre a educacdo da crianga,
(Rosseau, Pestalozzi, Vigotsky, Piaget, Wallon, Howard Gardner, Freinet, Emilia
Ferrero, Perrenoud e outros), esta proposta curricular fundamenta-se nas teorias
sociointeracionista e de inteligéncias maltiplas, para promover a integracdo entre 0s
aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais da crianga, estimulando o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, permitindo que a crianga construa
significacGes e formule cada vez mais complexas aces de agir e pensar . Por isso,
esta proposta foi elaborada para ser realizada de maneira reflexiva e critica, integrando
a teoria e a pratica, o fazer e o pensar. (MANAUS, 2014, p. 23)

Diante do exposto, podemos considerar que 0s estudantes tenham acesso ao
conhecimento cientifico, mas que este é reconstruido constantemente a partir do seu cotidiano,
sendo de suma importancia a intervengdo pedagdgica que ocorre no ambito escolar para a
construcdo de conhecimentos que nao ocorreriam de forma espontanea. Desse modo, o Bloco
Pedagogico configura-se como uma diretriz (...) proporcionando um ciclo de aprendizagem de
trés anos sem retencdo, a fim de que se garanta um tempo maior para consolidar as
aprendizagens, habilidades e competéncias desenvolvidas. (MANAUS, 2014, p. 25).
Evidencia-se a énfase dada, no documento, a alfabetizacdo e letramento em detrimento aos
demais componentes. Em relagcdo ao Ensino de Ciéncias observa-se lacunas de contetdos em
um ensino fragmentado.

Cabe contextualizar que as orientacGes assinaladas na Proposta de 2014 atendem as
diretrizes e metas educacionais do Plano Nacional de Educacédo (PNE 2001/2010), que
deveriam ser atingidas em um periodo de dez anos e que se prorrogaram devido a ndo aprovacao
de um novo plano no periodo previsto por conta do momento instavel que o pais vivia politica
e economicamente, o que levou a aprovacéo do novo plano somente em 2014.

Vale ressaltar que, supostamente naquele momento havia a presenca do plano
neoliberal, no qual a educacdo € uma importante &rea a ser reestruturada para atender as
exigéncias politicas e econémicas, no qual ao que tudo indica, as politicas educacionais

deveriam ser atualizadas para adequar-se as configuragdes do mundo globalizado.

Nesse sentido, as politicas para a educacgao publica sdo o resultado de “imposi¢des das
institui¢des internacionais, particularmente do Banco Mundial, nas prescri¢cGes
socioeducacionais, ndo apenas pelo monte de recurso financeiro de que dispdem, mas
pela capacidade de gerenciar e manipular os governos” (SILVA, 2010, p.2)
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A Ciéncia passou a ser vinculada com a tecnologia no sentido de avanco,
desenvolvimento, progresso e crescimento econdmico que tem relacdo direta com
produtividade e aumento de consumo. Dessa forma, muitos dos avangos no campo cientifico e
tecnoldgico acarretaram em problemas sociais e ambientais, principalmente pelo foco
empresarial que, em muitos momentos, lhes acompanham. Assim, considerando os problemas
sociais e ambientais causados pelo progresso cientifico e tecnoldgico, torna-se necessario
divulgar a Ciéncia ao conhecimento publico, desmistificar sua tradicional imagem essencialista
e filantropica, e questionar sua aplicacdo como atividade inevitavel e benfeitora em Gltima
instancia (VEIGA, 2002). Desse modo, trazemos 0s objetivos elencados para as Ciéncias

Naturais na Proposta do Bloco.

+ Identificar relac6es entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e condicdes
de vida no mundo de hoje, compreendendo sua evolucéo histérica e cultural;

% Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, a matéria, a
transformacéo, ao espaco, ao tempo, ao sistema, ao equilibrio e a vida;

% Incentivar o processo da leitura e escrita em que o vocabulario cientifico seja usado;

+ Diferenciar ciéncia de tecnologia;

¢+ Compreender a ética que monitora a producdo do conhecimento cientifico;

+ Desenvolver a posicdo critica com o objetivo de identificar beneficios e maleficios
provenientes das inovacdes cientificas e tecnoldgicas;

¢+ Associar a ciéncia ao prazer da descoberta, com énfase nos fenbmenos do cotidiano;

¢+ Considerar o impacto do progresso promovido pelo conhecimento cientifico e suas
aplicacdes na vida, na sociedade e na cultura de cada pessoa;

%+ Considerar como a ciéncia e a tecnologia afetam o bem estar, o desenvolvimento
econdmico e o progresso da sociedade; (MANAUS, 2014, p. 126-127)

A ideia de um ensino pautado na construcdo do conhecimento atraves da interacdo dos
estudantes, da pratica aliada a formulacao e reformulacao de ideias a partir do cotidiano também

estéo nas orientagoes.

Ressalta-se que a pratica docente necessita articular o conteddo programatico de cada area de
conhecimento, vinculando conhecimento cientifico aos conhecimentos do cotidiano dos
alunos. Os professores devem compreender que, no contexto da sala de aula, essas vivéncias
e saberes ndo podem ser ignorados e devem ser entendidas como significativos ao processo
de aprendizagem dos alunos. (MANAUS, 2014, p. 42)

Compreendendo-se que a interdisciplinaridade é um exercicio didatico-pedagdgico que
perpassa ao desenvolvimento de métodos e metodologias que viabilizem o ser cientifico
discente, considerando suas experiéncias cotidianas e, fazendo dessas, sua base de
formacéo intelectual, é imprescindivel que docentes apropriem-se deste momento. Isso em
razdo de desenvolvé-lo com propriedade e autonomia, adotando a postura de intermediadores
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do processo ensino e aprendizagem, configurando o que oportuniza o desenvolvimento
sociointeracionista com fins ao ser reflexivo que se almeja formar. (MANAUS, 2014, p. 43)

Ao utilizar o procedimento da problematizacdo, o professor deve levar em conta o0s
conhecimentos prévios dos alunos e 0 senso comum que eles trazem para a sala de aula,
criando situacdes que estabelecam os conflitos necessarios para a aprendizagem. Coloca-se
entdo um problema para os alunos, cuja solucéo passa por coletar novas informacgoes.
(MANAUS, 2014, p. 126)

Essa ideia se fortalecia em outros momentos com apoio de outras instituicdes que
visavam a formacao cientifica com incentivo ao desenvolvimento tecnoldgico nos quais 0s
estudantes e professores participavam, como é o caso do PCE que foi lancado na Rede
Municipal em 2015 e desde entdo vem sendo ampliado. O discurso de um conhecimento
cientifico valido quando advindo do laboratério esta presente neste momento, onde sujeitos,

ditos, detentores deste conhecimento atuam na producéo de verdades.

Alunos do Ensino Fundamental de 40 unidades de ensino do municipio estdo participando de
palestras com cientistas. A atividade é promovida pela Secretaria Municipal de educacao
(SEMED), em parceria com a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas
(Fapeam) para fomentar a iniciacéo cientifica dos estudantes. (SEMED, 2015)

De acordo com a coordenadora do PCE na SEMED, Socorro Freitas, a finalidade do programa
é despertar nos estudantes o desejo pela ciéncia por meio do contato com profissionais que
atuam em pesquisas. Segundo ela, apesar do lancamento ter sido feito oficialmente nesta
sexta-feira, a atividade j& é realizada em algumas escolas da rede desde o inicio de junho.
(SEMED, 2015)

Outra forma de fomentar o Ensino de Ciéncias por meio de projetos e experimentos é a
Feira de Ciéncias, Tecnologia e Educacdo Ambiental que vem sendo realizada anualmente.
Destacamos que muitos dos projetos desenvolvidos nas escolas para a participagdo na Feira
além das tematicas que envolvem ciéncias e tecnologia, ha grande destaque para aquelas que

envolvem a educacdo ambiental.

Alunos da rede municipal de ensino apresentam experimentos cientificos durante 52 Feira
de Ciéncias, Tecnologia e Educacdo Ambiental (SEMED, 2017)

Os trabalhos foram divididos em salas tematicas, que trataram de alimentacdo saudavel;
tipos de moradia; desenvolvimento historico das novas tecnologias; ciclo da agua, plantas;
os trés R (reciclar, reutilizar e reaproveitar); internet das coisas; reciclagem de materiais
pets; igarapés e projeto “Alfabetizar reciclando”, que conta com a participacéo de alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Especial. (SEMED, 2018)
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A feira é baseada nos projetos da “Educacio ambiental e as fontes renovaveis de energia”,
com os alunos do 1° ao 5° ano e “Ciéncia show”, com a participacao dos estudantes do 6° ao 9°
ano das disciplinas de geografia e ciéncias. (SEMED, 2015)

A preocupacgdo com 0 meio ambiente esta presente na Proposta do Bloco, assim como
esteve na Proposta do Ciclo, contudo, o foco muda de acordo o momento historico, politico,
econdmico e social, se antes havia a preocupacdo com a preservagdo, 0 momento passou a ser
em pensar o desenvolvimento sustentavel, nesse sentido, se quer que os estudantes reflitam
sobre a Ciéncia e busquem alternativas, que podem envolver o uso das tecnologias, para
solucionar problemas ambientais e a0 mesmo tempo permitam o dito desenvolvimento

sustentavel e consumo consciente.

O ensino das ciéncias deve possibilitar desenvolvimento de projetos e ag0es que permitam ao
aluno refletir sobre os conhecimentos aprendidos, tomar atitudes a fim de solucionar
problemas do meio em que vive. Solugdes que evidenciem a aplicacdo de conhecimentos e a
manifestacdo de comportamentos preservacionistas, humanitarios, fraternos e éticos.
(MANAUS, 2014, p. 125)

Dessa forma, 0s objetivos para o Ensino de Ciéncias fortalecem a ideia de que o
conhecimento cientifico tem impactos positivos e negativos, havendo a necessidade que 0s
estudantes possam aprender a diferenciar esses impactos e utilizar tal conhecimento para

atender as necessidades da sociedade sem perder de vistas o desenvolvimento sustentavel.

+ Identificar relac6es entre conhecimento cientifico, producao de tecnologia e condicdes
de vida no mundo de hoje, compreendendo sua evolugéo histérica e cultural;

¢+ Conhecer a natureza da ciéncia entendendo como os conhecimentos sdo produzidos e
suas implicagdes para a humanidade e 0 meio ambiente;

¢+ Proporcionar momentos de pesquisa, estudos e debates para que os alunos possam
compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante
e agente de transformacéo do mundo em que Vive;

¢+ Despertar o interesse dos estudantes pela ciéncia por meio do desenvolvimento de
projetos cientificos, tecnoldgicos, inovadores e criativos;

¢+ Considerar o impacto do progresso promovido pelo conhecimento cientifico e suas
aplicacdes na vida, na sociedade e na cultura de cada pessoa;

¢+ Compreender os recursos tecnoldgicos disponiveis como ferramentas das necessidades
humanas e do equilibrio do meio ambiente, sem prejudicar a relagdo homem-natureza;

¢+ Estabelecer algumas relagdes entre 0 meio ambiente e as formas de vida que ali se

estabelecem, valorizando sua importancia para a preservacdo das espécies e para a

qualidade da vida humana; (MANAUS, 2014, p. 126-127)
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Tal movimento esta disperso em outras materialidades que perpassam pelo meio

educacional, como sinalizam Costa e Chaves (2017, p. 115)

Desse modo, as aces, projetos e programas da Educacdo Ambiental das secretarias
de educacgdo como legislacao, diretrizes pedagdgicas, propostas curriculares materiais
gue orientam a organizagao das escolas ditas amaz6nidas, estdo fortemente marcados
pelo verdadeiro que emana das instituicbes de pesquisa. Estas fabricam uma
Amazdnia global, que precisa ser preservada, como outro lugar natural qualquer, de
problemas ambientais, e cujo modos adequados de explora¢do devem estar pautados
numa perspectiva de sustentabilidade.

Ao mesmo tempo que se tem a valorizacdo do desenvolvimento sustentavel, ha também
a presenca do consumo consciente, esta abordagem vem sendo ampliada ao longo dos ultimos
anos por meio, principalmente, do viés da educacéo financeira, que se expandiu na Rede através
da parceria da SEMED com uma instituicdo ligada a ENEF. A referida parceria contava com
formacdo para professores, livro didatico para professores e alunos de 1° ao 9° ano, orientacdo
para equipe pedagogica da SEMED Sede e DDZs e a aplicacdo de avaliacdo em larga escala.
Mencionamos tal parceria por haver relacdo do material utilizado com aspectos da educacdo

ambiental e dos temas do componente Ciéncias.

Professor, este projeto tem como lancar as primeiras bases de um dos pensamentos
fundamentais para a Educacéo Financeira, que é compreender 0s processos de producao para
poder refletir a respeito dos custos financeiros e ambientais que acarretam. (Educacgao
Financeira nas Escolas — Ensino Fundamental — Livro do Professor, V. 1, 1° ano, 2015, p. 29)

Participar de decisGes financeiras social e ambientalmente responsaveis (C02) — separar 0S
diferentes tipos de lixo. (Competéncias, Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino
Fundamental — Livro do Professor, V. 1, 1° ano, 2015, p. 29)

Esse movimento da educacdo ambiental que perpassa por um viés econémico também
foi destacado no estudo de Costa (2017, p. 115),

A Amaz6nia nos materiais institucionais da SEMED-Manaus e Seduc-Amazonas é
apresentada e atravessada por um viés preservacionista de Educacdo Ambiental.
Entretanto essa invencdo aceita a ambivaléncia de uma Educacdo Ambiental
preservacionista pautada em uma visdo economicista de Amazénia, ou seja, é partir
da educagdo ambiental que se ensina o jeito certo de explorar economicamente a
Amazobnia. A sustentabilidade emerge como suposto modelo de uso correto
econdmico da Amazdnia, atuando na conformagdo e fabricacdo de um sujeito
ecoconsumidor. Este é ensinado a refletir, medir o impacto de sua a¢do no mundo bem
como modos de desenvolver agdes sustentaveis vistas como necessarias a manutencdo
da qualidade de vida.
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Com isso, podemos sintetizar que a escavacdo na Proposta Pedagdgica do Bloco nos
apresenta o componente Ciéncias com uma continuidade em trazer atividades praticas e
experimentais para as aulas, com objetivo de formar o cidad&o consciente e participativo, que
constréi 0 conhecimento cientifico relacionando-o com suas experiéncias cotidianas. O meio
ambiente permanece como um tema de grande relevancia, mas com outra abordagem, agora o
foco é o desenvolvimento sustentavel e o consumo consciente. Seguem alguns registros dos
enunciados que apresentamos anteriormente, lancamento do PCE; Feira de Ciéncias,

Tecnologia e Meio Ambiente; Formacéo do Projeto de Educagéo Financeira com professores.

Figura 14 — Registro do PCE/Feira de Ciéncias, Tecnologia e Meio Ambiente/Formacdo de educacdo financeira

Fonte: site da SEMED (2022)

Escavando em outras fontes encontramos enunciados que marcaram o contexto social,
histdrico, econémico, politico, cientifico, entre outros, que dialogam com o que destacamos a
partir da Proposta do Bloco. Sdo recortes de noticias veiculadas nas midias. Destacamos
noticias que retratam o reflexo de um mundo globalizado, no qual fatos que envolvem a Ciéncia,
a tecnologia, a economia, 0 meio ambiente, catastrofes e guerras podem ter consequéncias
mundiais.

A exemplo disso, trouxemos o “Bug do Milénio” que causou panico coletivo. O
fortalecimento da moeda europeia através da unificacdo do euro também trouxe reflexos para
economia ndo somente da Europa, mas tambeém para outros continentes. Tragédias ambientais
que tambeém estiveram presentes nessa decada, o aquecimento global que vem crescendo e

trazendo problemas cada vez mais graves. Investimentos em programas espaciais se expandem
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no intuito de explorar o universo e o terrorismo que se tornou uma ameaca em diferentes

espacos.

Figura 15 — Recortes de reportagens diversas

e 0 ESTADO DE S. PAULO O
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Aquecimento global é irreversivel
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Fonte: Internet (Google)

Atingimos uma nova camada. A escavacdo agora € no Curriculo Escolar Municipal
(CEM®®) publicado em 2021, essa € a primeira mudanca que a atual Proposta Pedagdgica
elaborada pela SEMED Manaus apresenta. As Propostas anteriores eram elaboradas e
publicadas por etapas de ensino, com isso havia na SEMED trés Propostas com nomes e
publicos especificos, uma para Educacdo Infantil, uma para os Anos Iniciais e outra para 0s
Anos Finais do Ensino Fundamental. O documento atual integra em um tnico documento todas
as etapas de ensino atendidas pela SEMED e suas modalidades.

Tal documento elegeu trés pilares que, possivelmente, servirdo de principios essenciais
para a educacdo em Manaus. S&o eles: Educacdo integral que fundamenta a formacéao integral
do estudante; Aprendizagens e desenvolvimento que visa o desenvolvimento de habilidades e
dominio de competéncias adequadas as transformacdes sociais; Processos de ensino que trazem

a abordagem do desenvolvimento profissional com base na concepcao de educacdo integral,

18 Assim nomearei o Curriculo Escolar Municipal daqui em diante
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democratica, inovadora e transformadora. Para o componente Ciéncias encontramos esses

principios.

As competéncias se organizam de forma direta, pois sua finalidade é mobilizar conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (MANAUS, 2021, p. 26)

O Ensino de Ciéncias com seus métodos, linguagem e contetdos proprios, tem o objetivo de
promover a formacao integral da crianca, como ser pensante e atuante. (MANAUS, 2021,
p. 245)

Nota-se que a énfase em alguns aspectos para o desenvolvimento dos estudantes tem
continuidade na Proposta atual como é o caso de um ensino que se pauta nas experiéncias e
vivéncias que o estudante traz do seu cotidiano, e que serve de ponto de partida para a
construcdo do conhecimento escolar, considerando, também, que o estudante possa ser capaz
de produzir seu conhecimento com base em atividades praticas, com isso, ao que tudo indica,
permanece a ideia de um ensino pautado nos principios fundamentais da abordagem

construtivista.

As experiéncias e vivéncias das criangas devem ser um ponto de partida para sistematizagdo
do conhecimento cientifico. (MANAUS, 2021, p. 245)

Portanto, o Ensino de Ciéncias deve agucar a curiosidade natural das criancas,
incentivando a formulacdo de perguntas, a estimular o pensamento criativo, l6gico e
critico, exercitando desse modo, a observacdo, experimentacdo e a investigacdo, pois as
criangas constroem ideias sobre o mundo que as rodeia. (MANAUS, 2021, p. 245)

O Ensino de Ciéncias nos anos iniciais € assegurado na BNCC (BRASIL, 2017) e devera
propiciar a crianga o conhecimento e oportunidades de desenvolvimento de capacidades
necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa, compreendendo o que se passa a sua
volta, tomando posic¢éo e intervindo na sua realidade. (MANAUS, 2021, p. 247)

A exploragdo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos estudantes sobre 0 mundo
natural e material continua sendo fundamental. (MANAUS, 2021, p. 247)

O componente Ciéncias apresentado no CEM dialoga com outros documentos que
trazem a mesma abordagem, como é o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais-DCN e a
BNCC.



78

(...) Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
guanto o desenvolvimento, pelos alunos de novas formas de relacdo com o mundo, novas
possibilidades de ler de formular hipéteses sobre fendmenos, testa-las, de refuta-las de elaborar
conclus6es, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 57).

(...) conhecimentos escolares podem ser compreendidos como o conjunto de conhecimentos
gue a escola seleciona e transforma, no sentido de torna-los possiveis de serem ensinados, ao
mesmo tempo em que servem de elementos para a formacdo ética, estética e politica do
aluno. (BRASIL, 2013, p. 114).

No componente Ciéncias a construcdo dos conceitos e desenvolvimento de habilidades
sdo estruturados em quatro unidades tematicas: Terra e Universo; Evolucdo Diversidade de
Vida; Ser Humano, Saude e Sociedade; e Matéria e Energia. E importante esclarecer que na
BNCC encontramos somente trés unidades temaéticas, sendo: Matéria e Energia; Terra e
Universo; e Vida e Evolucdo. Entretanto, como a BNCC sinaliza que estados e municipios
podem ajustar o que é preconizado nesse documento para a construcao de suas Propostas, isso
foi feito pelo grupo que coordenou os estudos e elaboragdo do RCA, com isso, na unidade
tematica Vida e Evolucdo sentiram a necessidade de ajustar os objetos de conhecimento e
habilidades, criando a partir desta, duas unidades tematicas: Evolucao Diversidade de Vida; Ser
Humano, Saude e Sociedade.

As unidades tematicas apontam, ao que tudo indica, a construgdo de conhecimentos de
forma gradual com ampliacdo de experiéncias a cada ano de ensino. Espera-se que no
desenvolvimento das habilidades e competéncias elencadas os estudantes sejam capazes de
desenvolver conhecimentos com base em suas experiéncias fazendo relacdo delas com a
formulacdo de hipoteses a partir de atividades préaticas e na busca por solucdes de questdes que
permeiam o convivio em sociedade.

Em cada unidade tematica se tem estudos especificos a serem desenvolvidos como:
fendmenos naturais, seres vivos, higiene, salde e alimentacdo, materiais (usos e propriedades).
Observa-se ainda, que tais habilidades e competéncias, estdo relacionadas as disciplinas
tradicionais como: biologia, fisica e quimica, que anteriormente eram vistas somente em
determinados momentos da vida escolar, assim, supostamente, na BNCC e no CEM essas
disciplinas seriam trabalhadas em todos os anos de ensino, oportunizando aos estudantes um
aprofundamento desses conhecimentos.

Retomando a ideia de formar o estudante de forma integral, atuante e participativo. No
CEM encontramos orientagdes que reforgam a ideia de autonomia dos estudantes, com foco em

formar sujeitos capazes de agir, tomar decisOes e intervir na sociedade.
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(...) explorar aspectos mais complexos das relacdes consigo mesmo, com 0s outros, com a

natureza, com as tecnologias e com o0 ambiente; (MANAUS, 2021, p. 247)

(...) ter consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relacées; e, cada vez mais,
atuar socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacdo e repudio a
discriminacdo. (MANAUS, 2021, p. 247)

(...) s@o capazes de estabelecer relagdes ainda mais profundas entre a ciéncia, a natureza, a
tecnologia e a sociedade, o que significa langar méo do conhecimento cientifico e tecnologico
para compreender os fenbmenos e conhecer o mundo, 0 ambiente, a dindmica da natureza.
(MANAUS, 2021, p. 247)

Nesse sentido, a educacéo integral e de tempo integral vem ganhando espaco, fortalecida
por discursos que lhe da condicGes de existéncia enquanto necessaria para formacao integral do
estudante e com a qual todos estdo comprometidos. Santana; Silva (2020, p. 50-531) reforgam
que “para além das aprendizagens e conhecimentos curriculares, a forma de existéncia da
Educacdo Integral se encontra vinculada em discurso na formagdo de um sujeito mais integral,
com outras dimensdes sendo estimuladas a se desenvolverem.” Busca-se formar o sujeito capaz

de cuidar de si e contribuir com a sociedade.

(...) ser protagonistas na escolha de posicionamentos que valorizem as experiéncias pessoais
e coletivas, e representem 0 autocuidado com seu corpo e 0 respeito com o0 do outro, na
perspectiva do cuidado integral a satde fisica, mental, sexual e reprodutiva. (MANAUS, 2021,
p. 247)

As/os educandas/os tém direito a uma formacéo que as/os possibilite interagir de forma ativa
com a vida social e com o mundo do qual fazem parte e a incorporacéo desses assuntos contribui
para que 0s conhecimentos cientificos (também essenciais) se integrem aos demais.
(MANAUS, 2021, p. 33)

(...) por meio de uma formacao integral com uma base cientifica e humana que contribua para
a superacdo das desvantagens e desigualdades decorrentes das condi¢des socioeconémicas e
culturais adversas. (MANAUS, 2021, p. 34)

A educagéo integral enquanto discurso que vem sendo pulverizado em diferentes meios
pode ser apontada como uma “estratégia da governamentalidade neoliberal” que

“subjetivamente se fortalece para quem 1€ ou escuta tal discurso, como realmente essas verdades
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precisam ser integradas as formas contempordneas de funcionamento das escolas.”
(SANTAIANA,; SILVA, 2020, p. 529), podendo assim, regular a comunidade escolar.

Outro ponto que se apresenta é a preocupagdo com questdes ambientais que permanece
em pauta no CEM. E preconizado que o tema esteja em discussdo na perspectiva de cuidado,
respeito, preservacdo e desenvolvimento sustentavel. Que haja um trabalho interdisciplinar com
esse tema, no qual todos os componentes curriculares possam trazer contribuicdes para as
discussdes que se apresentarem.

A indicagdo de um trabalho envolvendo diferentes conhecimentos na busca por
possiveis solucBes para problemas ambientais vem da indicagdo de que estes sdo causados por
diferentes setores da sociedade, logo, € preciso que os estudantes possam alinhar as questdes
que se apresentam com diferentes campos de acordo com suas contribuices.

Além disso, observa-se que, o papel de estudantes, enquanto sujeito atuante, é de
contribuir com a comunidade na solugdo dos problemas que se apresentam no seu entorno. Ele
tem um papel a cumprir que também perpassa pela sua formacéo integral e cidadd, considerando

que cada um é importante para que se possa ter uma sociedade melhor.

A Educacdo para o Transito, portanto, deve prever, no curriculo da Educacdo Baésica, a
construcao de valores direcionados ao comportamento respeitoso, ao cuidado com as pessoas
e com o meio ambiente, considerando o direito a vida, que se constitui 0 bem maior.
(MANAUS, 2021, p. 35)

(...) refletir sobre atitudes de protecéo e preservagao da natureza, dialogando por meio dos
diferentes componentes curriculares. (MANAUS, 2021, p. 36)

Outro ponto relevante é o de que 0s problemas ambientais também podem se originar a
partir da dificuldade que o homem tem em relacionar-se com o0 meio ambiente, trazendo a ideia
de que é preciso ensinar, educar, moldar os estudantes para esse convivio, para que esse

relacionamento possa ser saudavel.

(...) sendo imprescindivel a préatica, de modo a desenvolver e incutir uma consciéncia critica
gue vai além da questao ambiental em si, mas envolve e permeia as relagdes interpessoais e
boa convivéncia através das relacdes sustentaveis. (MANAUS, 2021, p. 36)

(...) despertar nos estudantes a necessidade de manter relagdes harmoniosas entre a
sociedade e a natureza, preservando a biodiversidade e as culturas. (MANAUS, 2021, p. 36)
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(...) visando mudanca do comportamento humano, tendo a escola como um agente
transformador da cultura e principalmente da conscientizacédo das pessoas para 0 problema
ambiental a partir de sua prépria realidade. (MANAUS, 2021, p. 36)

Entendemos que os enunciados aqui apresentados a partir da atual Proposta Pedagdgica
da SEMED trazem para o &mbito educacional questdes que estdo postas no contexto social de
forma mais abrangente, em particular, aquelas que nos remetem ao fortalecimento de discursos
pela autonomia do sujeito, a consciéncia em cuidar do coletivo, o desenvolvimento sustentavel,
0s avancos cientificos e tecnoldgicos em beneficio da sociedade, sdo alguns temas que vem
ganhando destaque na midia, na politica e na sociedade como um todo.

A seguir reunimos imagens que representam questbes com repercussdo mundial.
Questbes ambientais se apresentam através da imagem de Greta Thunberg na luta em minimizar
a crise climatica e da imagem do incéndio na Amazonia que devastou grande area de floresta,
ganhando espaco na midia mundial, ampliando as discussdes em torno da preocupagdo em
preservar a Amazoénia. As guerras e manifestacBes também estiveram presentes na Gltima
década, seus reflexos atingem a populacdo mundial de diferentes maneiras. As mudancas
politicas de grandes nagdes como Estados Unidos e Reino Unido trazem reflexos para todo o

mundo, assim como a escolha do novo Papa.

Figura 16 — Recorte de reportagens diversas

GET BREXIT DONE

UNLCASH BATLN'S POTENTAL

Fonte: Internet (Google)

Os enunciados que trouxemos para o didlogo nos possibilitaram apresentar o enfoque
histérico do componente Ciéncias perpassando por diferentes tempos e espacos, sem perder de

vista 0s atravessamentos que as Propostas Pedagdgicas sofrem oriundas das relacdes dessas
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com os aspectos historicos, politicos, econdmicos, sociais, entre outros, relagdes estas que dao

condicdes de existéncia para o Ensino de Ciéncias que se teve/tem e ndo de outro.

3.3 — Propostas Pedagdgicas e Ciéncias — Enfoque Regulatorio e a Concepcédo de Ciéncia

Quem anda no trilho € trem de ferro. Sou 4gua que
corre entre pedras: liberdade caca jeito.
(BARROS, 2001, p. 32)

Regular, adestrar, controlar, dominar sdo elementos materializados nas Propostas
Pedagogicas e em outros documentos normativos com as quais iremos dialogamos.

Pensar a educagdo enquanto processo de dominacéo, que traz o sujeito para um dominio
é possivel quando tomamos os estudos foucaultianos como base. Entéo, a luz da Arqueologia
do Saber pensamos sobre o ser-saber, como nos tornamos sujeitos, alvo de saberes, objeto de
saberes. Sendo a arqueologia uma forma de analise do discurso, com a qual podemos escavar
as diferentes camadas e identificar discursos que se combinam para dar origem a novos
discursos e ainda, questionar de onde vem as coisas que se diz? De onde vem os conceitos? De
onde vem aquilo que pensamos? Vem de outros discursos que estavam antes de nos e no interior
dos quais nos formamos. Trazemos para o didlogo as Propostas Curriculares enquanto
documento regulatério, disciplinar, onde relagcdes de saber-poder sdo estabelecidas.

Nas palavras de Varela (2010, p. 94) “Saberes disciplinares e disciplinariza¢do dos
sujeitos sdo as duas faces de um processo que atravessa o conjunto da organizagdo escolar”.
Nesse sentido, as Propostas trazem a organizacao escolar no municipio de Manaus atravessada
pelos saberes disciplinares e disciplinarizacdo dos sujeitos ao passo que regula espagos e tempos
dos componentes curriculares e seus temas.

Por se tratarem de trés Propostas elaboradas em momentos diferentes € possivel
percebermos o movimento que ocorre em cada uma delas com enfoques em temas que se
ajustam de acordo com os aspectos politicos, sociais, econémicos e historicos que dao
condigdes de existéncia para os discursos presentes nos enunciados materializados nesses
documentos e dispersos em outros elementos. “Nao esquegamos que a forma de selecionar e
desenvolver os contetidos do curriculo faz parte de toda a configuragdo historica das praticas
educativas, das institui¢des e das ideias que as legitimam” (SILVA, 1995, p. 84)

Logo, o dispositivo regulatorio estabelecido institucionalmente através das Propostas
define relagbes de poder ao fixar espacos, tempos, praticas, saberes, como afirma Silva (1995,

p. 195) “As narrativas contidas no curriculo [...] dizem qual conhecimento é legitimo e qual é
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ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o que é certo e o que é errado,
o que ¢ belo e o que ¢ feio, quais vozes sdo autorizadas e quais nao sao”.

Veiga-Neto (2011) nos ajuda a pensar no saber e poder enquanto elementos que nos
produzem e constituem. Na educacgéo, os documentos, ditos, norteadores podem operar sobre a
subjetividade dos estudantes interferindo na forma como veem e se relacionam com a vida em
sociedade, com o meio ambiente e com os outros. E possivel que isso ocorra para atender o que
se espera de um cidadao em determinado momento, para uma determinada sociedade.

Entdo, as Propostas Pedagdgicas atuam como suporte institucional que conduz as
orientacGes metodoldgicas, as praticas pedagdgicas, define espacos e tempos para o ensino dos
diferentes campos do conhecimento. E a partir delas que é legitimado o que pode ser dito e o
gue ndo pode ser dito sobre os objetos de conhecimento do componente Ciéncias, a construcdo
do conhecimento cientifico e sua atuacdo na sociedade.

Prosseguimos com a escavacdo em busca de apresentar o enfoque regulatério e a
concepcao de Ciéncia que se tem ao longo da trajetéria do componente Ciéncias presente nas
Propostas Pedagdgicas da SEMED, dialogando com outros documentos que atravessam esses
discursos e dos quais elegemos os enunciados que contribuem com nossa anélise.

Escavando na Proposta do Ciclo elegemos enunciados que apontam a necessidade da
organizacdo do ensino em ciclos, deixando a seriagéo. Tal arranjo se justifica pela possibilidade
de organizar os estudantes em ciclos considerando cada fase do desenvolvimento humano na
qual, supostamente, permitiria um ensino mais aprofundado, onde os estudantes teriam um
convivio escolar maior, uma vez que estes seriam atendidos sem ruptura em um periodo mais

extenso no 1° e 2° Ciclo. Observa-se assim, a regulacdo de tempos e espagos.

A partir de 2004 a Secretaria Municipal de Educacgédo reorganizou a estrutura pedagdgica do
Ensino Fundamental que passou a ter nove anos de duracgéo por meio dos ciclos de formacgéo
humana nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo como objetivo principal garantir o
processo de aprendizagem que leve em consideracdo as idades de formagéo, os interesses e
caracteristicas proprias de cada fase de desenvolvimento humano (MANAUS, 2004, p. 9)

1° CICLO - 3 anos de duragéo
1° ANO (alunos com 6 anos)
2° ANO (alunos com 7 anos)
3° ANO (alunos com 8 anos)

2° CICLO — 02 anos de duracao
4° ANO (alunos com 9 anos)
5° ANO (alunos com 10anos) (MANAUS, 2004, p. 19)
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A regulacdo do ensino se d& em cadeia, assim, as normativas para educacdo sao
estabelecidas em ambito nacional, a partir destas, estados e municipios regulamentam seus
documentos. Dito isso, explicamos que a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos foi
uma meta estabelecida no PNE (2001-2011) efetivada pela Lei n® 11.274/2006.

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéo béasica do cidadéo,
mediante:

Entretanto, na Proposta do Ciclo encontramos o enunciado com uma justificativa mais
ampla para o ensino de nove anos, para inclusdo da crianca de seis anos no Ensino Fundamental

e para o ensino em ciclo.

A idéia de incluir alunos de 6 anos no ensino fundamental tem um carater social, pois 0s
setores populares tém dificuldades de permanecer na escola. Entdo, quanto antes eles
forem incluidos na escola formal, melhor, porque as vezes precisam sair muito cedo para
sobreviver. E tem um carater pedagdgico, ja que flexibiliza os tempos escolares, no nosso
caso 600 dias letivos no Ciclo Basico com 2.400 horas e 400 dias letivos com 1.600 horas no
2° Ciclo (MANAUS, 2004, p. 9)

No estabelecimento de limites que visam o dominio sobre os sujeitos, estudantes e
professores, a Proposta do Ciclo traz ao longo das orienta¢Ges, metodologias e nos campos de
desenvolvimento dos componentes curriculares enunciados que descrevem como o ensino deve
ocorrer, qual a sua finalidade, o que professores devem ensinar, como 0s estudantes devem

aprender. A regulacao se da sobre 0s sujeitos em suas a¢des na escola.

Nesse sentido, a educacao basica nos primeiros ciclos de formacao deve estar a servi¢o do
processo de formacéao global do aluno, visando sua interacdo com a realidade, de forma
critica e dinamica. Para que isso acontega € preciso que os alunos possam compreender sua
realidade, situando-se nela e desenvolvendo as habilidades e capacidades que Ihes auxiliem
nesse processo. (MANAUS, 2004, p. 10)

A escola precisa ser capaz de desenvolver, nos alunos, capacidades intelectuais, afetivas e
sociais que lhes permitam assimilar plenamente os conhecimentos acumulados, ou seja, ao
invés de mera transmissora de contelidos, esta escola tem como funcéo social ensinar o aluno
a pensar, ensinar as formas de acesso e apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo que
eles possam pratica-la autonomamente ao longo de sua vida, independentemente de sua
permanéncia na escola. (MANAUS, 2004, p. 10)

Para que haja coeréncia entre orientagdes gerais (principios, intencGes, concepgdes) e a agdo
(prética pedagdgica), é necessario considerar o curriculo real da Instituigdo. Este, concebido


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32.

85

como instrumento que orientard as acGes de cada educador esta, portanto, em evidéncia,
pois proporcionara informacgdes concretas sobre o qué, o quando e 0 como ensinar e
também o qué, o como e o quando avaliar. (MANAUS, 2004, p. 15)

O componente Ciéncias segue as orientacdes indicadas na Proposta. Tendo a abordagem
de um ensino que se pauta na pratica, para formar o cidaddo que constrdi seu conhecimento
tomando por base o conhecimento prévio, o seu cotidiano. Essa construcdo se apoia na teoria
sociointeracionista, na qual supostamente o estudante € estimulado a construir seu

conhecimento.

a proposta fundamenta-se nas teorias sociointeracionista e de inteligéncias multiplas, para
promover a integracdo entre aspectos cognitivos, fisicos, emocionais e sociais da crianca,
oferecendo um atendimento personalizado, estimulando o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades, permitindo que a crianca construa significacdes e formule cada vez mais
complexas acdes de agir e pensar. Por isso, esta proposta foi elaborada para ser realizada de
maneira reflexiva e critica, integrando a teoria e a pratica, o fazer e o pensar. (MANAUS, 2004,
p. 15)

Para que isso ocorra no dia-a-dia da escola foi estabelecida uma Metodologia de trabalho
organizada e estruturada de forma dinamica, a fim de evitar distor¢fes entre o pensar e 0
fazer pedagdgico. Esta metodologia envolve a ACAO — REFLEXAO - ACAO e esta baseada
no movimento da CURIOSIDADE — BUSCA - DESCOBERTA, o educador é um mediador
entre a crianga e o objeto de conhecimento. (MANAUS, 2004, p. 15)

“O aluno nao ¢ s6 racional, mas afetivo, intuitivo, tem sensibilidade e precisa desenvolver-se
como uma unidade que se relaciona consigo, com 0S outros, com 0 mundo e com O
transcendente. Este aluno vem para a escola com uma bagagem de conhecimentos e cultura
que devem ser levados em consideracdo e tomados como referencial para o
desenvolvimento dos conteddos” (PRORED). (MANAUS, 2004, p. 45)

De acordo com tais orientagOes, a Proposta regula o fazer do professor, uma vez que
define sua atuacdo como mediador na construcdo do conhecimento. Definindo como ele deve
atuar em sala de aula, as atividades que devem ser desenvolvidas para alcangar os objetivos

possibilitando que os estudantes construam o conhecimento cientifico.

Os trabalhos com os conhecimentos derivados das Ciéncias Naturais e Sociais devem ser
voltados para a ampliacdo das experiéncias das criancas e para a construcdo de
conhecimentos diversificados sobre os meios social e natural. Nesse sentido, refere-se a
pluralidade de fendmenos e acontecimentos — fisico, bioldgico, geografico, histérico e cultural
- ao contato com as explicag0es cientificas e a possibilidade de conhecer e construir novas
maneiras de pensar sobre os eventos que as cercam. (MANAUS, 2004, p. 38)
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O Professor deve oferecer as criancas atividades com brincadeiras, musicas, historias, jogos
e dancas tradicionais 0 que favorecera a ampliagédo e a valorizacdo da cultura de seu grupo.
(MANAUS, 2004, p. 43)

Os conteudos em geral devem ser trabalhados utilizando-se dindmicas que facilitem a
compreensdo de acordo com o ritmo de aprendizagem de cada aluno, através de textos
selecionados, desenhos, trabalhos em grupos, colagens, dramatizagcfes, cantos, expressoes
corporais, entre outros. Nesse processo o aluno, como ser social, atuante no espacgo, vai
acumulando formas cada vez mais elaboradas de compreender e atuar no mundo em que
vive. (Prored) (MANAUS, 2004, p. 45)

Contudo, ndo é somente o professor que é regulado, controlado no ambito das
normativas do documento. O estudante também é pensado, regulado, controlado. Ele é ensinado
a pensar na sua atuacdo enquanto sujeito reflexivel, atuante, que contribui com as questdes
sociais e com a preservacao do meio ambiente. O tema meio ambiente estd em destaque, com
iss0 0 estudante € ensinado a pensar nele como aquele que precisa de cuidado, que precisa ser
defendido da poluicdo, da destruicdo. A escola é, nesse sentido, 0 espago para conscientizacdo

ambiental.

Demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando perguntas, imaginando
solugBes para conhecé-lo, manifestando opinides proprias sobre os acontecimentos relevantes
e significativos; (MANAUS, 2004, p. 39)

Reconhecer, no seu cotidiano, diferentes manifestacdes da natureza e as transformacoes
causadas pelas acdes humanas” (PRORED). (MANAUS, 2004, p. 39)

Comportamentos “ambientalmente corretos” serao aprendidos na pratica do dia-a-dia na
escola: gesto de solidariedade, habitos de higiene e dos diversos ambientes (MANAUS, 2004,
p. 56)

Os destaques nos mostram que a responsabilidade social € posta em visibilidade como
um principio a ser seguido. Para além da exigéncia do dominio dos contetdos, exige-se que 0s
estudantes assumam uma postura responsavel frente as questfes ambientais e encare a educacéo
ambiental ndo meramente como um direito®, mas como um dever. Foucault (2008, p. 315)
afirma que os esforgos pela mobilizagdo permanente do aprendizado desse publico “sao muitos
mais amplos, muitos mais numerosos do que simples aprendizado escolar ou que o simples

aprendizado profissional. ”

19 Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagio ambiental, institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 28 de abril de 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm.
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Outros documentos trazem enunciados que dialogam com o0 que destacamos
anteriormente. Os PCNs, ao que tudo indica, objetivam orientar professores através da
normatizacdo de fatores fundamentais que concernem a cada componente curricular. O PCN de
Ciéncias Naturais tem o objetivo de auxiliar o professor no desenvolvimento de aulas mais
atrativas aos estudantes com foco em investigacGes cientificas. Nestes documentos
encontramos a regulacdo do modo de ensinar, do que ensinar e de como 0s estudantes devem
aprender. Tal ensino visa formar o cidaddo atuante e participativo, através de conteldos
contextualizados com o0 meio e suas experiéncias prévias, para o desenvolvimento de

habilidades e competéncias.

Os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos para que o aluno
desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo
e como cidadao. (BRASIL, 1997, p. 39)

As atitudes em Ciéncias Naturais relacionam-se ao desenvolvimento de posturas e valores
humanos, na relagéo entre 0 homem, o conhecimento e o ambiente. (BRASIL, 1997, p. 42)

Nos enunciados destacamos 0 que se espera alcancar com os objetivos e as atitudes das
Ciéncias Naturais no PCN de Ciéncias, observa-se que desenvolver competéncias e atitudes,
compreender o mundo e atuar como cidaddo, reforcam a visibilidade dada a questdo da
responsabilidade social. As Ciéncias Naturais tém, assim, sua cota na formacdo do sujeito que,
ao que parece, venha contribuir ativamente na sociedade.

Seguindo esse movimento da escavagdo, retomando as analises que fizemos em
diferentes documentos, destacamos a concepgédo de Ciéncia que encontramos na Proposta do
Ciclo sendo construtivista, advinda dos pressupostos tedricos que fundamentam tal documento.
A partir dessa concepcéo vislumbra-se a possibilidade de construir modelos explicativos para
a realidade, sendo uma Ciéncia que visa a formacao do estudante enquanto sujeito ativo, que
tem compreensao das questdes que afligem a sociedade e suas transformacoes, e se veja como
parte integrante do Universo, a Ciéncia como meio de formacdo para o pleno exercicio da

cidadania.

a educacdo basica nos primeiros ciclos de formacdo deve estar a servico do processo de
formacdo global do aluno, visando sua interacdo com a realidade, de forma critica e
dindmica. Para que isso aconteca é preciso que 0s alunos possam compreender sua realidade,
situando-se nela e desenvolvendo as habilidades e capacidades que lhes auxiliem nesse
processo. (MANAUS, 2004, p. 10)
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marcada fundamentalmente por uma concepc¢do sociointeracionista que subsidia o
redimensionamento das préaticas pedagdgicas, entendendo a aquisi¢cdo do conhecimento como
um processo construido e tendo como referencial a interacéo sujeito e realidade (MANAUS,
2004, p. 11)

A concepcdo construtivista, supostamente, atesta a evolu¢do da compreensdo que o
conhecimento cientifico tem no mundo contemporaneo. A experimentacdo aparece na Proposta
como um forte elemento desta concepgdo, uma vez que, possivelmente, trata-se de uma acgéo
transformadora do componente Ciéncias, possibilitando a interagdo do estudante e rompendo
com 0 ensino como mera memorizagdo. Entretanto, Francisco Jr. et al. (2008, p. 34) sinaliza
gue “a forma como se da essa experimentagao em sala de aula varia conforme a acepgao tedrica
com a qual se baseia o professor e/ou investigador que conduzira a atividade”

A questdo que se levanta é de que forma estamos mediando esse ensino? Indicando a
necessidade de olhar para o professor enquanto mediador desse ensino, perpassando pela
formacdo, por subsidios tedricos e materiais que sdo disponibilizados a ele, sdo alguns
elementos que requerem atencdo para que se possa ter um ensino que venha atender a formacéo
cidada em sua plenitude.

Ao mesmo tempo, sinalizamos a questdo que se apresenta quando o estudante é o
construtor de seu conhecimento, o sujeito que transmuta o conhecimento num movimento de
substituicdo do conhecimento prévio por conhecimentos cientificamente construidos, o
conhecimento cientifico, nesse caso, & tomado como o verdadeiro, o correto, aquele que deve
ser mantido. Chaves (2007, p. 18) nos ajuda a pensar “(...) que é contra essa no¢do de verdade
absoluta que temos que construir a Educacdo em Ciéncias e, para isso, problematizar o
conhecimento cientifico e o sentido dele no mundo contemporaneo ¢ essencial.

Agora nossa escavacao € na Proposta do Bloco, nela iniciamos evidenciando a regulacéo
do ensino pela definigdo do que deve ser o foco desse documento, anunciado na apresentacao
do mesmo a finalidade da organizacdo curricular dos anos iniciais se pauta no dominio de leitura
e escrita, sendo esta a, suposta, condi¢do para 0 sucesso escolar. E normatizado o tempo e
espaco que os estudantes tém para adquirir tais habilidades e competéncias, revelando, também
0 Viés empresarial que adentra no espago educacional, uma vez que os termos habilidades e
competéncias nos remetem ao ser profissional. Este € um possivel indicativo de que a escola

produz sujeitos para atender aos anseios do mercado de trabalho.

A organizacdo curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental propde mudancas
significativas, buscando investir na fase inicial do processo de aprendizagem. E se entende que
estd cada vez mais evidente que o dominio de habilidades de leitura e de escrita,
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principalmente na fase inicial da escolarizacdo, é condicdo para 0 sucesso da
aprendizagem dos alunos ao longo de todo o seu percurso escolar. (MANAUS, 2014, p. 5)

Considerando as especificidades da alfabetizacéo e do letramento presentes nos anos iniciais,
em cada escola e no interior da sala de aula, optou-se por organizar os conhecimentos dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental em um bloco de alfabetizacdo, ndo passivel de
interrupcéo, seguindo do 4° e 5° ano. (MANAUS, 2014, p. 5)

A proposta pedagogica contempla alguns direitos de aprendizagens a serem assegurados a
cada ano do Bloco Pedagdgico; e os professores, juntamente com a equipe pedagdgica,
buscardo alternativas para que tais direitos sejam assegurados. (MANAUS, 2014, p. 5)

Além disso, o Bloco Pedagdgico constitui-se ainda como uma estratégia pedagdgica de
reestruturacdo do tempo-espaco escolar, bem como de uma mudanca paradigmatica na
concepcao de ensinar-aprender e avaliar. (MANAUS, 2014, p. 25)

Em outros momentos € descrito o0 que se espera desse ensino, revelando as relagdes de
poder que se estabelecem ao se definir o papel da educacdo na formacao dos estudantes. O
controle exercido a partir das normativas nacionais como a LDB e outros documentos, ditos,
normativos. Nos chama a atencdo o destaque dado a ideia de oportunizar aos estudantes a
formacdo cidadd, na qual este tenha um papel ativo na sociedade. Indagamos até que ponto a
formacdo com foco no desenvolvimento de habilidades e competéncias lhes da condicbes para

o pleno exercicio da cidadania.

Desse modo, a escola é obrigatoria para as criangas e tem papel relevante em sua formacao
para agir na sociedade e para participar ativamente das diferentes esferas sociais e
complementares do Ensino Fundamental. (MANAUS, 2014, p. 5)

Esses Temas Sociais Contemporaneos correspondem a questdes importantes e urgentes para a
sociedade brasileira, levando-se em conta a realidade global do aluno, devendo ser ministrados
de forma interdisciplinar e transversal a fim de oportunizar a formacédo de um cidadao que
possa exercer sua cidadania de maneira responséavel e participativa. (MANAUS, 2014, p.
8)

tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispenséavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (art. 22) (MANAUS, 2014, p. 9)

Fala-se de autonomia, mas o que observamos no documento sdo normativas que
direcionam, controlam, definem todo o processo educacional no ambito da escola. Assim como

os demais componentes curriculares, o componente Ciéncias segue tais orientacGes e
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direcionamentos. Logo, o conhecimento cientifico ali estabelecido dialoga com os fundamentos
tedricos do Bloco Pedagdgico, pautados na alfabetizacdo, deste modo, desenvolver a leitura e

escrita era a finalidade dos anos iniciais.

Mediante o que preconiza tais documentos, a Proposta Curricular dos Anos Iniciais da
Secretaria Municipal de Educacdo alem de contemplar os componentes curriculares da
Educacdo Bésica, contém os direcionamentos tedricos do ensino organizado em Bloco
Pedagogico (MANAUS, 2014, p. 8)

As orientacdes didaticas que ajudam na aplicacdo do contetdo estdo no detalhamento de cada
area curricular.

Assim, busca-se subsidiar o trabalho docente dando uma visualizacdo mais clara dos
objetivos de seu trabalho e das metas a serem alcangadas. (MANAUS, 2014, p. 10)

De acordo com as normativas do Bloco Pedagogico, se estabeleceu uma diretriz que
visa garantir aos estudantes o direito a alfabetizacdo, sendo necessario, para isso, que se
estabelecesse um ciclo de trés anos sem interrupcao para que os estudantes pudessem consolidar
as aprendizagens e prosseguissem. Entdo, os conteudos foram organizados, de forma que

atendessem a essa premissa, de forma continua e aprofundado a cada ano de ensino.

Esta Proposta pressupde que o desenvolvimento das capacidades deve ser previsto dentro
de uma légica, ou seja, um determinado conhecimento ou capacidade, podendo ser
introduzido em um ano e aprofundado nos anos seguintes. A consolidacdo também podera
ocorrer em mais de um ano escolar, uma vez que ha aprendizagens que exigem um tempo
maior para a apropriacdo. (MANAUS, 2014, p. 9)

Este documento organiza-se em eixos, capacidades, conteudos/conceitos, orientacoes
didaticas, que orientardo os planejamentos pedagdgicos nas unidades escolares, bem como a
selecdo e a estruturacdo dos conhecimentos, as metodologias e também a avaliacdo, levando
em consideracdo as capacidades do estudante, destacando o que deve ser introduzido,
aprofundado e consolidado a cada ano do Bloco Pedagdgico. (MANAUS, 2014, p. 10)

O papel do professor, em principio, seria o de levar os estudantes ao desenvolvimento
das habilidades e competéncias necessarias para o0 pleno desenvolvimento da autonomia,
preparando-o para o desempenhar o seu papel na sociedade.

O trabalho na area de Ciéncias Naturais se pauta na construcdo do conhecimento a partir
de atividades praticas, do levantamento de hipdteses, da investigacdo, da relacdo do homem
com a natureza e com a tecnologia. Ha certa continuidade na ideia de formar o cidadao ativo,
capaz de buscar solucdes para problemas e contribuir com o meio no qual esta inserido. Pensa-

se, ao que tudo indica, no Ensino de Ciéncias que propicie aos estudantes maior contato com o
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conhecimento cientifico, para que estes possam identificar os beneficios e maleficios que os

avancos cientificos e tecnologicos podem trazer.

O trabalho com a area das Ciéncias Naturais deve oferecer aos educandos a oportunidade de
ampliacdo de suas curiosidades, incentivar o levantamento de construcéo de hipdteses e a
construcao de conhecimentos sobre os fendmenos quimicos e fisicos, sobre os seres vivos e
sobre a relacdo entre 0 homem e a natureza e entre 0 homem e a tecnologia, tendo em vista o
favorecimento da aprendizagem significativa do conhecimento historicamente acumulado.
(MANAUS, 2014, p. 125)

O professor deve oferecer informacdes, propor investigacgoes, incentivar a formulacéo de
suposicdes e perguntas para que os alunos realizem comparagdes e estabelecam
regularidades que permitem algumas classificacbes e generalizacbes que sdo muito
importantes no estudo das Ciéncias Naturais. (MANAUS, 2014, p. 125)

E possivel percebermos a regulacdo dos sujeitos ao se definir como ensinar e como
aprender. A ideia de autonomia do estudante se entrelaca com a de desenvolver a aprendizagem
significativa por meio de investigacdes, de formulacédo e reformulacdo de perguntas, na busca
de compreenséo da relacdo entre conhecimento cientifico, tecnoldgico e condi¢des de vida no

mundo.

O Ensino de Ciéncias Naturais visa compreender o mundo e suas modificacGes, reconhecer
0 homem como parte do universo e principal interventor das transformacgdes do meio em que
vive, contribuindo para formacéo da integridade pessoal e de autoestima, do respeito ao proprio
corpo, para o entendimento da salde como um valor pessoal e social, e para a compreensdo do
ser humano sem preconceitos. (MANAUS, 2014, p. 126)

Identificar relacGes entre conhecimento cientifico, producao de tecnologia e condi¢cfes de
vida no mundo de hoje, compreendendo sua evolugdo histdrica e cultural; - Conhecer a
natureza da ciéncia entendendo como os conhecimentos sdo produzidos e suas implicacfes
para a humanidade e o meio ambiente; - Saber utilizar conceitos cientificos bésicos,
associados a energia, a matéria, a transformacéo, ao espa¢o, ao tempo, ao sistema, ao equilibrio
e a vida; (MANAUS, 2014, p. 126)

Ao falarmos de autonomia retomamos a normativa nacional preconizada pela LDB
9394/96 que apresenta em seu texto a ideia de autonomia administrativa e pedagogica,
possibilitando aos sistemas educacionais e as escolas que pudessem elaborar seus regimentos e
projetos pedagdgicos nos quais, em principio, definiriam o seu fazer de acordo com sua
realidade. Sendo a autonomia, nesse caso, a assumir a responsabilidade por sua organizacao.

Essa cadeia de responsabilidades advinda da autonomia seria, supostamente,

desempenhada por todos os sujeitos no espaco escolar. Deste modo, ao observarmos nos
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enunciados orientagdes acerca da formagéo do estudante que possa exercer sua cidadania, que
tenha participacdo ativa nas esferas sociais, é enfatizado que o professor tem responsabilidade
em formar esse sujeito com base no aprender fazendo. Logo, aprender é uma atividade de
autoaprendizagem, na qual os estudantes tém autonomia sobre ela. Entretanto, o que
destacamos nos enunciados nos mostram a regulagdo desse processo, a definicdo de como,
guando e onde se dara o ensino-aprendizagem.

A concepcao de Ciéncia que se apresenta na Proposta do Bloco segue similar ao que se
tinha na Proposta do Ciclo, visto que os documentos norteadores que regem o sistema de ensino
em nivel nacional permanecem 0s mesmos e sdo eles que direcionam estados e municipios.
Com isso, a concep¢do de Ciéncia se pauta no construtivismo. Entretanto, observamos o
aprofundamento da ideia de um conhecimento construido a partir de reflexdes com base no
conhecimento prévio dos estudantes, com foco na formacdo do sujeito ativo nas diferentes
esferas sociais, com atencdo a progressao para o mercado de trabalho, mas o diferencial esta
em desenvolver competéncias atendendo as supostas necessidades de aprendizagem dos

estudantes.

O ensino das ciéncias deve possibilitar desenvolvimento de projetos e agfes que permitam ao
aluno refletir sobre os conhecimentos aprendidos, tomar atitudes a fim de solucionar
problemas do meio em que vive. Solugdes que evidenciem a aplicacdo de conhecimentos e a
manifestacdo de comportamentos preservacionistas, humanitarios, fraternos e éticos.
(MANAUS, 2014, p. 125)

A mediacao da relacdo do individuo com o0 mundo acontece por meio das vivéncias na dimensao
social. E esse contato que vai fornecer os elementos necessarios para que o individuo interaja
com 0 meio e construa suas formas de agir sobre o mundo. (MANAUS, 2014, p. 36)

Ressalta-se que a pratica docente necessita articular o contetdo programatico de cada area de
conhecimento, vinculando conhecimento cientifico aos conhecimentos do cotidiano dos
alunos. Os professores devem compreender que, no contexto da sala de aula, essas vivéncias e
saberes ndo podem ser ignorados e devem ser entendidas como significativos ao processo
de aprendizagem dos alunos. (MANAUS, 2014, p. 42)

Cabe ressaltar que a Ciéncia, muitas vezes anunciada na Proposta, estd vinculada a
possibilidade de se relacionar a aprendizagem sobre a realidade, desenvolvida por uma pratica
educativa na qual haja uma relacdo entre aprender conhecimentos tedricos relacionados a
realidade. Percebemos um movimento em relagdo ao Ensino de Ciéncias direcionado a formar
0 estudante para o convivio social, estabelecendo relag6es de respeito com culturas diferentes.

Chaves (2007, p. 22) nos ajuda a pensar na constru¢do de uma nova Ciéncia,
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Entendo que, se a humanidade forjou por forca de suas decisGes e condi¢des histdricas
essa ciéncia tal qual ela hoje se apresenta, julgo que ela é igualmente capaz de
reconstrui-la em um formato mais proximo dos nossos ideais de igualdade,
democracia e justica e a escola & um espaco privilegiado para concretizar essa
reconstrucgéo.

O terreno seguinte é a Proposta atual da SEMED Manaus. Utilizaremos neste texto, para
nomeé-la, a sigla CEM. Tal documento é resultado do movimento de reformulagdo das
normativas para a educacdo, iniciado na ultima década e concretizado com a homologacéo da
BNCC em 2017. A orientacdo foi que estados e municipios reformulassem ou atualizassem
suas Propostas Pedagogicas a partir dela, seguindo uma cadeia hierarquica dos niveis nacional,
estadual e municipal, o que ja demonstra a regulacdo, o controle exercido atraves desses
documentos nas diferentes esferas. De inicio destacamos a descricdo dos documentos que

fundamentam o CEM.

Este documento fundamenta-se na Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educagdo (PNE/2014), na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), no Referencial Curricular Amazonense
(RCA) e na Proposta Curricular vigente, valorizando e respeitando o multiculturalismo e a
diversidade existente em nosso municipio. (MANAUS, 2021, p. 5)

Como podemos observar ha uma continuidade em alguns documentos, uma vez que a
BNCC se fundamenta em alicerces legais anteriores a ela, “(...) Portanto, a Base nao substitui
tais referéncias, mas, sobretudo dialoga com todos eles, concretizando a organizacao
progressiva das aprendizagens essenciais para toda a Educagdo Bésica, uma necessidade
historica ha muito almejada.” (MANAUS, 2021, p. 24).

A ideia de se ter uma base comum curricular que servisse como um guia para todo o
sistema educacional brasileiro ja havia sido sinalizada na LDB 9394/96, assim, a BNCC traz
esses pressupostos que definem as normativas regulamentares para todo territorio nacional nos
quais, supostamente, todos os estudantes que estejam cursando a educacdo basica terdo os
mesmos direitos de aprendizagem, estes sdo assegurados no &mbito das competéncias gerais
que permeiam todas as areas de conhecimento de forma transdisciplinar e compreendem, ao
que tudo indica, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a vida no século
XXI. Tais direcionamentos estdo presentes no CEM seguindo as normativas nacionais.

Desse modo, as aprendizagens essenciais devem ser contempladas, proporcionando o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias, além de possibilitar as
criancas, adolescentes e jovens o direito a uma educacao de qualidade contribuindo para atuar
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socialmente na constru¢cdo de um mundo mais justo, equitativo, democratico e humano.
(MANAUS, 2021, p. 34)

(...) as escolas da rede municipal de Manaus continuam com a missdo de assegurar a
aprendizagem dos estudantes nos diversos componentes curriculares, mas também tém a
missao de ampliar a capacidade de lidar com pensamento critico, criatividade, sensibilidade
cultural, diversidade, comunicacéo, tecnologias e cultura digital, projeto de vida, argumentacéo,
autoconhecimento, autocuidado, emocgGes, empatia, colaboracdo, autonomia, €tica, diversidade,
responsabilidade, consciéncia socioambiental e cidadania, entre outros aspectos importantes
para a vida no século XXI. (MANAUS, 2021, p. 189)

A definicdo das dez competéncias basicas sinalizadas pela BNCC sdo indicativos da
regulacao exercida a partir dos documentos normativos. No caso dos anos iniciais, no CEM,
encontramos a regulacdo do tempo, assim como, do que deve ser ensinado e aprendido,
configurando o dominio e controle exercido sobre os sujeitos que se encontram no ambito

escolar.

Com duracéo total de nove anos, o Ensino Fundamental é a segunda etapa da Educacéo
Basica, e prepara o estudante para dominar a leitura, escrita e calculo, além de capacita-lo
para compreender o ambiente social e natural em que estdo inseridos e as suas nuances.
(MANAUS, 2021, p. 53)

(...) oportunizando aos estudantes seu desenvolvimento a partir de competéncias e
habilidades, visando um aprendizado continuo a partir de suas experiéncias diarias.
(MANAUS, 2021, p. 202)

Os sujeitos sdo pensados em suas acdes dentro do espaco escolar. O protagonismo dos
estudantes € evidenciado em varios momentos ao longo do CEM, assim como, a indicacdo da
educacao integral. Logo, é possivel encontrarmos, nesse processo, a regulacdo de professores
através de orientacGes que direcionam o seu fazer com vistas a alcancar o protagonismo do

estudante considerando seus conhecimentos prévios.

Considerando que os estudantes devem ser os protagonistas de sua propria aprendizagem,
cabe ao professor estabelecer estratégias de dialogo e criar condigdes para o debate e a
reflexdo em que permita ao estudante assumir a responsabilidade pela apropriagdo do
conhecimento e estabelecer seus objetivos de vida. Contextualizar os objetos de conhecimento
a partir de temas contemporaneos como estratégia para despertar o interesse e motivagdo para
a aprendizagem estabelecendo nesse processo a conexdao com 0S conhecimentos previos.
(MANAUS, 2021, p. 212)

(...) é preciso que educadores vivenciem situacdes significativas e reflitam sobre elas, para que
possam transpor suas proprias aprendizagens para a pratica da sala de aula. Seus estudos
tedricos devem trazer apoio para que possa contemplar, no seu planejamento, as diferentes
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inteligéncias e capacidades de seus estudantes, utilizando a mediacdo por meio de metéaforas,
Jogos e outros recursos que organizam cenas pedagdgicas em que emogao e razao comparecem
de maneira imbricada na construgdo do conhecimento. (MANAUS, 2021, p. 32)

(...) devera propiciar a crianga o conhecimento e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa, compreendendo o que
se passa a sua volta, tomando posicao e intervindo na sua realidade. (MANAUS, 2021, p. 247)

O componente Ciéncias segue as orientacdes gerais preconizadas no CEM, tem a mesma
estrutura e visa a formacdo integral do estudante, assim como o0s demais componentes.
Observamos a regulacdo através da defini¢do da estrutura que os componentes apresentam, que

determinam a forma e regulam 0s espacos para 0 ensino.

Cada componente curricular esta dividido em unidades tematicas, e essas apresentam varios
objetos de conhecimento, compreendidos anteriormente como contetdo, conceitos e
processos e, para cada um desses objetos sdo oferecidas diversas habilidades, que deverdo
ser desenvolvidas de forma sequenciada e progressiva, durante a vida escolar de cada
estudante. (MANAUS, 2021, p. 203)

A criancga, desde o0s anos iniciais de escolaridade, é cidada que se constroi atraves de inimeros
atos interativos com 0s outros e com 0 meio em que vive. O Ensino de Ciéncias com seus
metodos, linguagem e conteddos proéprios, tem o objetivo de promover a formacao
integral da crianca, como ser pensante e atuante. (MANAUS, 2021, p. 245)

Identificamos enunciados que reforcam a ideia do estudante como sujeito que constroi
0 seu conhecimento, responsavel por pensar em solugdes para problemas que afligem a
sociedade, tomando suas experiéncias e conhecimento prévio para produzir e dar significado

ao conhecimento cientifico.

Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.
(MANAUS, 2021, p. 198)

(...) o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de
elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos. (MANAUS,
2021, p. 219)

As experiéncias e vivéncias das criancas devem ser um ponto de partida para sistematizacéo
do conhecimento cientifico. Portanto, é importante que assuntos propostos sejam apresentados
a partir de elementos concretos, devendo considerar a estruturacdo emocional e afetiva.
(MANAUS, 2021, p. 245)



96

E importante salientar que a ideia de educacéo integral presente se pauta num constante
processo de “educabilidade”, principio assumido nos discursos escolares e nao escolares e que
organizam modos de vida nos dias atuais. O grande movimento que se coloca é capturar o
estudante a necessidade continua e permanente de se deixar instruir, para que se converta na

ideia de cidaddo esperado, de fato e de direito, naquilo que se chama “nova era cognitiva”.

Segundo Aquino (2012, p. 148-149)

Destituido da capacidade de se orientar a partir dos saberes pregressos, posto que se
encontrariam em iminéncia de desuso e, portanto, de descarte, o sujeito ‘aprendente’
da contemporaneidade passa a comprazer-se nao mais com aquilo que, a duras penas,
acumulou na memdria, mas com 0 que se anuncia como incessante novidade e que,
portanto, lhe falta.

A concepcao de Ciéncia que se tem a partir da BNCC e que esta presente no CEM vem
da ideia de um Ensino de Ciéncias que visa, a principio, a integracdo dos diferentes
componentes da area de Ciéncias da Natureza, o que € evidenciado na forma de organizacéo do
componente Ciéncias no qual as unidades tematicas trazem objetos de conhecimento e
habilidades que devem ser aprofundadas a cada ano de ensino, assim supostamente, 0S
estudantes tem a possibilidade de construir o conhecimento cientifico a partir da ampliacéo de

suas experiéncias.

A exploracao das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos estudantes sobre 0 mundo
natural e material continua sendo fundamental. Todavia, ao longo desse percurso, percebe-se
uma ampliacdo progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de agdo e de
pensamento, em especial nos Ultimos anos, e 0 aumento do interesse dos estudantes pela vida
social e pela busca de uma identidade propria. (MANAUS, 2021, p. 247)

Em muitos momentos encontramos inferéncias de um conhecimento cientifico que
venha promover a consciéncia socioambiental, indicando uma mudanca ao olhar para 0 meio
ambiente. Ao que tudo indica, esse olhar deixou de ser aquele de preservar, de consumir com

consciéncia e passou a olhar os problemas sociais na sua relagdo com os problemas ambientais.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e negociar
e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito
a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza. (MANAUS, 2021, p. 267)

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das ciéncias da natureza para
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tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios. (MANAUS, 2021, p. 267)

Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
(MANAUS, 2021, p. 192)

O que o CEM propde ao relacionar o Ensino de Ciéncias com 0 pensamento em torno
da consciéncia ambiental e, ao que tudo indica, formar sujeitos que construam argumentos e
sejam capazes de agir para melhoria da qualidade de vida, conscientes dos perigos que o
CONsSuUMo excessivo pode causar.

A énfase é, supostamente, de uma concepcdo de Ciéncia que possa ser/estar mais
préxima da populagdo, que tenha maior alcance social e se afaste da ideia de uma Ciéncia que
sO podia ser produzida e validada a partir de um laboratério. Entretanto, observamos em outros
momentos a Ciéncia que visa propiciar aos estudantes que estes entendam métodos e
procedimentos que sdo proprios das Ciéncias Naturais e assim possam aplica-los em diferentes
contextos sociais que 0s rodeiam. Sendo necessario, para isso, que se apropriem de
conhecimentos dos diferentes componentes da &rea como: a fisica e a biologia, para aplica-los
na resolucéo de situacdes-problema, para interpretar, avaliar ou planejar intervengdes com base
cientifico-tecnoldgicas e assim venham a ser protagonistas na sociedade.

E dito que os contetidos do componente Ciéncias devem estar articulados com a
realidade, com o meio ambiente, com os avan¢os tecnolégicos e com o desenvolvimento do ser
humano, etc. para que assim o0s estudantes tenham a possibilidade de refletir e agir sobre o meio
natural e construir novos conhecimentos. Dessa forma, o CEM tem como foco o ensino baseado
no saber-fazer, tendo em destaque o desenvolvimento da autonomia nesse processo de ensino-
aprendizagem, no qual o estudante tem participacdo ativa na construcdo do préprio
conhecimento. Com isso, as metodologias e objetos de conhecimento convergem para o
desenvolvimento de habilidades. Um ensino que em principio, aponta em dire¢do a formacéo
para o trabalho visando atender 0s anseios sociais e econdmicos em voga. Supostamente, a ideia
de estudante assumida é baseada num olhar integral, na qual essa formacdo modele sua acdo
para ser um sujeito atuante, capaz de tomar decisfes que venham a contribuir com o0 meio em

que vive.
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APRESENTANDO OS FOSSEIS

Outros haverdo de ter

O que houvemos de perder.
Outros poder&o achar

O que, no nosso encontrar,
Foi achado, ou néo achado,
Segundo o destino dado.
(PESSOA, 2019b, p. 47)

Partilhamos do pensamento de Pessoa (2019b), assim, apresentamos 0S N0SSOS
“achados”, mas € preciso salientar que ndo esgotamos todas as possibilidades de escavacdo no
terreno das Propostas Pedagdgicas da SEMED Manaus. O que apresentamos aqui € resultado
das escolhas que fizemos enquanto arquetlogas-professoras-pesquisadoras, exercemos nosso
poder de selecionar os artefatos, de privilegiar enunciados em detrimentos de outros, o que
refor¢a nosso lugar de fala, nossas aproximag6es com os estudos de Michel Foucault e com a
teoria pés-critica.

Os enunciados que selecionamos e as analises que nos propusemos a realizar nos deram
possibilidade de evidenciar a trajetoria do componente Ciéncias constituida nas Propostas
Pedagdgicas elaboradas pela SEMED Manaus no periodo de 2004 a 2021. Com isso, nossas
analises nos oportunizaram problematizar essa trajetoria, descrevendo os enfoques historico e
regulatorio, bem como a concepcao de Ciéncia que se tem em cada momento nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

No entanto, queremos registrar o que antecedeu a pesquisa. Como tudo na vida é
passivel de mudancgas, nossa caminhada no mestrado foi marcada pela pandemia da Covid-19,
marcas estas que nos acompanharam, praticamente, em todo seu decorrer. Foi uma nova
experiéncia na experiéncia, uma vez que estdvamos comecando a experimentar as vivéncias do
mestrado quando fomos atravessadas pelo isolamento social, aulas remotas e uma nova vivéncia
se forjou nesse processo. Nossa pesquisa também tem reflexos desse momento, abandonamos
a ideia inicial de uma pesquisa de campo, iniciamos um outro movimento no qual nos
debrucamos sobre os documentos, com base nos estudos foucaultianos, fizemos nossas analises
olhando para os fatos ali representados como monumentos que foram construidos.

Nesse  cendrio, também nos forjamos orientadora e  pesquisadora,
experimentamos/inventamos outras formas de pesquisar, pensar e problematizar. Nos
aproximamos de uma formacao que se deu a distancia (fisicamente) mas com uma proximidade
muito necessaria para 0 momento. Pesquisar com Foucault e com a teoria pds-critica me fez

romper com o0 que havia formado o embrido de pesquisadora que havia em mim, fui tomada



100

pela possibilidade de pesquisar de outra forma, nas palavras de Foucault, fui tomada pela
vontade de saber.

Fomos a campo, escavando em inumeros textos, utilizamos as ferramentas digitais que
se tornaram tdo Uteis, naquele momento, participamos de atividades (que em condicBes
diferentes, ndo teria participado) como aulas inaugurais, cursos, seminarios, entre outros. O
estagio docéncia também veio contribuir com essa formacéo de professora do ensino superior,
uma experiéncia rica, permeada de aprendizagens construidas na relagdo com a professora
regente da disciplina e com os académicos de pedagogia. Essas atividades permitiram me
construir no ser pesquisadora da area de educacao e Ensino de Ciéncias.

Dessa forma, juntas, orientadora/pesquisadora e orientanda/pesquisadora construimos
um caminho por meio das experimentacfes que fomos fazendo no seu decorrer. Em alguns
momentos foi necessario repensar nossos passos na busca de melhorar nossos estudos, nossa
pesquisa e nossa formagdo. Nesse caminho inventado nos  forjamos
orientadora/professoras/pesquisadoras.

Escavamos no terreno das Propostas iniciando pela camada da Proposta Pedagodgica do
Ciclo, nela encontramos o componente Ciéncias que se pautava em atividades praticas, baseado
na premissa do saber-fazer, no qual as experiéncias trazidas pelos estudantes do seu convivio
familiar, seu chamado conhecimento prévio servia de base para a constru¢do do conhecimento
cientifico formulado a partir de questionamentos e reflexdes.

A concepcao de Ciéncia que se tinha nesse momento se ancorava no construtivismo,
que era a base tedrica que fundamentava essa camada do terreno. A énfase no estudante como
responsavel pela construgdo do conhecimento e o professor com o papel de mediar essa
construcdo. O momento era de abandonar o Ensino de Ciéncias baseado na memorizacédo, na
repeticdo. Dialogando com acontecimentos advindos de diferentes meios sociais, econdémicos,
politicos, entre outros.

Dessa forma, podemos dizer que o Ensino de Ciéncias que se tinha na Proposta do Ciclo
era resultado dos acontecimentos materializados nos documentos norteadores da educagéo
como a LDB 9394/96, os PCNs e o PNE (2001-2010). Tal ensino visava formar o sujeito
consciente do seu papel na sociedade, desenvolvendo habilidades e competéncias e trazendo
como destaque a defesa do meio ambiente. A ideia de Ciéncia estava relacionada ao aprender a
cuidar, preservar ao desenvolvimento sustentavel, atendendo aos ideais capitalistas que se
fortaleciam através desses discursos.

A camada seguinte foi a Proposta Pedagdgica do Bloco que de certa forma manteve

muitas das premissas presentes na Proposta anterior. O componente Ciéncias presente na
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Proposta do Bloco manteve as atividades praticas como elemento principal deste ensino.
Professores eram orientados a mediar o ensino partindo do conhecimento prévio dos estudantes.
O foco estava na construcao do conhecimento cientifico que pudesse ser colocado em pratica,
uma vez que os estudantes deviam ser ativos e buscar solugGes para problemas que afligiam a
sociedade na qual estavam inseridos.

A concepcdo de Ciéncia que se tinha nesse momento mantinha as bases teoricas do
construtivismo, do sociointeracionismo. Uma Ciéncia na qual os estudantes pudessem p6r em
pratica os conhecimentos construidos na ressignificacao de suas experiéncias.

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias que se tinha na Proposta do Bloco fortalecia os
discursos pela conscientizacdo ambiental com o viés de consumo sustentavel, de uma economia
solidaria. Os sujeitos eram formados para o exercicio da cidadania e para o trabalho. A ideia de
uma Ciéncia com foco no saber-fazer, visando a autonomia do estudante, o seu
desenvolvimento integral, ele também seria capaz refletir e intervir em problemas sociais

A (ltima camada é a Proposta atual da SEMED Manaus, que tem o titulo de Curriculo
Escolar Municipal. Essa Proposta € resultado de um movimento que veio ocorrendo na Ultima
década, reflexo de ideias advindas do contexto social, politico, econémico e influéncia de
mudancas semelhantes que ocorreram em outros paises.

Evidenciamos alguns deslocamentos significativos na area de Ciéncias da Natureza, a
comecar por sua estrutura, os blocos tematicos passaram a ser eixos tematicos, mas a
modificagdo ndo esta somente na nomenclatura, ela vai além disso. Os eixos tematicos trazem
todos os componentes da area distribuidos ao longo dos anos de ensino. A ideia € que se tenha
em cada ano de ensino a presenca dos diversos temas e que estes possam ser aprofundados a
cada ano, numa espécie de espiral.

Logo, os temas que compde o componente Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental compreendem os diferentes componentes da area de Ciéncias da Natureza,
oportunizando aos estudantes o contato com os temas da biologia, fisica, quimica, etc. desde o
inicio da vida escolar o que Ihes garantiria, supostamente, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de forma mais sistematizada e efetiva, com foco na formacédo integral do
estudante, contribuindo para o protagonismo deste no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, o componente Ciéncias visa formar o estudante capaz de exercer todo seu
potencial frente aos desafios de uma sociedade em constante mudancas.

A concepcéo de Ciéncia que se tem no CEM é de uma Ciéncia que possa ser aplicada

na pratica pelos estudantes, na qual estes sejam protagonistas tanto na construcéo do seu préprio



102

conhecimento quanto na sua relagdo com os diferentes campos sociais. Oportunizando a
formacéo integral dos estudantes, tornando-os cidadaos ativos e responsaveis.

Desse modo, o0 Ensino de Ciéncias caminha para fortalecer a ideia de uma Ciéncia
capitalista, na qual o vies mercadoldgico e empresarial vem ganhando espaco, quando séo
abordados contetdos relacionados com a realidade. A concepcdo de Ciéncia se aproxima da
visdo positivista na qual constantemente se busca esclarecer, verificar as informacgdes por meio
da observacao e investigacéo e assim explicar os resultados, considerando a ideia de descoberta
na qual uma Ciéncia mais humana ainda esta ausente.

Podemos ressaltar algumas proximidades entre os fosseis que apesar de se dizerem sob
uma visdo critica, sociointeracionista, construtiva sob a realidade, utilizam-se estratégias
tecnicistas para aborda-los, enfatizam o desenvolvimento de certas aquisicdes intelectuais e
avaliam as competéncias e habilidades de maneira tradicionalista.

Isso nos possibilita afirmar que o Ensino de Ciéncias, nas propostas da SEMED Manaus
parecem se tornar cada vez mais cativo das demandas episodicas e sucessivas e, ndo raras
vezes, apresentam seus objetivos desenhados para atender modismos aleatorios. Tudo isso na
busca de atender as exigéncias formativas dos discursos econdmico, politico e social que
pregam a atualizacéo, a autorresponsabilidade, a adaptacéo e o protagonismo.

Destacamos a formacgéo da equipe técnica/pedagogica da SEMED, em nivel de mestrado
e doutorado, como um avanco importante para se pensar em politicas publicas para 0 municipio
de Manaus. Muitas das discussdes que vem contribuindo para se pensar em possibilidades de
uma educagdo com outros olhares tém surgido a partir desses estudos, 0 que nos mostra a
importancia das universidades, do profissional pesquisador e da formagéo continuada.

Em nivel macro, o papel do professor vem sendo pensado para atender as exigéncias da
sociedade atual, com isso a sua formacdo estd sendo, supostamente, repensada nas dimensdes
técnica, politica e pedagogica. E importante destacar que a formagdo por competéncia é uma
realidade atual presente em diversos contextos, no dmbito educacional aparece na Base
Nacional Comum Curricular-BNCC.

A Base Nacional Comum para formacdo de professores da educacdo béasica tem a
proposta de garantir que a formacéo de professores esteja de acordo com a BNCC, assegurando
0 que estd previsto nos documentos que é a formacdo na perspectiva das competéncias. E
fundamental que se busque uma melhor compreensdo acerca desse processo e de como ele
interfere no sistema educacional, na formagao dos estudantes e na construgéo da sociedade.

A questdo da formacéo, em especial do professor de anos iniciais, nos chamou atencao

no decorrer do nosso estudo. Ao refletirmos sobre o que esta preconizado nos documentos
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(BNCC, RCA e CEM) para o Ensino de Ciéncias algumas questdes nos inquietaram
principalmente pela presenca de tematicas da fisica e quimica, que antes eram trabalhadas nos
anos finais do Ensino Fundamental e agora estdo presentes desde o 1° ano do Ensino
Fundamental. Os professores de anos iniciais estédo preparados para trabalharem tais temas? A
SEMED esté possibilitando para esses professores uma formacao continuada que dé conta de
subsidia-los para esse novo formato de ensino? Como a formacdo continuada pode vir a
contribuir para melhorar o Ensino de Ciéncias? Essas foram algumas questdes que surgiram.

No que diz respeito a formacao continuada a SEMED Manaus tem disponibilizado um
espaco para esse fim, a Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério-DDPM, é local
com possibilidade de tecermos reflexdes acerca do processo educacional que se reflete em sala
de aula.

A SEMED também tem alguns avancos na promocdo de discussdes que buscam
fortalecer a educacdo no municipio de Manaus, a exemplo, temos o férum de educagdo do
campo, das aguas e das florestas que € voltado para as escolas da zona rural, 0 seminario de
alfabetizacdo, rodas de conversa sobre diferentes componentes curriculares, etc.

Nos ultimos anos, a gestdo tem se preocupado em registrar essas atividades para que
possam servir de subsidio para atividades futuras e venham contribuir, inclusive com estudos
de pesquisa. Um dos obstaculos encontrados no decorrer da escavagéo foi reunir os documentos
que fazem parte desse estudo.

A Proposta do Bloco era o documento oficial da SEMED no inicio do nosso estudo,
com ela ndo tivemos dificuldade. O CEM estava finalizando sua elaboragdo, foi necessario
aguardar a sua publicacdo para que pudéssemos inclui-lo na pesquisa. Nossa maior dificuldade
foi encontrar a Proposta do Ciclo, como ja fazia seis anos que ela tinha deixado de ser utilizada
foi preciso fazer uma busca por um exemplar em escolas, na biblioteca da Divisdo de
Desenvolvimento Profissional do Magistério-DDPM, no Conselho Municipal de Educacédo
(consegui somente o parecer de avaliagdo da Proposta) e finalmente na Assessoria de
Comunicacdo da SEMED-ASCOM onde consegui uma copia em midia com o designer gréfico.

Outra dificuldade foi em relacdo a pandemia da Covid-19 que dificultou o acesso a livros
e demais materiais, uma vez que passamos muito tempo em isolamento com as instituicGes
fechadas. Foi necessario que investissemos horas de buscas na internet por artigos, dissertacdes,
teses e livros que aos poucos foram ampliando nosso acervo teorico.

Por fim, entendemos que nossa escavagdo ndo da conta de apresentar todos os fosseis.
Indicamos ser necessario outros estudos que possam vir contribuir para problematizacdes sobre

0 Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Olhar para as Propostas
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Pedagogicas e para a trajetoria do componente Ciéncias nos trouxe outras possibilidades de
olhar o que permeia esse universo, algumas questdes foram observadas no decorrer do nosso

estudo e, provavelmente, necessitem de aprofundamento sendo possiveis caminhos para novas

escavagoes.
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ENCERRANDO A ESCAVACAO

Por enquanto, encerramos nossa escavacdo. No seu decorrer nos lapidamos,

construimos, em resumo

Pesquisamos, escavamos, procuramos, encontramos
Desconfiamos, problematizamos
Inventamos, experimentamos, produzimos
Eis-nos aqui
Arquedlogas inventadas
Escavando num terreno vasto
Repleto de possibilidades
N&o buscamos verdades
Nem linearidades
Buscamos os ditos
Para além dos escritos
Nossa contribuigédo

E nossa criago

Shirley Vitor (02/01/2022)
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