UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE
CIENCIAS NA AMAZONIA
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

FERNANDA FEITOZA DE OLIVEIRA

OS ESTILOS DE PENSAMENTO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
BIODIVERSIDADE NA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
DO TUPE

MANAUS - AM
2024



FERNANDA FEITOZA DE OLIVEIRA

OS ESTILOS DE PENSAMENTO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
BIODIVERSIDADE NA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
DO TUPE

Texto apresentado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia — PPGEEC -,
como pré-requisito para o exame de
Qualificagdo no Mestrado Académico em
Educacdo em Ciéncias na Amazonia.

Linha 1 — Ensino de Ciéncias: Curriculo,
Cognicéo e Formacéo de Professores.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Clara Silva-Forsberg

MANAUS - AM

2024



Ficha Catalografica
Ficha catalogréfica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade do Estado do Amazonas.

0O48e Oliveira, Fernanda Feitoza de
Estilos de pensamento de professores que
ensinambiodiversidade na Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel do Tupé / Fernanda
Feitoza de Oliveira. Manaus : [s.n], 2024.
220 f.: color.; 23 cm.

Dissertagdo - Mestrado Académico em Educagdo em
Ciéncias na Amazonia - Universidade do Estado do
Amazonas, Manaus, 2024.

Inclui bibliografia
Orientador: Maria Clara Silva-Forsberg

1. Concepcdo. 2. Anosiniciais. 3. Pedagogia. 4.
Escola ribeirinha. 5. Turma multisseriada. . Maria Clara
da Silva Forsberg (Orient.). Il. Universidade do Estado do
Amazonas. I11. Estilo de pensamento de professores que
ensinam biodiversidade na Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Tupé




FERNANDA FEITOZA DE OLIVEIRA

OS ESTILOS DE PENSAMENTO DE PROFESSORES QUE ENSINAM
BIODIVERSIDADE NA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
DO TUPE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia, da Universidade do Estado do Amazonas, como requisito para a

obtencédo do titulo de Mestre em Educacao em Ciéncias na Amazénia.
Linha de pesquisa 1 - Ensino de Ciéncias: curriculo, cognicao e formacao de professores
Aprovada em 22 de fevereiro de 2024.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Maria Clara Siléa/Forsberg
Presidente - UEA

Wl VOl

Prof. Dr. Welton Yudi Oda
Membro Interno - UEA

=28

Profa. Dra. Elizangela da Silva Barboza Ramos
Membro Externo - UFRR




Dedico este trabalho (in memoriam) as minhas tias

Maria do Socorro Fonseca Feitoza e Maria das Gragas Simplicio de Oliveira.



A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé

7 Tupe, termo de origemindigena (Tupi), significa entrancado.
Fonte: Oliveira, 2023.

O mundo é lindo, mas n&o ¢ infindo, temos que cuidar
Pra ndo ver acabar
Tantos lagos, assim como os rios podem fenecer

Dar lugar, mas a qué?

A mata queimando
Joga a esperanga na mais cruel soliddo, solidao
Chuva demais pra uns e de menos pros demais

Causando mais sofrer, mais sofrer



Ver indigenas e bichos implorando pra existir
Faz tdo mal, faz tdo mal
Mas 0 homem cego por dinheiro, s6 saber dizer

Dizimar, dizimar

Trecho da can¢édo “Beleza Destruida”

Djavan e Milton Nascimento.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que me da coragem para seguir adiante, mesmo quando acho que ndo
consigo, por fazer com que eu almeje ser uma pessoa melhor.

A minha familia, em especial aos meus pais, Raimunda Feitoza de Oliveira e Manoel
Fernandes de Oliveira que batalharam para que eu estudasse e prosseguisse estudando, que
sempre me incentivaram a enfrentar os desafios e ndo abandonar os estudos.

A minha irmd, Renata Feitoza de Oliveira Saraiva por ser uma pessoa com a qual sei
que posso contar, pois sempre me acode em meus apuros.

A todos (as) professores (as) que tive, desde a Educacgdo Basica, passando pelo Ensino
Superior, no curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Amazonas (1998 — 2002), que
tanto contribuiram para minha formacgdo, em especial as professoras da graduacgdo: Carliza
Vettorato Timm, Lilane Moura, Valéria Amed, cujos ensinamentos e convivio permanecem em
minha memoria.

A minha trajetéria na educacdo, que comegou como bolsista do projeto Oficinas
Pedagdgicas/UFAM, no final da década de 1990 e para onde retornei como servidora publica,
no cargo de pedagoga, na Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PROEG).

Ao Departamento de Apoio ao Ensino (DAE), na pessoa da Professora Raimunda
Saboia, assim como a PROEG, na pessoa do Pro-Reitor, Professor Doutor David Lopes Neto e
do Reitor da UFAM, Professor Doutor Sylvio Mario Puga Ferreira, que concederam liberagéo
para que eu pudesse me dedicar exclusivamente ao Mestrado.

A minha orientadora, Professora Doutora Maria Clara da Silva Forsberg, por todo o
acompanhamento e conhecimento dedicados a minha formacéo.

Aos professores do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao e Ensino de Ciéncias na
Amazbnia (PPGEEC), em especial, a Professora Doutora Lucinete Gadelha da Costa, ao
Professor Doutor José Vicente de Souza Aguiar, as Professoras Doutoras Ménica de Oliveira
Costa e Caroline Barroncas de Oliveira, com os quais tive o privilégio de conviver e aprender
durante as disciplinas ministradas no curso, bem como ao Professor Doutor Evandro Ghedin e
Professora Doutora Suzana Oliveira, com 0s quais tive o privilégio de conviver durante a
realizagdo de uma disciplina optativa, como aluna especial, junto ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Rede Amazonica de Educacdo em
Ciéncias e Mateméatica (REAMEC).



A Secretaria do PPGEEC, em especial, & Rejane Pereira, Camila Chrisostomo e llma
Farias que sempre se mostraram muito atenciosas e solicitas, prestando todas as informagoes
necessarias para 0 bom andamento do curso.

Aos colegas da turma do Mestrado, ingressantes no ano de 2022 que, mesmo em
momentos pontuais como a realizacdo de disciplinas, o desenvolvimento do X1 Simposio de
Educacdo em Ciéncias na Amazonia (SECAM), ou ainda, a participacdo no XIV Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), no qual mais da metade da turma
esteve presente, pudemos conviver, compartilhar experiéncias e aprender uns com 0s outros.

Aos colegas do grupo de pesquisa do Laboratério de Ecologia Aplicada (Labecap) da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) que muito contribuiram em cada apresentacao e
discussao de trabalhos.

A Secretaria de Meio Ambiente e Sustentabilidade (SEMMAS), na pessoa do Senhor
Marco Antdnio Vaz de Lima, Gestor da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé
(RDS do Tupé) que autorizou a realizagdo da pesquisa na reserva.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), na pessoa do Subsecretério de Gestio
Educacional, Valquindar Ferreira Mar Junior, que anuiu para a realizacdo da pesquisa nas
escolas ribeirinhas da RDS do Tupé.

A Divisdo Distrital da Zona Rural (DDZ/SEMED), na pessoa da Chefe Rosa Denise
Diniz Pereira, que manifestou parecer favoravel a realizacdo da pesquisa nas escolas ribeirinhas
da RDS do Tupé.

Aos gestores das quatro escolas municipais da RDS do Tupé que concordaram com a
realizacdo da pesquisa, em especial, aos professores que concordaram em participar da
investigacao.

Ao colega Jose Damian Ortiz Sarmiento, com quem compartilhei minhas primeiras
visitas as escolas da RDS do Tupé. Esses momentos foram muito significativos para mim.

Por fim, as minhas amigas Mary Anne Garcez, Claudia Lima, Ellém Chase e Lily Anne
Garcez. Amigas que o curso de Pedagogia me deu e com as quais compartilho a vida. Vocés
sd80 muito especiais para mim e fazem parte dessa caminhada. Ao meu outro circulo de amizade,
Jeéssica Vieira, Aline Vieira e Fabrina Ribeiro. Amigas que o curso de Turismo me trouxe e que

me ajudam a enxergar a vida por outros angulos.



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral caracterizar os estilos de pensamento de professores
que ensinam sobre biodiversidade nos anos iniciais em escolas da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé. Partimos da seguinte questdo norteadora: Qual
é o estilo de pensamento de professores dos anos iniciais ao ensinarem sobre biodiversidade
na RDS do Tupé? Para alcangar esse objetivo geral, outros foram elencados, a saber:
descrever as potenciais contribuicdes e limitag6es da formacao inicial de professores dos anos
iniciais para o ensino sobre biodiversidade em escolas da RDS do Tupé; conhecer as
concepcOes dos professores dos anos iniciais, a respeito da biodiversidade da RDS do Tupé;
analisar as possiveis articulagbes entre os conhecimentos relacionados a biodiversidade e o
contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais. A pesquisa foi
realizada nas quatro escolas da RDS do Tupé: Escola Municipal Paulo Freire, Escola
Municipal Canad Il, Escola Municipal Séo José | e Escola Municipal Sao Jodo. Participaram
da pesquisa nove professores que ministram aulas para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. A metodologia adotada no estudo é de abordagem qualitativa. O trabalho
empirico consistiu na realizacdo de entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionarios e
anotaces em caderno de campo. A organizacdo dos dados foi elaborada segundo a
metodologia da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2007) e a analise foi
realizada com base na perspectiva epistemologica de Ludwik Fleck (2010). Registrou-se que
a formacdo inicial deixou algumas lacunas no que concerne ao ensino de ciéncias e
biodiversidade. De igual modo, as formagdes continuadas tém se concentrado em componentes
curriculares de lingua portuguesa e matematica. A concep¢do de biodiversidade adveio da
vivéncia dos professores nas comunidades da RDS do Tupé. Os conceitos expressados
envolveram a compreensdo da biodiversidade como diversidade de vida existente tanto em
termos de espécies quanto de ecossistemas. A biodiversidade, para os professores, esta
intrinsecamente relacionada ao meio ambiente. No entanto, pouco conhecem sobre a
biodiversidade local, enfatizando que seus alunos tém muito mais a lhes ensinar sobre a
biodiversidade da RDS do Tupé. Mesmo diante dessa limitacdo, os professores, como
mediadores do conhecimento, demonstraram ter uma compreensdo sobre 0 seu papel no que
diz respeito a conservacdo da biodiversidade. O trabalho com atividades envolvendo o cuidado
com o ambiente natural das comunidades foi o que mais se destacou. Os resultados da pesquisa
indicaram a necessidade de realizar acbes mais direcionadas que aproximem as escolas das suas
respectivas comunidades e, ainda, de ofertar formacOes continuadas que abordem os
conhecimentos cientificos e tradicionais acerca da biodiversidade.

Palavras-chave: Concepcdo. Anos Iniciais. Pedagogia. Escola Ribeirinha. Turma
Multisseriada.



ABSTRACT

The general obective of this research was to characterizing the thinking styles of teachers
who teach about biodiversity in the early years in schools in the Tupé Sustainable
Development Reserve. The guiding question was: What are the thinking styles of early years
teachers when teaching about biodiversity in the Tupé RDS? In order to achieve this general
objective, otherswere listed, as well as to describe the potential contributions and limitations
of the initial training of teachers in the early years for teaching about biodiversity in schools
in the RDS of Tupé; to understand the conceptions of early years teachers regarding the
biodiversity of the Tupé RDS; and to analyze possible articulations between knowledge related
to biodiversity and the context in/of the Tupé RDS in science teaching for the initial years. The
research was carried out in four schools in the RDS of Tupé: Escola Municipal Paulo Freire,
Escola Municipal Canad Il, Escola Municipal S&o José | and Escola Municipal S&o Jodo. Nine
teachers who teach classes for the initial years of Elementary School participated in the research.
The methodology adopted in the study had a qualitative approach. The empirical work
consisted of carrying out semi- structured interviews, applying a questionnaire and taking
notes in a field notebook. The organization of the data was prepared according to the
Discursive Textual Analysis methodology of Moraes and Galiazzi (2007) and the analysis
was carried out based on the epistemological perspective of Ludwik Fleck (2010). It was
noted that the initial training left some gaps regarding the teaching of science and
biodiversity. In the same way, continued training has focused on portuguese language and
mathematics curricular components. The concept of biodiversity came from the experience of
teachers in the communities of the RDS of Tupé. The concepts expressed involved the
understanding of biodiversity as the diversity of life that exists both in terms of species and
ecosystems. Biodiversity, for teachers, is intrinsically related to the environment. However,
they know little about local biodiversity, emphasizing that their students have much more to
teach them about the biodiversity of the Tupé RDS. Even in the face of this limitation,
teachers, as mediators of knowledge, demonstrated an understanding of their role, with regard to
biodiversity conservation. Working with activities involving care for the natural environment
of communities was what stood out the most. The research results indicated the need for more
targeted actions that bring schools closer to their respective communities and even continued
training that addresses scientific and traditional knowledge about biodiversity.

Keywords: Conception. Early Years. Pedagogy. Riverside School. Multigrade class.
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1. MEMORIAS E REFLEXOES SOBRE O MEU PERCURSO FORMATIVO!

Ja faz algum tempo que penso: “preciso escrever sobre o meu processo formativo ao
longo do curso de Mestrado em Educacdo em Ciéncias na Amazonia”, mas a dinamica do curso
¢ tdo intensa que outras atividades se tornavam prioridade e para elas eu direcionava minha
atencdo e dedicacao. No entanto, hoje parei para olhar para esse processo e registra-lo.

Ha pouco mais de um ano iniciei os estudos no Mestrado do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amaz6nia, da Universidade do Estado do
Amazonas. J& completei todos os créditos das disciplinas obrigatdrias e optativas, bem como o
estagio de docéncia e o exame de proficiéncia. A época da escrita deste texto, estava prestes a
realizar meu exame de Qualificacéo.

Estou na metade do curso. Seria impossivel mensurar 0 quanto ja me senti tocada em
todo esse processo. Considero que tudo foi e tem sido valido. O percurso formativo das
disciplinas, a troca de aprendizagem com o0s colegas de curso. Perceber-me interagindo,
expressando-me, acertando, errando e rindo de algumas situag¢@es. Sinto alegria no processo.
Porém, ha que se registrar que, de forma alguma, € um processo facil.

Para chegar até aqui, passaram-se vinte anos desde minha graduacgdo. E nessa “janela”,
bastante larga, por sinal, muito foi vivido. Experiéncias profissionais, as quais me
possibilitaram momentos felizes e tristes, porém, em ambos, obtive muito aprendizado. Hoje
tenho a plena convicgdo de que nunca estarei pronta para responder a todas as questdes que a
minha area de atuacdo pode vir a me trazer. Compreendo que sempre estarei em busca das
respostas, dos encontros com outras pessoas, ou, como diz Fleck (2010), com outros coletivos
de pensamento que vao passando por minha vida e que contribuiram/contribuem para minha
formacéo.

Até chegar ao PPGEEC/UEA, ensaiei algumas tentativas em outros programas de pos-
graduacdo, mas, por um motivo ou outro, os caminhos foram se delineando em trilhas que me
afastaram do ambiente académico.

E, agora, do lugar em que me encontro no Mestrado, muitos sentimentos e lembrancas
ja afloraram. Alguns deles, foram os momentos de pesquisa vividos durante a graduagdo em

Pedagogia. Naquela época, recém-formada, recordo-me de desejar muito ingressar em um

1 Parte deste texto foi escrita em 10 de abril de 2023.
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Mestrado. Olhando para tras, entendo que ainda ndo era o tempo, que ainda havia muito para
ver, sentir, refletir, amadurecer.

Penso que os ciclos da vida foram me moldando até aqui e que a Fernanda deste
momento historico ainda carrega a esséncia daquela Fernanda do inicio dos anos 2000, mas ha
cicatrizes, por dentro e por fora?, que me fazem a pessoa que sou hoje.

Pesquisar o ensino de Ciéncias na Amazodnia me trouxe/traz a vontade de conhecer o
contexto regional amazdnico. Essa tematica, que da nome ao programa de pos-graduacéo,
instigou-me a olhar para 0 meu local, 0 meu espaco, a ponto de querer conhecé-lo. Agugou a
minha curiosidade sobre aspectos relacionados ao ensino de Ciéncias no bioma que e tema de
discuss@es politicas ao redor do mundo.

“Mas o que vocé quer pesquisar no ensino de Cié€ncias, Fernanda?” Perguntava -me a
orientadora e essa pergunta ficava ressoando em minha mente. E eu ficava tentando buscar um
recorte de pesquisa que fizesse sentido para mim.

Enfim, essa construcdo do objeto de pesquisa ndo foi simples. Ao adentrar no curso, ja
havia sinalizado o interesse por investigar o contexto de escolas ribeirinhas. O engracado é que
mesmo na arguicdo de entrada ao PPGEEC/UEA, a formacao de professores estava em mim,
na minha fala, mesmo que meu projeto inicial ndo apresentasse esse ponto de forma téo incisiva.

Isso me levou de volta ao curso de Pedagogia, ao “Projeto Oficinas Pedagogicas” (2000-
2001), do qual participei durante a graduagdo. Neste projeto tive a oportunidade de experienciar
a pesquisa, 0 contato com as escolas publicas e seus professores e com o que talvez se constitua
um coletivo de pensamento de professoras formadoras que refletiam e produziam sobre
formacao de professores. Essa experiéncia me marcou e me enriqueceu muito, tanto profissional
quanto pessoalmente.

As estacBes mudaram. Passei por muitas experiéncias, umas boas e outras ndo tdo boas.
Atravessei uma pandemia, junto com minha familia. Retornei para a instituicdo na qual me
formei pedagoga. Sou servidora publica da Universidade Federal do Amazonas, no cargo de
pedagoga, desde 2014.

Dessa forma, ao entrar no Mestrado, percebi que minha pesquisa traria a discussdo da
formacéo de professores de Ciéncias. E, aos poucos, conforme as aulas iam acontecendo, 0

objeto de pesquisa ia sendo construido. Fui me dando conta de que pesquisar a formagao voltada

2 Uma delas foi a cirurgia que tive que passar logo no inicio (abril/2022) do Mestrado. Uma cirurgia na coluna que
me rendeu alguns pontos e pinos, mas que me trouxe uma outra percep¢do sobre mim mesma. Uma mistura de
sentimentos de fraqueza e fortaleza ao mesmo tempo.
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para o ensino de Ciéncias dos professores egressos do curso de Pedagogia era o que me
interessava.

Pouco a pouco, a formacdo de professores de Ciéncias para lecionar nos anos iniciais
de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé foi se mostrando nesse processo de construcdo da
pesquisa. Ao longo dos encontros com o Grupo de Pesquisa do Laboratério de Ecologia
Aplicada (Labecap), passando pelas leituras de outros trabalhos com tematicas semelhantes, ia-
se construindo o objeto desta investigagéo.

Considero-me uma pessoa esforcada e curiosa. Além do curso de Pedagogia, sou egressa
do curso de Turismo da UEA. Apesar de nunca ter exercido a profissdo, esse curso surgiu em
minha vida justamente pela curiosidade de vivenciar outros contextos e, também, pelo desejo
de conhecer mais da minha regido. Gosto de andar pelas ruas da minha cidade, de ver e perceber
0s seus cenarios, de imaginar como era a vida em tempos idos. O curso de Turismo me permitiu,
além de conhecer pessoas maravilhosas, ter contato com as belezas naturais da regido
Amazonica. As visitas técnicas realizadas em espagos que eu nem sabia que existiam
possibilitaram minha aproximagdo com o que mais se destaca do bioma amazdnico, a sua
floresta.

E, assim, a pesquisa foi se enveredando para o tema da biodiversidade relacionada a
tematicas como formacéo de professores do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, professores
egressos do curso de Pedagogia, assim como eu mesma, e 0 conhecimento destes sobre a
biodiversidade. Nunca refleti tanto a respeito desse tema como pude fazer ao longo desta
pesquisa. As visitas as comunidades da RDS do Tupé me trouxeram sentimentos diversos:
primeiro, uma sensacéo estranha que impulsiona a curiosidade e a vontade de conhecer mais
sobre aquele lugar; e, a0 mesmo tempo, um sentimento de ndo pertencimento. Sentimento de
ndo pertencimento porque ndo faco parte do lugar estudado, ndo resido 14, mas, por outro lado,
também me sentia envolvida com todo aquele contexto, porque sou amazonense.

Sentir o lugar, conversar com as pessoas, levaram-me a outros momentos de minha vida,
como quando, ao adentrar uma casa de uma das comunidades, escrevi: “a casa me lembrou a
da minha avd paterna”. Minha pesquisa ndo envolveu os comunitarios, mas pude me aproximar
um pouco deles devido a minha participacdo na pesquisa de um dos colegas do Mestrado.
Experiéncia esta que permitiu que eu me ambientasse com o lugar.

O interesse por conhecer a Epistemologia fleckiana teve inicio nas reunides do grupo
de estudos. Em meio aos didlogos sobre os temas de estudos, vez ou outra, 0 nome “Fleck™ era

mencionado. Lembro-me de registra-lo num canto do caderno para pesquisar depois. E assim
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que finalizei as disciplinas obrigatorias e optativas e a escrita de artigos, voltei meu olhar para
0 nome escrito no canto do caderno: Fleck.

A cada artigo que encontrava e que trazia esse nome, ia separando. Fui lendo essas
pesquisas e o proprio livro de Fleck (2010) “Génese e Desenvolvimento de um fato cientifico”
para compreender seu pensamento. Confesso que as primeiras leituras ndo foram exatamente
prazerosas. Havia muitos termos técnicos, oriundos da Medicina, visto que Fleck era médico.
Mas, ao mesmo tempo, todo o processo de construcdo do conhecimento que Fleck (2010)
descreveu e analisou tdo pormenorizadamente, iam me encantando. Dediquei-me a
compreensao de sua obra. Apropriei-me de suas categorias analiticas e busquei relaciona-las,
ao longo desta pesquisa.

Em alguns momentos, tinha a nitida sensacao de que os escritos de Fleck (2010) falavam
comigo, como quando Fleck (2010) diz que “cada formulacdo de um problema ja contém em si
a metade de sua solugdo” (Fleck, 2010, p. 80). Isso me fazia pensar que, ao iniciar a pesquisa,
ja trazia algumas indicag@es, que seriam as hipoteses. Algumas, de fato, aproximaram-se do
previsto, mas nada se compara com a realidade.

Eis a pesquisa realizada com os professores dos anos iniciais de escolas ribeirinhas da
RDS do Tupé, a qual aborda o tema da biodiversidade e estabelece relagdes com a

Epistemologia de Fleck.

2. INTRODUCAO

A presente pesquisa visa caracterizar o estilo de pensamento de professores® dos anos
iniciais de escolas da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé (RDS do Tupé) ao
ensinarem conceitos e vivéncias associados ao tema biodiversidade.

A respeito de estilos de pensamento, é necessario conhecer as contribuices de Ludwik
Fleck (1896-1961) e sua epistemologia de construgdo do conhecimento. Fleck foi um médico
polonés que se dedicou a pesquisa na area de microbiologia (Massoni; Moreira, 2015). No
entanto, suas ideias ultrapassaram a Medicina, sendo considerado também um epistemologo
(Freitas, 2018).

Fleck desenvolveu seus estudos pautado por uma teoria comparada (Fleck, 2010), a qual

trouxe, dentre outros conceitos, o de estilo de pensamento, que, em livre interpretacao,

3 O termo “professores” sera utilizado de forma abrangente, envolvendo tanto homens quanto mulheres. No
entanto, quando houver especificidade de género, sera empregado o termo correspondente.
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corresponde as pressuposicdes que um determinado grupo de pessoas (o coletivo de
pensamento) acredita e pratica. Dessa forma, o estilo de pensamento esta relacionado as
dimensbes que envolvem a concepc¢do sobre determinado tema, bem como a maneira que o
coletivo de pensamento desenvolve préaticas sobre esse tema.

Sendo assim, intencionou-se caracterizar o estilo de pensamento presente de professores
que ensinam sobre conceitos e vivéncias associados ao tema biodiversidade para os anos iniciais
em escolas da RDS do Tupé. O Ensino Fundamental é composto pelos anos iniciais e finais,

sendo que os anos iniciais abrange do 1° ao 5° ano e, os finais do 6° ao 9°, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Distribuicdo dos anos escolares no Ensino Fundamental
Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

10 20 30 40 50 60 70 80 90

6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 10anos | 11anos | 12anos | 13 anos | 14 anos

Fonte: Oliveira, 2023.

A formacdo dos professores para lecionar nos anos iniciais e na Educacéo Infantil (0 a
5 anos) é um tema que também foi investigado nesta pesquisa, direcionando o olhar para o
ensino de ciéncias. Segundo Fernandes (2009), a formacdo de professores tem se constituido
em um dos principais eixos das pesquisas que investigam o ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Ademais, a formacdo de professores para 0s anos iniciais, no tocante ao ensino de
ciéncias, de acordo com algumas pesquisas, apresenta limitacdes no que concerne aos
conhecimentos relacionados ao ensino desse componente curricular, bem como lacunas quanto

a uma formacdo voltada para a articulagdo da ciéncia com aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais (Souza; Chapani, 2015; Ovigli; Bertucci, 2009; Delizoicov; Lopes;
Alves, 2005; Delizoicov, 2004; Bizzo, 2007; Franco; Libaneo; Pimenta, 2007; Libaneo, 2006,
2010; Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011; Briccia; Carvalho, 2016).

O Ensino de Ciéncias é uma das areas do conhecimento que deve ser ensinada nos anos
iniciais e o professor responsavel por essa etapa da escolarizacdo recebe uma formacgdo
generalista que deve dar conta do ensino dos variados conhecimentos historicamente
produzidos, de forma interdisciplinar, contextualizada e criativa. Comumente, a formacéo
desses professores ocorre nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

No entanto, vale ressaltar, que apenas com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Brasileira (LDB), Lei N° 9394/96 (BRASIL, 1996) foi instituida a obrigatoriedade
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de formacao em curso de nivel superior para aqueles que quisessem seguir a carreira docente
nos anos iniciais. Segundo a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno
(CNE/CP), N°1, de 15 de maio de 2006, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciatura, em seu artigo 5°, inciso VI, “o egresso
do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Arte, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano” (RESOLUCAO CNE/CP, N° 1/2006, p. 2).

Nota-se, assim, que o curso de Pedagogia se desenvolve de forma a dar conta da
formac&o de professores para a Educacédo Infantil (criancas de 0 a 5 anos) e para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental (criancas de 6 a 10 anos), além de contemplar a formagéo para atuagéo
na area de servigos e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (Art. 4°, RESOLUCAO CNE/CP, N° 1/2006, p. 2).

No que concerne ao ensino de ciéncias, para essa etapa da escolarizacdo, ou seja, 0S
anos iniciais do Ensino Fundamental, alguns autores (Souza; Chapani, 2015; Augusto; Amaral,
2015) discutem a formacao inicial de pedagogos, futuros professores, indicando a necessaria
reformulacdo curricular. Esses estudos tém evidenciado a dissonancia entre 0 que esta previsto
nos documentos norteadores dos cursos, como o0s Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e o que
se mostra nas concepcdes de futuros professores (Souza; Chapani, 2015). Além disso, apontam
para a necessidade da formacao ser mais consistente em contetdos especificos voltados para a
preparacdo do professor polivalente, afirmam que “uma disciplina de sessenta horas é
insuficiente para promover o ensino de metodologias e conteddos de ensino, além da insercdo
dos debates contemporéneos sobre ciéncia e o ensino de ciéncias” (Augusto; Amaral, 2015, p.
507).

Dessa forma, investigar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais tem se mostrado
pertinente, uma vez que as pesquisas direcionadas a formacdo de professores, para esse
segmento, ainda se apresentam de forma timida quando comparadas a outros ramos de
investigacdo em Ciéncias (Quimica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas). Sobre isso, partilha-se do que
Souza e Chapani (2015) evidenciaram em seus estudos, de que a pesquisa “esta voltada para
professores e futuros professores de Ciéncias, com formacdo especifica nesse campo; trabalhos
que levantam e analisam as concepg¢des de pedagogos ou estudantes de curso de Pedagogia
sobre o assunto sdo mais raros” (Souza; Chapani, 2015, p. 946). Ademais, vale ressaltar a
necessidade de investigacdes que se debrucem sobre o ensino de Ciéncias aplicado em escolas

do ensino fundamental - anos iniciais -, localizadas na regido amazdnica, mais precisamente,
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em uma Unidade de Conservacao (UC), visto que, de acordo com Marandino (2017), a UC,
quando utilizada como espa¢o educativo, promove situaces favoraveis para o estudo de temas
ambientais, o que possibilita uma abordagem menos fragmentada e mais concreta.

O recorte analitico desta investigacdo foi o ensino do tema biodiversidade. Marin (2017)
destaca o conceito de biodiversidade, caracterizando-o como integrador e polissémico, o que
pode conduzir a desafios para sua abordagem em sala de aula. Segundo o autor, a aprendizagem
de conceitos se configura insuficiente, se esses ndo forem abordados de forma a contextualizar
problemas reais e concretos da biodiversidade presentes na comunidade, bem como, as
potenciais estratégias educativas que serdo desenvolvidas (Orozco, 2014).

No que concerne ao ensino de ciéncias para o Ensino Fundamental, os documentos
norteadores, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) advogam pela adogdo de procedimentos investigativos,
que valorizem conhecimentos éticos, politicos, culturais e cientificos e que possibilitem aos
estudantes desenvolver a capacidade de atuacdo no/sobre o mundo, fazendo com que suas
escolhas sejam conscientes e pautadas em principios de sustentabilidade e do bem comum.

Segundo o Curriculo Escolar do Municipio de Manaus (2021), a organizacdo dos
conteidos da area de Ciéncias se d& por meio de unidades tematicas. No que concerne ao ensino
de biodiversidade, pode-se referenciar a unidade “Vida e Evolu¢do”, do 1° ao 3° ano e,
“Evolugdo e Diversidade de Vida”, trabalhada no 4° e 5° anos. Sendo assim, o foco da pesquisa
foi o ensino sobre biodiversidade em escolas ribeirinhas de uma UC. Sobre isso, vale ressaltar
que a RDS do Tupé é uma UC, caracterizada como de uso sustentavel, na qual é permitida a
permanéncia de populagdes tradicionais e, cujo Plano de Gestdo prevé, ainda, o uso racional de
seus recursos naturais (PMM/SEMMAS, 2017).

Segundo o Instituto de Pesquisas Ecoldgicas (IPE), citado no Plano de Gest&o (2017)
da RDS do Tupé, “a regido do baixo Rio Negro apresenta rica biodiversidade e consideravel
sociodiversidade. A populacdo que habita a margem esquerda desse rio, composta por indigenas
e ribeirinhos, desenvolveu todo um saber-fazer na convivéncia com os rios e os elementos da
floresta” (PMM/SEMMAS, 2017, p. 143-144).

O lécus de realizacdo da investigacdo foi a RDS do Tupé, a qual esta localizada na zona
rural do municipio de Manaus, & margem esquerda do Rio Negro. E composta por seis
comunidades — Agrovila, Julido, Nossa Senhora do Livramento, Tatulandia, Col6nia Central e

Séo Jodo do Tupé. De acordo com o Plano de Gestdo da RDS do Tupé (2017), existem quatro
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escolas, as quais estdo localizadas nas comunidades da seguinte forma: Agrovila, a Escola
Municipal Paulo Freire; no Livramento, a Escola Municipal S&o José I; no Julido, a Escola
Municipal Canad Il e, em S&o Jodo do Tupé, a Escola Municipal Sdo Jodo. Os estudantes das
comunidades Tatulandia e Colonia Central deslocam-se para a escola da comunidade S&o Jodo.
As escolas sdo geridas pela Prefeitura de Manaus, por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED.

As escolas que atendem as comunidades da RDS do Tupé sdo conhecidas por atender

as criancas ribeirinhas. De acordo com Gongalves (2005):

[...] o ribeirinho é, sem davida, o mais caracteristico personagem amazonico.
Em suas praticas estdo presentes as culturas mais diversas que vém dos mais
diferentes povos indigenas, do imigrante portugués, de imigrantes nordestinos
e de populacgBes negras. Habitando as varzeas desenvolveu todo um saber na
convivéncia com os rios e com a floresta (Gongalves, 2005, p. 154).

Essas escolas costumam atender turmas de varios anos, por exemplo, 1° e 2° anos, ou
3°, 4° e 5° anos. Essas turmas assim constituidas sdo chamadas de “multianos”, visto que a partir
da aprovacdo da lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, mudou-se a nomenclatura de séries
para anos, ao estabelecer que o Ensino Fundamental passava a ter nove anos e, nao mais oito.
No entanto, esta pesquisa utilizou o termo “multisseriado”, visto que esse termo ¢ o utilizado
pelos professores e pela SEMED.

Partindo da questdo norteadora - Qual é o estilo de pensamento de professores dos anos
iniciais ao ensinarem sobre biodiversidade na RDS do Tupé? — elaborou-se o objetivo geral
com o intuito de caracterizar o estilo de pensamento de professores que ensinam sobre
biodiversidade nos anos iniciais em escolas localizadas na RDS do Tupe.

Para auxiliar no alcance desse objetivo, alguns questionamentos foram elencados, a
saber: De que forma os professores consideram que a formacgdo inicial contribuiu para o
exercicio de sua docéncia referente ao ensino de biodiversidade?; qual é a concepcdo de
biodiversidade de professores dos anos iniciais da RDS do Tupé?; como os professores
conseguem articular os conhecimentos relacionados a biodiversidade ao contexto na/da RDS
do Tupé?

Tais indagagOes transformaram-se nos objetivos especificos da pesquisa: (1) Descrever
as potenciais contribuicdes e limitacdes da formagéo inicial de professores dos anos iniciais
para o ensino sobre biodiversidade em escolas da RDS do Tupé; (2) conhecer as concepgdes

dos professores dos anos iniciais a respeito da biodiversidade da RDS do Tupé; (3) analisar as
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possiveis articulacBes entre 0s conhecimentos relacionados a biodiversidade e contexto na/da
RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Como procedimentos
metodolodgicos, adotamos a Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2007), as técnicas
foram questionarios, entrevistas semiestruturadas e observacao participante. Na secdo IV, ha
uma explanacdo um pouco mais detalhada sobre o percurso metodologico da pesquisa.

Dessa forma, pretendemos contribuir para a reflex&o critica sobre a formacao inicial de
professores para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais, colocando em evidéncia o
conhecimento que é construido pelos professores, por meio de suas concepcdes e crengas, em
realidades escolares amazo6nicas situada em uma RDS. Na sequéncia, sdo apresentadas as
secdes que compdem esta dissertagdo com seus respectivos temas.

Na Secdo Ill é abordado o referencial tedérico com base na Epistemologia de Fleck
(2010), visando a um delineamento a respeito do conceito de estilo de pensamento. Nesse
topico, também sdo apresentadas algumas reflex6es sobre a formacdo de professores e os temas
ambientais.

A Secdo IV traz o percurso metodolégico desenvolvido para a consecucdo da
caracterizacdo do estilo de pensamento de professores da RDS do Tupé, no que se refere ao
ensino de conceitos e vivéncias associados ao tema biodiversidade. Para contextualizagcdo do
local no qual encontram-se as escolas observadas, apresentamos um breve histérico sobre a
implementacdo do Tupé como RDS, bem como sua relacdo com a conservacdo da
biodiversidade.

A Secdo V apresenta os resultados obtidos na investigagdo, com base na anélise

realizada. E, por fim, a Secéo VI traz as consideracdes finais.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Estilos de Pensamento e outros conceitos na Epistemologia de Fleck

A epistemologia de Ludwik Fleck se consolida com seu livro “Génese e
Desenvolvimento de um Fato Cientifico”, o qual foi publicado originalmente em alemao, em
1935. No entanto, suas ideias s6 comecaram a ser amplamente conhecidas quando Thomas

Kuhn cita Fleck, em 1962, no prefacio de seu livro “A Estrutura das Revolugdes Cientificas”.
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E, somente ap0s 1979 é que a epistemologia de Fleck passa a ser mais divulgada, visto que é
nesse ano que seu livro “Génese e Desenvolvimento de um Fato Cientifico” ¢ traduzido para o
inglés (Freitas, 2018).

Como ja mencionado, Fleck foi médico e epistemélogo. Nasceu em Lwow, na Pol6nia,
atual regido da Ucrania, de origem judaica. Atuou em varias universidades e dirigiu inimeros
laboratorios bacteriolégicos em hospitais e institutos poloneses. Durante a Segunda Guerra
Mundial, foi mandado a campos de concentragdo, designado para trabalhar na producéo de
vacinas contra o tifo (Massoni; Moreira, 2015).

Ludwik Fleck participou da Academia Polonesa de Filosofia da Medicina (Lorenzetti;
Muenchen; Slongo, 2013). Segundo Schéfer e Schnelle (1986), Fleck dedicava-se a leitura de
textos de filosofia, sociologia e histéria da ciéncia. Contrap6s-se as ideias do Circulo de Viena,
as quais defendiam uma visao de ciéncia ligada a légica, conhecida como “Positivismo Logico”,
“Empirismo Lobgico” ou “Neopositivismo” (Freitas, 2018). Em seu livro “Génese e
Desenvolvimento de um Fato Cientifico”, Fleck (2010) desenvolveu uma “sociogénese do
conhecimento”, que tem como foco o conhecimento humano, abordando o estudo do fato
cientifico sobre a doenca sifilis. Vale ressaltar que Fleck ndo define sua producdo como uma
epistemologia. Essa atribuicdo lhe é conferida por pesquisadores e estudiosos de sua obra, sendo
essa a denominacdo que utilizaremos ao longo deste trabalho: epistemologia de Fleck ou
epistemologia fleckiana.

Para Fleck (2010), o fato cientifico é explicado de forma socio-historica. Nem sujeito e
nem objeto do conhecimento sdo neutros. Ha que se levar em conta condicionamentos sociais,
histéricos, antropologicos e culturais (Freitas, 2018). Fleck (2010) argumenta que 0 processo
de construgdo do conhecimento deve acontecer em uma triade - sujeito, coletivo e realidade
objetiva.

Em sua abordagem sobre o conhecimento cientifico, ao tratar das fases pelas quais a
doenga sifilis foi sendo representada na comunidade cientifica e na sociedade da época, Fleck
(2010) desenvolveu conceitos relacionados a “estilos de pensamento”, “coletivo de
pensamento”, “circulos esotéricos”, “circulos exotéricos”, “fatos cientificos”, “protoideia”
(pré-ideia), “circulagdo intra e intercoletiva”, “periodo de instaura¢do”, “periodo de extensdo”,
“complicacao”. Esses conceitos, articulados entre si, constituem a dinamica do fato cientifico,
abordado por Fleck (2010), em seu estudo sobre a doenca sifilis.

Apesar de esta pesquisa voltar-se para os estilos de pensamento de professores dos anos

iniciais de escolas da RDS do Tupé, torna-se invidvel abordar estilo de pensamento sem
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relaciona-los com os demais conceitos, visto que esses ndo estdo dados de forma isolada, mas
inter-relacionados entre si.

O estilo de pensamento ¢ “marcado por caracteristicas comuns dos problemas, que
interessam a um coletivo de pensamento; dos julgamentos, que considera como evidentes e dos
métodos, que aplica como meios do conhecimento” (Fleck, 2010, p. 149). Ou seja, 0 estilo de

pensamento é formatado dentro de um coletivo de pensamento, o qual compreende a

[...] comunidade das pessoas que trocam pensamentos ou se encontram numa
situacdo de influéncia reciproca de pensamentos, temos, em cada uma dessas
pessoas, um portador do desenvolvimento histérico de uma éarea de
pensamento, de um determinado estado do saber e da cultura, ou seja, de um
estilo especifico de pensamento (Fleck, 2010, p. 82).

O coletivo de pensamento é formado por grupos de pessoas que fazem parte de circulos,
aos quais Fleck (2010) qualificou como circulo esotérico e circulo exotérico. O primeiro é
entendido como “a delimitacdo pelos especialistas de um campo de problemas dentro da
generalidade cientifica” (Schéfer; Schnelle, 1986, p. 32), e o segundo, constitui-se em “outro
circulo maior, exotérico, que também participa do saber cientifico, porém com um discurso
mais simplificado (ndo iniciado)” (Delizoicov, et al, 2002, p. 60).

Com relagdo ao conceito de coletivo de pensamento, Fleck (2010, p. 157) coloca que
“um coletivo de pensamento consiste em muitos desses circulos que se sobrepdem, ¢ um
individuo pertence a varios circulos exotéricos e a poucos circulos esotéricos” (Fleck, 2010, p.
157). E cada coletivo de pensamento tera um conjunto de verdades. (Freitas, 2018).

A construgdo do conhecimento requer tempo e um entendimento de “erro” como parte
do processo, visto que, “os insucessos de muitos experimentos € os erros cometidos também
fazem parte do material de construcao do fato cientifico” (Fleck, 2010, p. 148). Fleck po6s em
questdo o proprio conceito de fato (Otte, 2012). Segundo Otte (2012), Fleck “aproxima o fato
a um ser vivo que nasce, desenvolve-se e, quem sabe, chega a perecer um dia” (Otte, 2012, p.
109).

As protoideias ou pré-ideias estdo ligadas a ideias do passado, que permanecem vivas e

dao significado ao conhecimento atual,

nao conseguimos deixar para trds o passado — com todos os seus erros. Ele
continua vivo nos conceitos herdados, nas abordagens de problemas, nas
doutrinas das escolas, na vida cotidiana, na linguagem e nas instituicbes. N&o
existe geracao espontanea (Generatio spontanea) dos conceitos; eles sdo, por
assim dizer, determinados pelos seus ancestrais. O passado é muito perigoso,
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isto &, sd é perigoso quando os vinculos com ele permanecem inconscientes e
desconhecidos (Fleck, 2010, p. 62).

Na sua obra é reforcado que o conhecimento ndo é construido individualmente, mas sim,
em um coletivo de pensamento. Dessa forma, o “portador do saber é um coletivo bem
organizado, que supera de longe a capacidade de um individuo” (Fleck, 2010, p. 85). Assim, 0
conhecimento é construido na circulacdo de ideias. Essa circulagdo pode ser de dois tipos, a
circulacdo intracoletiva e a circulagdo intercoletiva.

Na intracoletiva, as ideias, pensamentos e convicgdes circulam dentro de um mesmo
coletivo de pensamento, ou seja, vdo do circulo esotérico para o exotérico e vice-versa. Segundo
Schafer e Scheneller (2010), Fleck argumenta que “cada ‘trafego intracoletivo de pensamento’
¢ dominado por um sentimento especifico de dependéncia (...)”” (Schafer; Scheneller, 2010, p.
26). O trafego intracoletivo leva, entdo, ao fortalecimento das formag6es de pensamento. Ja na
circulacdo intercoletiva, a qual ocorre entre coletivos de pensamentos distintos. Um coletivo de
pensamento interage com outros coletivos. Essa interagdo entre coletivos de pensamento
distintos levara ao surgimento de excecdes, ou seja, problemas que o estilo de pensamento nédo
consegue resolver (Lorenzetti; Muenchen; Slongo, 2013).

O processo de formacédo do estilo de pensamento ndo é imediato, leva um tempo para
ser desenvolvido. Primeiramente, ha a fase de instauracdo, na qual prevalece “um ver confuso,
pouco desenvolvido e pouco articulado” (Delizoicov, et al, 2002, p. 58). De acordo com Fleck
(2010, p. 142):

O olhar inicial e pouco claro é sem estilo: motivos parciais confusos, caoticamente
acumulados e de vérios estilos, e disposicdes (Stimmungen) contraditérias
impulsionam o olhar ndo direcionado para la e para ca: uma luta dos pontos de vista.
Falta o factual, o fixo: as coisas podem ser vistas de uma maneira ou outra, quase de
maneira arbitréria. Falta o chdo, a coercdo, a resisténcia, 0 ‘solo firme dos fatos””.

Apos esse periodo de instauragdo, ocorre o periodo de extensdo do estilo de pensamento,
que Fleck (2010) denominou de “‘harmonia das ilusdes’, onde um sistema de ideias
relativamente eficaz promove uma intrinseca harmonia do estilo de pensamento, adaptando o
cognoscente ao conhecido e a origem do conhecimento dentro da visdo agora dominante”
(Delizoicov et. al., 2002, p. 58-59). Esse sistema persiste continuamente diante de tudo aquilo
que o contradiga.

O periodo de extensdo pode compreender dois momentos: o classicismo e a

complicacdo. Segundo Fleck (2010, p. 50), “muitas teorias, por exemplo, passam por duas
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épocas: primeiro por uma classica, na qual tudo mostra uma consisténcia notavel, e depois por
uma segunda, na qual surgem excegdes”. Esse processo que comporta os periodos de
instauracédo e extensd@o levam ao estilo de pensamento. Mas Fleck (2010) ndo defendia um estilo
de pensamento estatico. Segundo Schafer e Scheneller (2010, p. 21), “Fleck recorre ao arsenal
conceitual da teoria da evolucdo de Darwin, para descrever o desenvolvimento da teoria
cientifica. Ele fala em ‘mutag¢des do estilo de pensamento”.

Segundo o préprio Fleck (2010, p. 67-68), “assistimos constantemente as ‘muta¢des’ do
estilo de pensamento (Mutationen” des Denkstiles)”, colocacdo feita ao citar as transformagdes
pelas quais ciéncias, como a Fisica, vinham passando. De acordo com Delizoicov et al (2002,
p. 59):

o coletivo de pensamento “luta” de forma heroica para a manutencéo da harmonia das
ilusBes, porém as complicacGes do estilo de pensamento podem se tornar ferramentas
preciosas para que, apds um periodo de instauracio e extensdo, surja a fase de
mudanca de estilo de pensamento e o ciclo se reinicie.

Ou ainda, o pertencimento a outros coletivos de pensamento pode fazer com que surjam
problemas, que ndo consigam ser solucionados por determinado estilo de pensamento, uma vez
que “um individuo pertence a varios coletivos de pensamento” (Fleck, 2010, p. 87), que
interagem entre si, movimentando a circulagdo intercoletiva de ideias. Desta forma, “este tipo
de problema, que potencialmente leva a transformacéo do estilo de pensamento, Fleck (1986,
2010) denomina de complicagao” (Muenchen; Delizoicov, 2014, p. 622).

Esta pesquisa abordou o circulo exotérico, formado por professores egressos do curso
de Pedagogia e que atuam em escolas ribeirinhas da RDS do Tupé. Ao estudar algumas
pesquisas, que tambeém articularam a formagdo de professores a Epistemologia de Fleck,
observamos que o conceito de coletivo de pensamento foi adotado ao se pesquisar o estilo de
pensamento de professores formadores do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Santa Catarina (Pereira et al, 2022); também, por meio do estudo dos possiveis
estilos de pensamento de professores de Quimica que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos
e que participaram de um processo formativo (Lambach; Marques, 2014) ou ainda, a pesquisa
sobre o estilo de pensamento do circulo esotérico, composto por pesquisadores da area de
ensino de Ciéncias quanto ao seu entendimento e trabalho com a Abordagem Tematica
(Magoga; Muenchen, 2018). Ou seja, estudos que abordaram o coletivo de pensamento em seus

diversos circulos, esotérico ou exotérico.
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Vale destacar que, de acordo com Lorenzetti, Muenchen e Slongo (2013), a
epistemologia de Fleck comeca a ser utilizada na area de Educacdo em Ciéncias a partir de
meados de 1990, sendo que a formacdo de professores tem se constituido em um dos eixos de
maior volume de estudos. Dentre as justificativas para a utilizacdo da epistemologia fleckiana
em pesquisas que abordam a formacao de professores estdo “analisar 0 peso da formagédo para
o ingresso em um estilo de pensamento; entender melhor a relacdo teoria e préatica na formacao
dos professores; refletir sobre a pratica pedagdgica dos professores” ( Lorenzetti, Muenchen e
Slongo, 2013, p. 194). Da mesma forma, esta pesquisa buscou, ao investigar o estilo de
pensamento de professores que ensinam biodiversidade, nos anos iniciais, em escolas da RDS
do Tupé, discutir e analisar a formagdo inicial dos professores em relacdo com o tema da
biodiversidade.

Visando a uma melhor compreensdo do tema da biodiversidade, fizemos uma imersao
por alguns estudos que trouxeram alguns assuntos que se relacionam a biodiversidade, aos quais

chamamos de teméticas ambientais. Na figura 1, elencamos alguns desses assuntos.

Figura 1 - Inter-relagdo entre as tematicas ambientais

Sustentabilidade Biodiversidade
Educacdo Meio
Ambiental Ambiente

Fonte: Oliveira, 2023.

Dessa forma, os proximos tépicos trazem um didlogo entre a formacéo de professores
e as tematicas voltadas ao meio ambiente, das quais é possivel identificar a predominancia de

discussbes que problematizam a Educacdo Ambiental (EA).
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3.2 Um olhar para a Formacdo de Professores em confluéncia com tematicas ambientais

A formacéo de professores é um tema amplamente debatido nos contextos de pesquisa,
tanto em ambito nacional quanto internacional. Em pesquisa realizada por André (2009), a
formacdo de professores, no periodo de 1999 a 2003, abrangia 1.184 trabalhos, o que
representava 14% dos trabalhos na area da Educacéo, cuja fonte foi o Banco de Dados da Capes.
Houve um aumento no interesse pelas pesquisas sobre formagédo de professores, passando de
6%, no ano de 1990, para 14%, nos anos 2000 (André, 2009). Identidade e profissionalizagdo
docente foram os interesses mais presentes nessas pesquisas.

No entanto, apesar de crescente, a formacdo de professores configura-se como um
campo de pesquisa recente no mundo ocidental (Zeichner, 2005), tendo sido registrada e
conhecida pela comunidade de pesquisadores em Educagdo em uma publicacédo de uma revisdo
da literatura especializada, realizada por Robert F. Peck e James A. Tucker, na edigdo de 1973
do Handbook of Research on Teaching (Peck; Tucker, 1973). Ja em 1986, uma nova revisao de
literatura (Lanier; Little, 1986) foi publicada, na qual consta a consolidacdo dessa tematica
como campo de pesquisa (Marcelo, 1989).

No Brasil, na primeira metade da década de 1970, as pesquisas evidenciaram que a
grande preocupacéo, na formacdo de professores, era a sua instrumentalizacdo técnica (Candau,
1982; 1987), com grande enfoque para uma formacdo que privilegiasse a selecdo de conteddos,
estratégias de ensino e de avaliagdo (Diniz-Pereira, 2013). Segundo Feldens (1983), a
preocupacdo com os metodos de treinamento de professores era o foco das publicagdes até
1981. Isso se refletia na formagéo de professores nas universidades, a qual pautava-se em uma
suposta neutralidade. Mas essa concepcao foi perdendo forga com os questionamentos advindos
da critica de cunho marxista. Os anos de 1980 foram marcados por intensos debates sobre a
questdo da formacdo de professores paralelos ao processo de redemocratizagdo do pais (Diniz-
Pereira, 2013).

A década de 1990 trouxe acontecimentos histéricos que também se refletiram na
formacdo de professores, como as mudancas vivenciadas pelo cenério politico mundial, o que
se revelava numa “suposta crise de paradigmas” (Diniz-Pereira, 2013). E é nesse cenario que o
foco de interesse vai se voltando para os aspectos microssociais da escola (Santos, 1991).
Temaéticas como “professor-pesquisador”, “professor-reflexivo” comecaram a emergir. Entéo,
passou-se a investigar as praticas pedagogicas, os saberes escolares e 0s saberes docentes

(Diniz-Pereira, 2013). Apds esse periodo, ganhou destaque a pesquisa educacional com foco
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nas questdes sociais e estruturais e sua relacdo, tanto com a formacdo docente quanto com
aspectos como o contetdo escolar e a transformacdo social da comunidade escolar (Delizoicov,
Angotti; Pernambuco, 2011).

Nos anos 2000, o destaque continuou sendo referenciado na compreensdo dos aspectos
microssociais das escolas, com foco nos sujeitos, porém, houve uma crescente na posi¢ado
quanto a referéncia ao género, como a adocdo do termo feminino “as professoras”, uma Vez que
a carreira docente é composta em sua maioria por mulheres. Ademais, comegam a se destacar
as pesquisas que envolviam a construgcdo da identidade e profissionalizacdo docente; o método
autobiografico para reconstruir a historia de vida e memoria dos professores; questdes de
género, relagdes de poder; etnia e raca (André, 2006; 2007).

De acordo com Novoa (2019), muito mais do que competéncias a serem adquiridas, 0
professor se forma ao longo da construcdo de sua identidade profissional, no percurso, no
interior da profissao docente. O autor prossegue afirmando que “ndo ¢ possivel aprender a
profissao docente sem a presenga, o apoio ¢ a colaboragdo dos outros professores” (Novoa,
2019, p. 6). Nota-se, portanto, que o conhecimento construido pelo professor esta alicercado no
coletivo. E na interacdo com outros professores que acontece a formagcao.

A formacéo de professores para a area do ensino de ciéncias, segundo estudo realizado
por Delizoicov; Slongo e Lorenzetti (2007), a partir da producdo cientifica apresentada nas atas
dos Encontros Nacionais de Pesquisa no Ensino de Ciéncias (ENPECSs), no periodo de 1997 a
2005, registraram que o tema “formagdo de professores” apresentou crescimento a partir dos
anos 2000. Ao todo, dos 780 artigos publicados no ENPEC, 115 foram voltados para a
Formacdo de Professores em Educacdo em Ciéncias, o que representou 15% do total de artigos
publicados nas cinco primeiras edi¢cbes do ENPEC, analisadas pelos autores. Constatou-se,
assim, uma tendéncia de crescimento nos estudos voltados para a area de formacdo de
professores de Ciéncias. Vale enfatizar que esse estudo trouxe o olhar para a formacdo de
professores de Ciéncias de uma forma geral, ou seja, sem especificar a formacao, se inicial ou
continuada, e ainda, se se tratava da formacgéo de professores dos anos iniciais.

Por sua vez, o trabalho de Bender, Bastos e Schetinger (2021) usou também as atas do
ENPEC, de 12 edigdes e, pretendeu investigar a presenca de processos de formacdo continuada
de professores dos anos iniciais sobre Ciéncias da Natureza. O que constataram foi que dos
10.000 trabalhos publicados, apenas 14 estavam dentro do escopo da pesquisa, iSso corrobora

o entendimento de Souza e Chapani (2015) ao considerar que trabalhos que levantam e analisam

31



as concepcdes de pedagogos ou estudantes de curso de Pedagogia sobre o ensino de Ciéncias
sdo mais raros (Souza; Chapani, 2015).

No que concerne a formacdo de professores para o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, a institucionalizagdo de curso superior como lécus dessa formacgéo se deu com a
publicacdo da LDB (Lei n°® 9394/1996, BRASIL, 1996), a qual instituiu a década da educacao
que previa a atuacdo de professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em servigo (LDB, art. 87). Sobre isso, Novoa (2019) destaca que a indiferenca foi quase total
em relacdo a formacdo de professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a qual ficava sob a responsabilidade das escolas normais de nivel médio, e ndo
do Ensino Superior. A formacao desses profissionais sé veio a se modificar a partir do final da
década de 1990.

Quanto a formacdo de professores para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como ja mencionado neste trabalho, esta graduagdo carrega uma formacao
polivalente que, de acordo com as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (Resolucdo
CNE/CP N° 1/2006), tem a docéncia como base dessa formacédo. No entanto, observa-se que 0
campo de atuacdo do pedagogo envolve outras areas, além da atividade docente, como “atuagdo
na gestdo dos processos educativos, na producdo e difusdo cientifica e tecnoldgica do campo
educacional, e no desenvolvimento do trabalho pedagdgico em espacos escolares e ndo
escolares” (Pires; Malacarne, 2018, p. 59).

As pesquisas envolvendo a formacdo de professores para ensinar ciéncias nos anos
iniciais vém despertando o interesse dos pesquisadores, conforme Cavalcanti e Oliveira (2019),
com base nos trabalhos apresentados nos ENPECs, de 2009 a 2017, no qual constataram ‘“‘uma
presenca expressiva de trabalhos com esse foco tematico, tendo uma leve diminui¢do no XI
ENPEC (2017), embora o ntimero de trabalhos submetidos tenha aumentado” (Cavalcanti;
Oliveira, 2019, p. 4). Ainda, segundo as autoras, foi possivel notar que a regido que mais se
destacou foi a sudeste, com 60% dos trabalhos analisados, j& a regido norte foi responsavel por
11,4% dos trabalhos envolvendo essa tematica.

Diante desse contexto, este estudo pretendeu buscar interseccdes entre a formacao de
professores dos anos iniciais e o ensino de Ciéncias, tendo como foco a biodiversidade. Na
revisdo de literatura foi possivel notar que ndo seria simples encontrar uma delimitagdo rigorosa
no que se refere ao ensino para a biodiversidade e a formacdo de professores para 0s anos

iniciais.
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Apds o estudo de alguns trabalhos com temas de investigacdo similares ao nosso,
registramos que a Educacdo Ambiental (EA) tem ocupado cada vez mais espago nas pesquisas
envolvendo a formacédo de professores. Sobre isso, Pato; Sa e Cataldo (2009) realizaram uma
investigacdo tendo como foco o grupo de trabalho de Educacdo Ambiental nas reunides anuais
da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), no periodo de
2003 a 2007. Durante a pesquisa, 0s autores notaram a presenca das teméaticas ambientais
abordadas, sendo que um dos enfoques foi as “tendéncias da formac¢do docente e das praticas
de EA e a formacdo em EA no ensino superior” (Pato; S4; Cataléo, 2009, p. 220).

A EA constitui-se tema que deve ser trabalhado na Educacdo Bésica e no Ensino
Superior, tanto nos cursos de licenciatura, quanto nos de bacharelado, conforme Lei N°
9795/1999 (BRASIL, 1999), que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. As

diretrizes para a Educacdo Ambiental afirmam que a

Educacdo Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da
Educacédo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educacédo Bésica e da Educacao Superior, para isso devendo
as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus projetos
institucionais e pedagdgicos (RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2012, Art. 7°,
BRASIL, 2012).

A articulacdo entre a EA e temas relacionados a biodiversidade é muito tangente, visto
que a biodiversidade diz respeito ndo apenas a diversidade biol6gica ou relacionada ao meio
ambiente, mas também envolve uma diversidade social e cultural. Sendo assim, o trabalho
voltado para a biodiversidade pode envolver mdltiplas possibilidades educativas e a EA
consubstancia-se em uma importante ferramenta que auxilia no desenvolvimento de trabalhos
voltados a teméticas que abordem a biodiversidade.

Sobre isso, é interessante a colocagdo do Tratado de EA (RIO DE JANEIRO, 1992), em
seu Principio 16, o qual diz que “a educacdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma
consciéncia ética sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracdo dessas formas de vida pelos seres
humanos” (RIO DE JANEIRO, 1992). Sendo assim, a concepc¢ao de EA ira refletir na maneira
como serdo abordados temas relacionados a biodiversidade.

O cerne desta pesquisa foi a caracterizacdo dos possiveis estilos de pensamento de
professores que atuam nos anos iniciais em escolas da RDS do Tupé, no que se refere a

biodiversidade. Entende-se que a formacdo inicial é a propulsora de inser¢Ges de temas
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relacionados a biodiversidade, com potencial para contribuir para o desenvolvimento de
principios e valores mais préximos a uma EA critica.

Topicos relacionados ao meio ambiente, EA, sustentabilidade e biodiversidade foram
um pouco mais discutidos nos proximos itens, levando a discussdo para a relagdo entre

biodiversidade e educacao.

3.3. Meio Ambiente, Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e Biodiversidade

Ao se pensar sobre biodiversidade, o termo, automaticamente, remete-nos a outros
topicos por estarem, de alguma forma, correlacionados entre si, portanto, termos como meio
ambiente, problemas ambientais, EA, sustentabilidade emergem, como se estivessem
entrelagados ao primeiro.

O meio ambiente pode ser compreendido de diversas formas, Reigota (2007; 2009)
apresenta trés concepcdes, a saber: (1) meio ambiente naturalista, associado a natureza; (2) meio
ambiente antropocéntrico, o qual compreende a natureza como provedora de recursos
necessarios a sobrevivéncia dos seres humanos e, (3) meio ambiente globalizante, no qual ha
uma interacdo ampla e complexa entre aspectos naturais, politicos, sociais, econdémicos,
filosoficos e culturais. Nessa ultima acepc¢do, o ser humano € compreendido como parte da
natureza, sem estar em posicao de dominancia sobre ela (Brandao, 2021). Vale ressaltar que ha
outros entendimentos a respeito da concepcdo sobre meio ambiente ( Sauvé, 2005), que ora
convergem com as de Reigota (2007; 2009), ora ampliam suas consideragdes.

Uma dessas é a de Sauve (2005) para quem o meio ambiente pode assumir a conotacao
de problema, ou seja, quando se concentra em prevenir e resolver problemas ambientais, tais
como, queimadas, chuvas acidas, buraco da camada de ozonio, entre outros. Ja para Leff (2003,
2010a) e Capra (2001, 2006), os problemas ambientais sdo decorrentes de uma légica centrada
na Ciéncia, perpassando “pelo processo de racionalizagdo da modernidade movida pelos
imperativos da racionalidade economica e tecnoldgica dominantes” (Santos; Silva; Pedrosa,
2015, p. 367).

Reigota (2009), por sua vez, ao discorrer sobre EA, argumenta, que

0 que deve ser considerado prioritariamente na educacdo ambiental é a analise das
relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza e
as relagdes entre os seres humanos, visando a superagdo dos mecanismos de controle
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e de dominacdo que impedem a participagdo livre, consciente e democratica de todos
(REIGOTA, 2009, p. 13).

A isso estdo relacionados os componentes de reflexividade, participacéo e ética. Ainda,
0 que se precisa desconstruir € a nocdo antropocéntrica (seres humanos em posi¢do de
dominacdo da natureza) e passar a uma EA critica, segundo a qual a comunidade deve decidir
quais sdo os criterios, problemas e alternativas, sem esquecer que essa comunidade ndo vive
isolada do resto do mundo (Reigota, 2009).

Sobre sustentabilidade, ¢ comum o conceito estar relacionado a um meio ambiente
equilibrado, no qual se possibilite a satisfacdo das necessidades humanas das geragdes presente
e futura (Boff, 2017). Mas h& também defini¢cdes que envolvem o equilibrio ndo apenas do
ambiente, mas também, o econdmico e o social (Elkington, 1994). Percebe-se, entdo, que 0s
diversos conceitos caminham para um entendimento de sustentabilidade como uma maneira de
agir que permita o equilibrio ambiental, econdmico e social para 0s seres humanos do presente
e, assegure, igualmente, que esse equilibrio perdure para o futuro. Além de compreender que a
sustentabilidade reflete igualmente na vida de outros componentes bidticos e abidticos que
interagem na natureza.

O termo biodiversidade foi utilizado pela primeira vez por Walter G. Rosen e Edward
O. Wilson durante o National Forum on BioDiversity, realizado em Washington, em 1986
(Oliveira; Kawasaki, 2005). Segundo Wilson (1992), a biodiversidade pode ser entendida

como:

[...] a variedade de organismos considerada em todos os niveis, desde
variacOes genéticas pertencentes a mesma espécie até as diversas séries de
espécies, géneros, familias e outros niveis taxondmicos superiores. Inclui
variedade de ecossistemas, que abrange tanto comunidades de organismos em
um ou mais habitats quanto as condicdes fisicas sob as quais elas vivem
(WILSON, 1992, p. 412).

Porém, o conceito de biodiversidade também assume outras dimensdes a serem
consideradas. Branddo (2010) aborda um conceito de biodiversidade voltado para a perspectiva
ecoldgica tradicional, fundamentado na Convencdo sobre Diversidade Bioldgica (CDB),
realizada na cidade do Rio de Janeiro, em 1992, que previu o conceito de diversidade biolégica
como a “variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre outros,

0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e os complexos ecoldgicos
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de que fazem parte [...]” (BRASIL, 1992, p. 9). Essa dimensdo aproxima a biodiversidade de
aspectos ligados ao mundo natural.

Diegues (2000), por sua vez, aborda uma dimensdo mais afeita aos aspectos culturais
das comunidades. Santos; Santos e Pagan (2021), ao citarem Diegues (2000), referenciam que
esse autor compreende que “as espécies sdo fontes de conhecimentos, inspira¢do para mitos,
rituais e domesticacdo nas sociedades tradicionais e, nas sociedades modernas, sdo vistas como
mercadorias” (Santos; Santos; Pagan, 2021, p. 6).

Um terceiro modo de conceber a biodiversidade entende que o ser humano nado é o ator
principal e centro de atengdo em detrimento das demais espécies. Mas, defende que “a
alteridade interespecifica deve ser considerada nas relaces sociais entre a espécie humana e as
demais” (Santos; Santos; Pagan, 2021, p. 6).

Lévéque (1999) também trata, basicamente, de trés niveis que a biodiversidade pode
alcangar. O primeiro, como diversidade de espécies, no qual evidencia-se a riqueza relativa ao
numero de espécies concentradas em um determinado meio ambiente. O segundo, trata de
diversidade genética, o qual aborda a variabilidade de genes e gendtipos envolvidos nas diversas
espécies. O terceiro, por sua vez, fala de uma diversidade ecoldgica que é composta pelos
ecossistemas 0s quais sdo compostos por espécies e elementos fisicos distintos.

Sendo a RDS do Tupé localizada na regido amazonica, a qual apresenta “o principal
centro de biodiversidade do mundo” (PMM/SEMMAS, 2017, p. 60), ¢ de se esperar que as
populacdes dessa regido desenvolvam uma postura de conservacdo e interacdo diferenciadas
com 0 meio ambiente, posto que vivem em uma reserva de desenvolvimento sustentavel. No
entanto, isso ndo significa dizer que ndo precisem de apoio e incentivos advindos de 6rgédos
governamentais, sociedade civil e impulsos das préprias comunidades que ali habitam. Com os
professores também ndo € diferente, visto que, de acordo com Carvalho (2008), conhecer o que
pensam os professores pode ser um importante indicador para a proposi¢do de acdes formativas
mais consistentes com os temas e problematicas relativas ao meio ambiente, sustentabilidade e
biodiversidade.

Nota-se que o conceito de biodiversidade envolve varios aspectos e, como bem coloca
Wals (1999), é um termo polissémico que apresenta varios sentidos. Dessa forma, estudar as
concepcdes sobre biodiversidade de professores dos anos iniciais e, 0s potenciais estilos de
pensamento desses docentes constituiu-se no objeto de estudo desta pesquisa, visto que, ao

compreender os estilos de pensamento de professores polivalentes, ou seja, que lecionam varias
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areas do conhecimento para criancas em uma RDS, localizada na Amazdnia, tencionou-se

contribuir para a valorizagdo do fazer docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

3.4 Uma “brecha” para os sentidos: compreensdes sobre as tematicas ambientais

O trajeto de construgdo e delimitacdo do problema de pesquisa perpassou por muitas
leituras e discussdes com o grupo de pesquisa, no Labecap. Nesses momentos, individuais e
coletivos, é que as concepcdes iam sendo (re)construidas.

A maneira de compreender os assuntos que foram abordados nesta investigacao (meio
ambiente, EA, sustentabilidade, biodiversidade) foi constantemente remodelada.

Pode-se dizer que a compreensdo previa da pesquisadora partiu de uma natureza
separada do ser humano, mais relacionada com categoria naturalista de Reigota (2007; 2009),
como se houvesse uma barreira entre 0 meio ambiente natural e os seres humanos. A Figura 2
reflete este sentimento inicial, 0 muro representa essa separagdo. No entanto, a concepcao da
pesquisadora vai se modificando, percebendo outros detalhes e, novamente retomando a Figura
2, 0 muro ndo € suficiente para contar a natureza. Ela o transpbe. Essa transposi¢ao também
acontece no pensamento que avanca para outras formas de compreender a relagdo entre seres

humanos e meio ambiente.

: > ,— .
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Fonte: Oliveira, 2023.
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Dessa forma, o entendimento dessa relacdo (seres humanos e natureza) vai se
ampliando. Tudo o que estd em volta dos seres humanos provém da natureza. A tecnologia que
se conhece e se produz advém dos insumos do meio ambiente. Ou seja, a natureza como um
recurso indispensavel a vida humana. O que se aproxima da categoria antropocéntrica (Reigota,
2007; 2009).

A anélise de outras pesquisas trouxe o contato com estudos que apresentavam uma
ruptura com essas visdes. Conforme mencionado neste trabalho, Orozco (2014) argumenta
sobre a insuficiéncia de se apresentar conceitos neutros e separados da realidade, o que pode
contribuir para a formagédo dessas concepcdes (naturalista e antropocéntrica).

Em um viés mais inovador, foram surgindo segmentos interpretativos que compreendem
o0s seres humanos inseridos no meio ambiente, fazendo parte dessa biodiversidade. Ou seja, ndo
ha separacdo entre a natureza e a espécie humana. E o que Reigota (2007; 2009) chamou de
tendéncia globalizante.

E, é nesse sentido, de compreender homens e mulheres como parte intrinseca da
natureza, que uma EA deve ser pensada, no intuito de trazer essa concepgdo aos estudantes,
sejam eles da Educacgdo Bésica ou do Ensino Superior. Dessa forma, a EA deve estar presente
em todo o itinerario formativo. Como os documentos normativos preveem (LEI N° 9795/1999,
BRASIL, 1999; RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2012, Art. 7°, BRASIL, 2012), ela deve ser parte
integrante e permanente da formacdo, ndo sendo suficiente aborda-la apenas em momentos
especificos, por exemplo, como na Semana do Meio Ambiente.

A sustentabilidade surge, entdo, como um conceito muito necessario a essa relagéo
(seres humanos e natureza), pois esta inserido nesse conceito o cuidar para que tanto as
presentes quanto as futuras gerages possam experienciar esse contato com a natureza.

A biodiversidade, como sera visto no proximo item, também envolve variadas
perspectivas interpretativas, mas é compreendida, sempre, pelo aspecto diverso. Em um
primeiro momento, havia também uma compreensao, da pesquisadora, mais voltada para a
diversidade bioldgica presente na natureza, sem se levar em conta aspectos voltados para uma
diversidade humana, a qual é evidenciada por Motokane (2005), Marandino e Monaco (2007),
que abordam aspectos relacionados a uma diversidade social e cultural.

Sendo assim, a biodiversidade vai para além de aspectos relacionados aos tipos de
espécies, genética ou ecossistemas, mas também pode abarcar dimensdes socioambientais,

crencas e valores, além de aspectos econdmicos e politicos intercambiados as questdes
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ambientais. Ou seja, uma EA que esteja presente ao longo de toda a formagao dos individuos
pode contribuir para que as pessoas se vejam como parte desse meio ambiente e sintam-se mais
responsaveis pelo bem-estar coletivo, o que envolve outras espécies.

O conhecimento € similar a natureza, também pode ser transposto e a atividade docente
é fundamental para essa transposicdo. Na sequéncia, sdo aprofundadas as concepgdes sobre

biodiversidade e sua relagdo com a Educacéo.

3.5 Biodiversidade e Educacéao

A biodiversidade estéa inserida no cotidiano das pessoas. Se meio ambiente significa “ir
a volta”, pela juncdo de dois vocabulos latinos: a preposicdo amb (0) significa ao redor, a volta,
e 0 verbo ire que significa ir (Coimbra, 2002, p. 25), entdo, Biodiversidade ou diversidade
biolégica* est4 relacionada com o que nos cerca.

O entendimento de biodiversidade, segundo Lévéque (1999), Motokane, Kawasaki e
Oliveira (2010), pode assumir muitos significados, articulados a conceitos bioldgicos e
ecoldgicos, podendo, ainda, assumir alguns niveis, como: diversidade infraespecifica, que
estaria relacionada a diferencas existentes dentro de uma mesma espécie (conceito de
subespécie); diversidade especifica, diz respeito ao numero total de espécies num determinado
espaco e, a diversidade supra especifica que sdo diferencas existentes entre espécies distintas
(Motokane; Kawasaki; Oliveira, 2010, p. 35-36).

Assim como 0s conceitos de meio ambiente (Reigota, 2007, 2009) e de EA (Sauvé,
2005), o conceito de biodiversidade também é considerado polissémico (Orozco, 2017). Para
Motokane (2005), os significados atribuidos a biodiversidade podem assumir conotagdes
cientificas, politicas e até simbolicas. Marandino e Monaco (2007) indicam que existem outras
variaveis e aspectos relacionados a biodiversidade, como fatores sociais, econémicos, culturais
e esteticos.

A biodiversidade, entdo, estd muito relacionada ao meio ambiente, porque esta inserida
nele. Porém, a diversidade bioldgica também se relaciona com a diversidade cultural (Orozco,
2017). Ou seja, a biodiversidade ndo estd apenas atrelada ao conceito de meio ambiente natural,

mas também envolve as relagdes que 0s seres humanos estabelecem com o0 meio ambiente, visto

4 Para alguns pesquisadores da area biolégica, ndo ha diferencas entre o conceito de diversidade bioldgica e
biodiversidade, sendo considerados sindnimos (Motokane, Kawasaki e Oliveira, 2010).
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que a biodiversidade esta presente ndo s6 na fauna e flora dos diversos ecossistemas, mas em
tudo aquilo que compde a vida de todas as espécies do planeta.

Vandana Shiva, pensadora e ativista ambiental, registra que

[...] a diversidade é caracteristica da natureza e a base da estabilidade
ecoldgica. Ecossistemas diversificados fazem surgir formas de vida e culturas
diversificadas. A co-evolucdo de culturas, formas de vida e habitats tém
conservado a diversidade bioldgica nesse planeta. A diversidade bioldgica e a
diversidade cultural andam de méos dadas (Shiva, 2003, p. 85).

Dessa forma, as discussdes em torno de temas relacionados ao meio ambiente, dentre
eles a biodiversidade, vém ganhando espago nas midias devido & emergéncia dos problemas
ambientais. De acordo com Santos, Silva e Pedrosa (2015, p. 358), “pesquisadores do mundo
inteiro tém chamado a atencao para uma rapida diminuicdo na qualidade de vida dos povos se
medidas imediatas ndo forem adotadas por todos 0s paises”.

Nas décadas de 1970 e 1980 emergiram debates (Primeira Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Homem e o Meio Ambiente em 1972; Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento em 1987) sobre os problemas ambientais, articulados a discussdo sobre
meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. Porém, em 1992, ocorreu a Conferéncia das
Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMDA), popularmente
conhecida como Eco0-92 ou Rio-92, que foi representativa para a Biodiversidade por
encaminhar a CDB, a qual estabelece um acordo entre as nagbes participes que objetiva a
conservacdo da diversidade bioldgica, seu uso sustentavel e a distribuigdo justa e equitativa dos
beneficios provenientes da natureza (CDB, art. 1°). Mais de 160 paises, entre eles o Brasil, séo
signatarios da CDB.

Esses movimentos foram importantes para colocar em evidéncia as questdes de ordem
ambiental e os impactos das a¢Ges humanas sobre o meio ambiente. No entanto, poucas
decisoes, de fato, foram/sdo tomadas, uma vez que na 272 edicdo da Conferéncia do Clima (COP
27/2022), em Sharm El-Sheikh, Egito, “as narrativas pr6-mercado parecem ter ganhado ainda
mais forca, a concretizacdo do financiamento para perdas e danos e adaptacdo parece
estagnada” (INESC, 2022).

A Amaz6nia constitui-se na maior floresta tropical do mundo e é tema de debates, como
a COP 27/2022. Segundo Boubli e Hrbek (2012), a Amazonia “se destaca por ter a maior
biodiversidade de animais e de plantas do planeta” (Boudli; Hrbek, 2012, p. 11). E dificil fixar

em numeros a grandiosidade de espécies encontradas em seu territorio, devido a sua extensdo.
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Hopkins (2007) apontou para o problema de que, no caso das plantas, as coletas e inventarios
tém se concentrado ainda em poucas areas da bacia Amazonica. A questdo fica ainda mais
complexa quando se refere a diversidade de espécies, visto que “por baixo desta existe ainda
uma diversidade genética ainda muito maior” (Boudli; Hrbek, 2012, p. 15). De acordo com
Mittermeier et al (2003), estima-se que a regido abrigue cerca de 40 mil espécies vasculares de
plantas, das quais, 30 mil sdo endémicas.

Os problemas que atingem a Amazdnia, como o desmatamento em larga escala, tém
causado grandes danos ao bioma, especialmente para as populagées indigenas. Os dados mais
recentes mostram que os alertas de desmatamento na Amazonia Legal alcangaram, em fevereiro
de 2023, 322 km?, de acordo com dados do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE),
0 que representa um crescimento de 62% em relacdo ao ano de 2022, que, até entdo, era 0 mais
alto da série histérica iniciada em 2016 (GLOBO, 2023). Mensurar a quantidade de espécies
atingidas pelos desmatamentos, ¢ uma tarefa muito dificil, mas pode-se inferir o tamanho do
desastre.

No tocante a espécie humana, principal responsavel pela degradacdo do meio ambiente,
0s impactos também sdo sentidos. De acordo com Santos; Silva e Pedrosa (2015, p. 358), “ha
consenso na comunidade cientifica a respeito de que a maioria dos problemas decorre de um
modelo socioeconémico e cultural que se impds, mais especificamente, de um modelo de
desenvolvimento que se mostra insustentavel, por apoiar-se na ideia de um crescimento
ilimitado”. Tal modelo afeta de forma muito mais severa as popula¢des mais pobres.

Ulrich Beck, socidlogo alemdo, em sua obra Sociedade de Risco (2011), aborda as
transformacdes ocorridas a partir da Revolugédo Industrial, pontuando que, a0 mesmo tempo em
que se almeja desenvolvimento e modernizacdo, ha que se enfrentar os problemas advindos
desse desenvolvimento. O referido autor coloca que o conceito de risco esta relacionado ao de
reflexividade, visto que é necessario repensar as formas de relacionamento com o meio
ambiente, a cultura, a ciéncia, o progresso, a economia e a politica (Beck, 2011).

Miranda e Zaneti (2020), ao tratarem sobre a obra de Beck (2011), registraram que esse
autor:

[...] aponta que o enfraquecimento das instituigdes sociais, como familia,
religido e classe social, e das relacOes de trabalho em direcdo a um processo
de diluicdo das identidades coletivas, e o fortalecimento de uma
individualizagdo exacerbada, tendem a afetar a distribuicdo dos riscos de
forma a fazer pesa-los mais sobre os individuos e menos sobre as organizagdes
que os produzem, o que ele denomina de privatizagdo dos riscos (Miranda;
Zaneti, 2020, p. 3).
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Nesse sentido, alguns autores vém discorrendo sobre a questdo de que o mundo passa
por uma crise ambiental, que se alastra para crises muito maiores, como, crise do sistema
econdmico, crise civilizatoria, crise da modernidade (Capra, 2012; Leff, 2010b; Santos, 1988).
Dessa forma, 0s autores apontam para uma crise que vai para além dos problemas de ordem
ambiental, hd uma crise de humanidade. Segundo Edward et al (2004), os 20 paises mais ricos
do globo tém consumido, apenas neste dltimo século, mais natureza, matéria-prima e energia
do que toda a humanidade ao longo de sua historia e pré-historia. A distribuicdo das riquezas é
desigual, assim como a distribuicdo dos infortinios trazidos em decorréncia de mudancas
climaticas, desmatamento, perda da biodiversidade e, para além de problemas ambientais ou
correlacionados a eles, estdo “a pobreza, a violéncia, a crise de fontes energéticas, as guerras, a
corrupgdo como alguns problemas globais deste mundo marcado pelas contradigdes” (Pitanga,
2016, p. 146).

O cenério nacional também ndo é muito diferente. O Brasil, pais que possui uma
megabiodiversidade, no qual estdo concentrados cerca de “15% a 20% das 1,5 milhdo de
espécies descritas na Terra, possuindo a flora mais rica do mundo, com cerca de 55 mil espécies
de plantas superiores (aproximadamente 22% do total mundial); 524 espécies de mamiferos,
1.677 de aves, 517 de anfibios e 2.657 de peixes” (Lewinsohon; Prado, 2000), também
concentra suas riquezas nas maos de poucos. Segundo Montibeller-F (2007), ha uma detencéo
gradativa e profunda da estrutura de rendas nas classes mais elevadas.

Diante desse cenério, os debates acerca do meio ambiente sdo frequentes, “uma Vvez que
o uso sustentavel da biodiversidade gera divisas econdmicas de interesse global” ( Motokane;
Kawasaki; Oliveira, 2010, p. 45). Porém, as discussdes em torno da biodiversidade ndo devem
ficar alheias aos assuntos de ordem social, politica, econdmica, cultural. Esses temas devem ser
discutidos em conjunto, pois estdo interligados entre si.

De acordo com Motokane (2005),

[...] os conhecimentos selecionados para serem ensinados devem tratar de
aspectos basicos que possam subsidiar os alunos a levantarem dados que 0s
auxiliem na compreensdo das dimensBes culturais, econbmicas, sociais e
ambientais envolvidos nos problemas (Motokane, 2005, p.13).

O papel da educacdo em prol de uma formacédo voltada para a biodiversidade estaria
vinculado a uma construgdo que auxiliasse os alunos a compreender a natureza e a Ssi mesmos.
“Nessa perspectiva, a ideia basica é promover situagdes que procurem fazer com que as pessoas
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percebam o significado da biodiversidade para as suas vidas. As ideias-chave desta perspectiva
sdo o prazer, a curiosidade, a apreciagdo, a contemplacao e o cuidado” (Motokane; Kawasaki,
Oliveira, 2010, p. 51).

As questdes ambientais tém sido pautadas pela educacédo e estdo presentes em seus
documentos norteadores (Lei N° 9394/1996; PCN Meio Ambiente, 1997; Resolucdo N° 2, de
15 de junho de 2012; BNCC/2017). Tais diretrizes compreendem o0 meio ambiente como um
tema integrador para as demais areas do conhecimento, ndo sendo exclusivo das areas de
Ciéncias e Ciéncias Bioldgicas, mas devendo ser desenvolvido por todas as disciplinas, de
maneira transversal e interdisciplinar.

A educacdo escolar pode ser uma importante aliada na consolidacao de valores em prol
da conservacdo do meio ambiente. No entanto, ainda h& a necessidade de uma melhor
articulacdo entre o que pressupdem os documentos norteadores e a pratica escolar. Orozco
(2017) realizou uma pesquisa do tipo estado da arte, a qual pretendeu caracterizar o conceito, 0
enfoque metodoldgico, os recursos didaticos e as dificuldades apontadas em pesquisas e relatos
de experiéncias pedagogicas. O estudo investigou documentos publicados no periodo entre
2001 a 2015, totalizando a analise de doze artigos completos, sete dissertacdes e uma tese de
doutorado e concluiu que o ensino do conceito de biodiversidade foi abordado explicitamente
com o publico escolar dos varios niveis educativos.

Os resultados levantados por Orozco (2017) evidenciaram que: (i) o conceito de
biodiversidade se apresentou muito mais ligado ao ambito biolégico e ecoldgico; (ii) que a
maioria dos trabalhos ndo especificou a abordagem metodoldgica para o ensino de
biodiversidade. Quanto aos recursos didaticos, o que preponderou foi a utilizagdo de giz, quadro
e livro didatico; e, no que concerne aos desafios para o ensino da biodiversidade, o autor
apontou a compreensdo dos alunos quanto ao conceito de biodiversidade dizendo que ha um
interesse, por parte dos discentes, em conservar a biodiversidade, “mas apresentam dificuldades
em argumentar e construir propostas de como preserva-la ou restaura-la” (Orozco, 2017, p.
183); além disso, havia pouco contato dos estudantes com a diversidade local, “falta de
experiéncia e contato direto com a natureza, oportunidade que, as vezes, sO é oferecida na
escola” (Orozco, 2017, p. 183).

O curriculo também se apresentou muito restrito, dificultando, assim, o trabalho
docente. A biodiversidade ndo é inserida como um conceito integrador que dialoga com as
outras areas do conhecimento. Ademais, Orozco (2017) menciona a necessidade de uma melhor

formacéo docente
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Contudo, o ensino da biodiversidade é uma area de acdo e pesquisa que ainda
levanta muitos desafios que demandam uma melhor formagéo do professor
para entender o conceito de maneira integral e ndo fragmentada, e que lhe
permite problematizar situacfes da biodiversidade local para transforma-las
em assuntos pedagdgicos (Orozco, 2017, p. 184).

Nota-se, entdo, a necessidade de ampliar as discussdes em torno da biodiversidade,
integrando-a a préatica educativa nos mais variados contextos, ndo apenas aqueles relacionados

as ciéncias naturais. O proximo topico apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa.

4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa se voltou para o estudo do estilo de pensamento (Fleck, 2010) de professores
dos anos inicias, egressos do curso de Pedagogia, sobre o tema biodiversidade, em escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé, visto que os professores dos anos iniciais precisam abordar esse
tema com seus alunos. As questdes norteadoras foram: Qual é o estilo de pensamento de
professores dos anos iniciais ao ensinarem sobre biodiversidade na RDS do Tupé?; de que
forma os professores consideram que a formacdo inicial contribuiu para o exercicio de sua
docéncia referente ao ensino de biodiversidade?; qual é a concepc¢do de biodiversidade de
professores dos anos iniciais da RDS do Tupé?; como os professores conseguem articular os
conhecimentos relacionados a biodiversidade ao contexto na/da RDS do Tupé?

O objetivo geral foi: Caracterizar o estilo de pensamento de professores que ensinam
sobre biodiversidade nos anos iniciais em escolas localizadas na RDS do Tupé, e os especificos:
(1) Descrever as potenciais contribuicoes e limitagcdes da formacéo inicial de professores dos
anos iniciais para o ensino sobre biodiversidade em escolas da RDS do Tupé; (2) conhecer as
concepcgOes dos professores dos anos iniciais a respeito da biodiversidade da RDS do Tupé; (3)
analisar as possiveis articulacdes entre os conhecimentos relacionados a biodiversidade e
contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais.

Adotou-se abordagem qualitativa, que, segundo Minayo (2013), ocupa-se do “universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (Minayo,

2013, p. 21).
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Os participantes da pesquisa foram professores dos anos iniciais de escolas municipais

da RDS do Tupé. Ainda, segundo Minayo (2013), a pesquisa qualitativa, diz respeito ao

[...] conjunto de fenbmenos humanos [que] € entendido aqui como parte da
realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo so por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2013, p. 21).

Entretanto, compartilha-se da compreensdo de Gamboa (2003), quando trata da
formacao epistemoldgica dos pesquisadores, dizendo que “o que deve estar claro é a conducdo
do processo, e esta conducdo vem da concepc¢do epistemoldgica na qual o pesquisador esté
trabalhando, e ndo depende da escolha ou ndo de uma técnica qualitativa ou nao” (Gamboa,
2003, p. 403).

A respeito disso, a configuracdo epistemologica adotada por esta pesquisa fundamentou-
se na Epistemologia de Fleck (2010), a qual parte da premissa de que “o conhecimento é fruto
de processos socio-historicos, efetuados por coletivos de pensamento em interagdo
sociocultural” (Lorenzetti; Muenchen; Slongo, 2013, p. 182). Para Fleck (2010), a construgao
de conhecimento se da por um processo coletivo, o qual desenvolvera estilos de pensamento,
os quais compreendem o “conjunto de conhecimentos e praticas, concepgdes, tradicdes e
normas compartilhadas pelos membros do coletivo de pensamento” (Lorenzetti; Muenchen;
Slongo, 2013, p. 182).

Conceitos como coletivo de pensamento; estilo de pensamento; circulo esotérico,
circulo exoteérico; circulacdo intracoletiva, circulacdo intercoletiva, desenvolvidos pela
epistemologia fleckiana, fizeram parte das discussdes e analises desta investigacao. Fleck se
contrapunha ao empirismo tradicional de Karl Popper, bem como as ideias positivistas do
Circulo de Viena (Massoni; Moreira, 2015). Dessa forma, o pensamento de Fleck se alinha a
uma vertente interacionista e construtivista (LORENZETT]I, 2008).

A realizacdo da pesquisa se deu em escolas da RDS do Tupé que atendiam aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sendo que o foco da investigacao se delimitou sobre o ensino
de biodiversidade para essa etapa da escolarizacdo, tendo os professores como principais
sujeitos-colaboradores deste estudo. Fizeram parte desta pesquisa 0s professores dos anos
iniciais das quatro escolas presentes na RDS do Tupé: Escola Municipal Paulo Freire
(comunidade Agrovila); Escola Municipal Canad Il (comunidade Julido); Escola Municipal Séo

José | (comunidade Livramento) e Escola Municipal Séo Jodo (comunidade Séo Jodo do Tupé).
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Cabe, ainda, ressaltar que as escolas da RDS do Tupé atendem turmas multisseriadas,
nas quais um mesmo professor leciona, em um mesmo espaco, para alunos de anos escolares
diferentes, por exemplo, 1° e 2° anos, ou, 3° e 4° anos. I1sso se deve a estrutura fisica das escolas,
que sdo pequenas, e a quantidade de alunos, poucos, se comparada ao quantitativo de estudantes
matriculados em escolas localizadas na zona urbana. Dessa forma, de um conjunto de 10
professores dos anos inicias que lecionam nas quatro escolas da RDS do Tupé, nove aceitaram
participar desta pesquisa. Os critérios de inclusdo foram: ser professor dos anos iniciais de
alguma das quatro escolas da RDS do Tupé ou, ja ter sido professor dos anos iniciais de alguma
dessas escolas e ser egresso do curso de Pedagogia. Quanto ao critério de exclusdo, ndo foram
inseridos professores que ndo fizessem parte do quadro docente dos anos iniciais, ou seja, a
pesquisa ndo envolveu professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

Como técnicas de pesquisa, adotou-se 0 questionério, a entrevista semiestruturada e a
observacédo participante. O primeiro foi utilizado para se ter uma dimensdo do perfil académico-
profissional dos professores, possibilitando conhecer suas trajetérias profissionais até chegarem
as escolas da RDS do Tupé. O questionario encontra-se no Apéndice A deste trabalho.

As entrevistas semiestruturadas “combinam perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indagacdo formulada” (Minayo, 2013, p. 64), possibilitando, assim, que novas questdes
pudessem ser elaboradas, a medida em que a pesquisadora percebia a pertinéncia e necessidade
de abordar algum tema relacionado & investigacdo. Outrossim, essa técnica de pesquisa
possibilitou maior liberdade para que os entrevistados abordassem as questdes livremente.
Mediante consentimento dos entrevistados, as entrevistas foram gravadas em audio. Os roteiros
das entrevistas encontram-se nos Apéndices B e C.

O primeiro bloco de entrevistas (Apéndice B) pretendeu atender aos dois objetivos
especificos, ou seja, aproximar-se daquilo que os professores indicaram como potenciais
contribuicdes e limita¢des da formagéo inicial para o ensino sobre biodiversidade, bem como,
perguntas que levassem a conhecer as concep¢des dos professores dos anos iniciais a respeito
da biodiversidade da RDS do Tupé.

O segundo bloco de entrevistas (Apéndice C) esteve voltado para a aproximacao entre
os conhecimentos sobre biodiversidade e o contexto na/da RDS do Tupé, buscando trazer essa
relagdo entre o conhecimento académico e o ambiente da RDS.

A terceira técnica - observacdo participante - esteve mais relacionada ao terceiro

objetivo especifico (ver Quadro 2), porém, foi inerente a todo o processo de pesquisa de campo.
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Além dessas trés técnicas, foi adotado o caderno de campo, o qual constituiu-se em instrumento
indispensavel aos registros da pesquisadora quando de suas observac@es. E, esses registros
também fizeram parte do material da pesquisa, assim como, as transcricdes das entrevistas

(Quadro 2).

Quadro 2 - Delineamento Metodoldgico da Pesquisa
Problema de pesquisa: Qual é o estilo de pensamento de professores dos anos iniciais ao ensinarem sobre
biodiversidade na RDS do Tupé?
Objetivo geral: Caracterizar o estilo de pensamento de professores que ensinam sobre biodiversidade nos anos
iniciais emescola (s) da RDS do Tupé.
Objetivos Especificos Técnicas de Pesquisa Andlise de dados
Descrever as potenciais contribuicdes e | Questionario
limitacdes da formacdo inicial de professores dos | Entrevista
anos iniciais para o ensino sobre biodiversidade | semiestruturada.
emescola (s) da RDS do Tupé;
Conhecer as concepgdes dos professores dos | Entrevista
anos iniciais, a respeito da biodiversidade da semiestruturada. Epistemologia de Fleck
RDS do Tupé; Andlise Textual Discursiva
Analisar as possiveis articulagbes entre o0s | Observacdo Participante;
conhecimentos relacionados a biodiversidade e 0 | Entrevista
contexto na/da RDS do Tupé no ensino de | semiestruturada.
Ciéncias para 0s anos iniciais.
Fonte: Oliveira, 2023 (adaptada de Rigéo, 2022, p. 30).

Para a analise dos estilos de pensamento desenvolvidos pelos professores foram
utilizadas as contribuicbes de Fleck (2010), o qual define estilos de pensamento “como
disposi¢do para uma percepgao direcionada e apropriada assimilacdo do que foi percebido”
(Fleck, 2010, p. 149). Ademais, a organizacdo metodologica dos dados foi realizada com base
na ATD.

A ATD tem como referéncia a Andlise de Contetdo, de Bardin (1977), mas também,
possui influéncia da pesquisa naturalistica (Lincoln; Guba, 1985), da Fenomenologia e da
Hermenéutica (Valério, 2021, p. 302). A ATD se baseia na interpretacdo e construcdo de novos
entendimentos (Moraes; Galiazzi, 2007), envolve um percurso em trés tempos, ou seja, a
unitarizacdo, a categorizacao e o metatexto.

Moraes e Galiazzi (2007) compreendem que as categorias devem emergir do universo
do corpus que foi “desmontado” no processo de unitarizagdo. Para, a partir da unitarizacéo,
serem criadas as categorias iniciais e intermediarias, as quais dardo origem as categorias finais,
e por fim, chegar-se-a, entdo, a0 metatexto, que é o terceiro passo da ATD, o qual busca
organizar um registro reflexivo e criativo, a partir das categorias que foram evidenciadas. De

acordo com Souza e Galiazzi (2017, p. 520), “é no metatexto que se busca um afastamento do
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método de categorizacdo por meio da interpretacdo com a qual podem ser feitas inferéncias a
compreensdo” e, dessa forma, poder alcangar o objetivo geral desta investigagdo, qual seja,
caracterizar os estilos de pensamento de professores que ensinam sobre biodiversidade para os

anos iniciais em escolas da RDS do Tupé.

4.1 O lécus da pesquisa: a RDS do Tupé e sua relacdo com a Biodiversidade
A RDS do Tupé faz parte do perimetro rural da cidade de Manaus, localizada no estado
do Amazonas, a 25 km em linha reta da capital amazonense, no sentido oeste, partindo da

margem esquerda do Rio Negro (Figura 3).

Figura 3 — Imagem da localizagdo da RDS do Tupé e suas comunidades

COMUNIDADES DA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO DO TUPE, MANAUS, AMAZONAS.

Legenda
PONTOS_AMOSTRAIS_RESIDENCIAS
1] SOLO_EXPOSTO
LIMITES_RDS_TUPE
Google Satellite

Fonte: Layout cartografico da Cobertura da Terra na RDS Tupé (2015).

A trajetdria da reserva, enquanto area de conservacao, iniciou-se na década de 1990,
quando o Poder Piblico Municipal declarou a Praia do Tupé como Area de Relevante Interesse
Ecoldgico (ARIE), por meio da Lei Organica Municipal (MANAUS/1990). No ano de 1995,
foi criada a Unidade Ambiental do Tupé (UNA — Tupé), por meio da Lei Municipal N° 321, o
que fez com que esse territorio passasse a integrar o Sistema Municipal de Unidades de
Conservacao. Em junho de 1999, a area do Tupé¢ seria considerada como “Espago Territorial de

Relevante Interesse Ecologico” e a Portaria N° 18 instituiu o Regulamento da ARIE-Tupé,

48



estabelecendo seus limites espaciais, diretrizes e estratégias de funcionamento (MANAUS,
2017).

Com a instituicdo do Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), em 2000,
a UNA — Tupé passou por reavaliagdo com o objetivo de enquadra-la no novo dispositivo legal
sobre Unidades de Conservagdo. Assim, em 2005, a UNA — Tupé passou a categoria de Reserva
de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), por meio do Decreto Municipal n® 8.044, de 25 de
agosto de 2005 (MANAUS, 2005). De acordo com esse decreto, a RDS do Tupé compreende
uma area de 11.973 ha (onze mil, novecentos e setenta e trés hectares) e perimetro de 47.056 m
(quarenta e sete mil e cinquenta e seis metros) (MANAUS, 2005).

Além desses documentos, a RDS do Tupé possui outros documentos que subsidiam sua
gestdo, tais como: a Resolugdo n° 040/2016 — COMDEMA, que aprova o Regulamento Interno
da RDS do Tupé; o Plano de Uso Publico (PUP); e a Portaria N° 91/2016 que criou o Conselho
Deliberativo da Reserva (MANAUS, 2017).

Ainda segundo o Plano de Gestdo (MANAUS, 2017), a preservacdo da natureza é o
objetivo central da RDS do Tupé, visando a melhoria da qualidade de vida das pessoas que
vivem na reserva, por meio do aperfeicoamento dos conhecimentos das comunidades, bem
como, das técnicas de manejo do ambiente, a0 mesmo tempo em gue assegure a conservagao
ambiental.

A biodiversidade, foco temético desta investigacdo, esta presente em todo o entorno da
reserva. O Instituto de Pesquisas Ecolégicas (IPE), em relatério produzido no ano de 2013,
salienta que a regido do baixo Rio Negro apresenta rica biodiversidade e consideravel
sociodiversidade e que as populacdes que habitam a margem esquerda desse rio desenvolveram
todo um saber-fazer na convivéncia com os rios e os elementos da floresta (IPE, 2013). Uma
das fungdes das UCs é justamente a manutencdo e conservagdo da biodiversidade (MANAUS,
2017).

Com o objetivo de conservar a biodiversidade da RDS do Tupé, seu zoneamento foi
estruturado em cinco zonas, classificadas como: (1) Zona de Preservacéo; (2) Zona de uso
extensivo; (3) Zona de uso intensivo; (4) Zona de manejo especial para o uso publico e (5) Zona
de amortecimento (MANAUS, 2017).

No que se refere a biodiversidade, € funcdo primordial da Zona de Preservacdo “manter
a integridade da biodiversidade e dos servigos ecologicos” (MANAUS, 2017, p. 186), tendo
pouca interferéncia humana nessa area. As demais zonas preveem uma interferéncia em maior

ou menor grau, a depender de sua fungdo, por exemplo, a zona de uso extensivo prevé uma
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intervengdo com vistas ao extrativismo, visando a manutencdo das comunidades que vivem na
reserva. Sendo que, “a interven¢do nunca deve ser excessiva e requer moderagdo e prudéncia
no manejo dos recursos naturais” (MANAUS, 2017, p. 186). O turismo realizado na RDS do
Tupé também deve ter um carater de conservacdo da biodiversidade, visando exercer
“atividades exequiveis e que envolvam as comunidades em sua implementagdo e na geracao de

resultados satisfatorios” (MANAUS, 2017, p. 206).

4.2. As escolas ribeirinhas da RDS do Tupé

As quatro escolas que fizeram parte desta pesquisa estdo localizadas na RDS do Tupé,
e sdo caracterizadas como escolas ribeirinhas por estarem as margens do rio, sdo elas: Escola
Municipal Paulo Freire, localizada no Tarumd Mirim, na comunidade Agrovila Amazonino
Mendes, Rio Negro; Escola Municipal Canaa Il, localizada no Tarumdazinho, comunidade
Julido, Rio Negro; Escola Municipal Sao José I: localizada no Tarumédzinho, comunidade Nossa
Senhora do Livramento, Rio Negro e, Escola Municipal Séo Jodo: localizada no Lago do Tupé,
na comunidade S&o Jodo, Rio Negro.

As outras duas comunidades — Tatulandia e Col6nia Central — ndo possuem escolas,
sendo que os alunos oriundos dessas comunidades se deslocam até a Escola Municipal Sao
Jodo. Na sequéncia, apresentamos, de forma resumida um pouco do contexto historico e social

das escolas®.
Figura 4 — EM Paulo Freire

Fonte: Oliveira, 2023.

5> Os resumos a respeito da historia de constituico das escolas foram elaborados a partir: (i) das leituras feitas dos
trabalhos de Branddo (2021) e Sarmiento (2023); (ii) dos dados obtidos nos arquivos das escolas e das observacées
da pesquisadora.
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A Escola Municipal Paulo Freire (Figura 4), localizada na comunidade Agricola
Amazonino Mendes, foi fundada em 1995 pelo senhor Hugo Celso Ferreira Castro e outros
moradores. Inicialmente foi construido um chapéu de palha® préximo ao rio Taruma Mirim para
garantir que os filhos dos comunitarios ndo ficassem sem estudar. A escola comegou com 20
alunos e a primeira professora a lecionar foi Jonatas Guimardes de Menezes, esposa do Sr.
Hugo.

A escola recebeu o nome de Escola Professor Paulo Freire. Em 1996, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Manaus (SEMED) comecgou a oferecer assisténcia aos alunos. O Sr.
Hugo, além de fundador da escola e presidente da comunidade, ficou responsavel pelas questdes
burocraticas da instituicdo. Posteriormente, a SEMED providenciou um espa¢o maior,
entregando & comunidade uma escola pré-moldada de madeira e contratou uma professora com
formacdo no magistério para atuar como gestora e professora.

Em junho de 1997, a escola foi oficialmente entregue a comunidade com o nome Escola
Municipal Paulo Freire. Em 2023, a referida instituicdo ofereceu duas etapas da Educagéo
Bésica: Educacdo Infantil, 1° e 2° periodos; Ensino Fundamental I, abrangendo do 1° ao 5° ano;
e Ensino Fundamental 11, com turmas do 6° ao 9° ano. A Escola funciona com Ensino Regular
com carga compartilhada, ou seja, alguns dos professores do Ensino Fundamental Il lecionam
em outra escola ribeirinha, além da EM Paulo Freire e ha algumas salas multisseriadas. E
composta por um gestor, uma pedagoga, 10 professores, uma manipuladora de alimentos, trés

auxiliares de servicos gerais e um condutor fluvial.

Figura5—-EM Canadll

18

Fonte: Oliveira, 2023.

6 Habitag&o rustica coberta de palha.
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Ja a Escola Municipal Canaa Il (Figura 5) foi fundada em 1993 e localizada na
Comunidade do Julido. Teve seu ato de criacdo oficializado pela Lei N° 272/94, em 19 de
dezembro de 1994, um ano apds seu inicio. Inicialmente denominada Canaa, em referéncia a
terra prometida por Deus ao povo, desde o chamado de Abrado, precisou alterar seu home
devido a existéncia de outra escola com o mesmo nome, passando a ser chamada Escola Canaa
Il.

A primeira professora a lecionar na escola foi a senhora Autina Assungéo, esposa do
fundador Sr. Thomaz da Silva. No ano de 2000, a escola mudou-se para o prédio onde
atualmente esta localizada, que fica na rua principal da comunidade. Desde 2006, o Ensino
Fundamental Il foi incorporado a oferta educacional da escola, por meio do Ensino Itinerante.
Em 2017, a quadra poliesportiva, a area de refeicdo e 0s banheiros escolares foram inaugurados,
gracas a doacdo do Instituto Ecomunidade.

Atualmente, a escola atende duas etapas da Educagdo Basica: Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais). Essa escola também possui turmas multisseriadas. Durante
todo o desenvolvimento da pesquisa, esta escola esteve em reforma, com suas atividades sendo
realizadas em um espaco cedido pela comunidade. A instituicdo conta com um gestor, 10
professores, uma manipuladora de alimentos, um apoio pedagogico, duas auxiliares de servi¢os

gerais e um condutor fluvial.

Figura 6: EM Séo José |

Fonte: Oliveira, 2023.
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A Escola Municipal Sdo José | recebeu esse nome em homenagem a Sao José, por
indicagcdo do Padre José Salgues. A escola esté inserida na Comunidade Nossa Senhora do
Livramento, a mais proxima emrelacdo a zona urbana da cidade de Manaus.

Essa escola também estava em reforma durante toda a realizacdo da pesquisa, porem as
aulas ndo foram paralisadas e estavam ocorrendo nas institui¢cdes religiosas da comunidade,
com as turmas distribuidas nos espagos cedidos pelas congregacdes. A escola atende turmas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e seu quadro funcional é composto por doze
professores, uma gestora, uma secretaria, uma pedagoga, uma manipuladora de alimentos e, 0s

demais, nas funcdes de auxiliar de limpeza e condutor fluvial.

Figura 7 — EM Séo Jodo

Fonte: Oliveira, 2023.

A Escola Municipal Séo Jodo (Figura 7) recebe o nome do ap6stolo Sdo Jodo Batista
que foi um pregador judeu. As atividades escolares foram iniciadas pelos comunitarios em
virtude da necessidade de alfabetizar as criancas da localidade. Seu ato de criacdo foi instituido
por meio do Parecer N°27/1994.

Inaugurada em 1997, em 2011 passou por uma reforma, sendo reinaugurada em 2013.
Atende alunos da Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, com turmas multisseriadas e
professores itinerantes. Conta com 10 professores, um gestor, uma secretaria, uma

manipuladora de alimentos, uma auxiliar de servicos gerais e um condutor fluvial.
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4.3. Procedimentos Eticos

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Estado do Amazonas — UEA/ESA (CAAE: 70236323.0.0000.5016; Parecer n® 6.509.423),
conforme Anexo I.

No que se refere aos professores participantes, para cada um explicou-se 0s objetivos da
pesquisa e 0s meios de coleta de dados, apés sanadas todas as duvidas, os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual se encontra no Anexo
I, manifestando o seu interesse em contribuir com o estudo.

A Secretaria de Meio Ambiente e Sustentabilidade também autorizou a realizacao da
pesquisa nas escolas da RDS do Tupe, por meio do Termo de Compromisso e Autorizacdo para
realizacdo de pesquisa N° 04/2023 — SEMMAS (Anexo 1), da mesma forma, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) emitiu parecer favoravel a realizacdo desta pesquisa (Anexo
IV) nas quatro escolas municipais da RDS do Tupé. E, por fim, as escolas concordaram que
seus professores participassem da pesquisa, tendo seus gestores assinado o Termo de Anuéncia
(Anexo V).

4.4. Descricdo da amostra: os professores colaboradores da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
das escolas ribeirinhas localizadas na RDS do Tupé. Dos 10 professores que lecionam para 0s
anos iniciais, nove aceitaram participar da pesquisa.

O critério de selecdo foi ser ou ja ter sido professor dos anos iniciais de uma das quatro
escolas da RDS do Tupé e ser egresso do curso de Pedagogia. Apesar de esta pesquisa focar
nos anos iniciais, o qual compreende de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, também incluiu
professores que atendiam a Educacdo Infantil, visto que esses também foram formados no curso
de Pedagogia e também desenvolvem atividades voltadas para o ensino de Ciéncias com
criangas bem pequenas.

A Educacdo Infantil divide-se em creche e pré-escola. A creche atende criancas de zero
a trés anos de idade, enquanto que na pré-escola sdo atendidas criancas de quatro e cinco anos.
Ja os anos iniciais compreendem estudantes na faixa etaria dos seis aos dez anos. As

informagdes que se seguem foram retiradas do questionario preenchido pelos professores.
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Dos nove professores, dois residem na comunidade onde a escola esta inserida. Foram
cinco do género feminino e quatro, do masculino. A faixa etéria foi de vinte e oito anos ate
sessenta e sete anos. A maioria € natural do estado do Amazonas, tendo também professores
naturais do Paré e de Roraima. Vale destacar que dos seis professores que nasceram no estado
do Amazonas, apenas dois sdo da capital, Manaus.

Todos os professores sdo egressos do curso de Pedagogia, sendo que dos nove, apenas
quatro cursaram Magistério no Ensino Medio, tendo outros quatro cursado Académico, também
conhecido como Cientifico e, uma professora cursou Administracdo. Quanto ao curso de
Pedagogia, quatro professores informaram serem egressos de instituicbes publicas e, os demais,
de instituicbes privadas. Sendo que um dos professores possui, além da licenciatura em
Pedagogia outra licenciatura e, um segundo professor possui complementacao pedagdgica em
Ciéncias Biologicas e esta cursando outra graduacao.

O curso de Pedagogia foi cumprido pela maior parte dos professores no formato
presencial; somente dois professores cursaram no formato semipresencial. Quanto ao ano de
conclusdo, trés professores concluiram em 2017, dois em 2014 e, os outros quatro, nos anos de
2012; 2011; 2010 e 2000.

Quando inquiridos se possuiam alguma pés-graduacdo, cinco professores responderam
afirmativamente, sendo essas especializa¢des latu sensu. Desses cinco professores, um estava
cursando mestrado na modalidade a distancia. Os outros quatro informaram ndo possuir

nenhum curso a nivel de pos-graduacdo. Segue abaixo um resumo sobre esses dados.

Quadro 3 — Cursos de Pds-Graduagdo latu sensu realizados pelos professores

Curso de P6s-Graduacéo Instituicdo Ano de
Concluséo
Psicopedagogia e Educacdo Especial Privada 2018
Neuropsicopedagogia Privada cursando
Metodologias ativas e pratica docente N&o informado 2022
Docéncia em Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais N&o informado Né&o informado
Educacdo do Campo Pdblica 2020

Fonte: Oliveira, 2023.

Cinco professores responderam de forma afirmativa sobre estarem participando de
alguma formacdo continuada e, ao serem questionados sobre qual seria a formacéo,
responderam se tratar das formacdes realizadas pela SEMED. Os outros quatro responderam
ndo estarem participando de nenhuma formagdo continuada.

No que se refere ao tempo de docéncia geral, esse vai de cinco até trinta e cinco anos.

Ainda com relacdo a esse tdpico, seis professores indicaram que sua experiéncia no magistério
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se deu em escolas publicas municipais, ou seja, todo o seu periodo de atuacdo foi compreendido
em escolas da rede municipal de educacgdo, tanto em area urbana quanto rural.

Em relacdo a professora que apresentou um maior tempo de docéncia, dos trinta e cinco
anos de carreira, dez correspondem a atuagdo em escolas publicas municipais. Quatro
professores indicaram 0 mesmo quantitativo de tempo, sendo dois com cinco anos e outros dois
com dezessete anos dedicados a escolas publicas da rede municipal.

Quando questionados sobre o tempo de docéncia nas escolas ribeirinhas da RDS do
Tupé, o tempo de atuagdo foi de um ano a 10 anos. Ainda sobre o tempo de atuagdo nas escolas
da RDS do Tupé, é valido informar que dois professores tém trés anos de exercicio e, outros
dois professores informaram ter, respectivamente, quatro anos e seis meses e, quatro anos e
onze meses.

Do total de professores, apenas duas professoras ja atuaram em mais de uma escola na
RDS do Tupé, os demais estdo nas mesmas escolas desde que foram lotados. Apenas um
professor disse estar lotado na mesma escola desde o inicio de sua atuacdo profissional, ou seja,
desde o inicio de sua carreira ja comegou em uma escola ribeirinha da RDS do Tupé.

Todos os professores possuem carga horaria de 40 horas semanais, de igual forma, todos
sempre lecionaram para 0s anos iniciais, a exce¢do de um, que ja ministrou aulas de historia
para outros niveis de ensino. E, ainda, todos atuam apenas nas escolas da RDS do Tupé. Quando
da aplicacao do questionario, um professor exercia, em conjunto com a docéncia, a funcdo de
gestor pro-tempore.

Com relacéo as turmas atendidas pelos professores, registra-se que uma das professoras
atende especificamente a Educacgédo Infantil; e, outras trés professoras também tém turmas de
Educacéo Infantil, mas atendem a turmas dos anos iniciais no outro turno de trabalho. Ou seja,
a Educagdo Infantil fica a encargo das professoras. Vale ressaltar que essas turmas
compreendem alunos de 4 e 5 anos (1° e 2° periodos).

Das 18 turmas atendidas pelos professores, cinco sdo de Educagdo Infantil e das 13
restantes, outras cinco sdo turmas multisseriadas. Apenas dois professores atendem turmas
seriadas exclusivamente.

No que se refere as turmas seriadas, trés sdo de 1° ano; duas sdo de 2° ano; uma é de 4°
e duas sdo de 5° ano. Quanto as turmas multisseriadas, ha uma turma de 1° e 2° anos; uma outra
de 1°, 2° e 3° anos; uma de 3° e 4° anos e, uma turma de 3°, 4° e 5° anos juntos. A quantidade de

alunos atendidos em cada turma varia de dois até 26, conforme o Quadro 4.
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Quadro 4 — Distribuicdo de alunos por turmas

Turma | EMPauloFreire | EMCanadll | EMS&oJosél | EM Séo Jodo
TURNO MATUTINO

Educacéo Infantil 13 alunos 13 alunos 10 alunos 7 alunos
1°ano 9alunos | --m--m-mmmemeeee-
3% e 4° anos 26 alunos | ---m--eemmomeoeee-
3%, 4°e 5° anos i B e 20 alunos
5° ano 9 alunos 6alunos | --mememmeeeemes | e

Turma EM Paulo Freire EM Canai Il EM S&o José | EM Séo Jodo

TURNO VESPERTINO

Educacéo Infantil 13alunos | ---memeemmemeo--
1°ano 6 alunos 4 alunos
1°e 2° anos 14 alunos | -mmmmmememmeem | s
R [ T B — 10alunos | --mmmmememmeeem | e
2° ano 8 alunos 10 alunos
3° e 4° anos 11alunos | —-—m-mmmmmemmmems | s
4an0 | - 2alunos | - | e

Fonte: Oliveira, 2023.

As turmas de Educacdo Infantil sdo atendidas majoritariamente no turno matutino. Ha
apenas uma turma, dessa etapa de ensino, no periodo da tarde. Mesmo atendendo turmas
multisseriadas, constatou-se que elas tém poucos alunos, quando comparadas ao quantitativo
das escolas localizadas na zona urbana, uma vez que as comunidades da RDS do Tupé nédo sao
tdo povoadas.

Vale ressaltar, que, além do questionario respondido pelos professores, foram realizadas
entrevistas com cada um dos professores colaboradores, de forma individual e presencial. Ao
todo, foram duas entrevistas. A primeira contendo 21 perguntas e a segunda, 25, 0 que totalizou
46 perguntas. Como se tratou de duas entrevistas com nove professores, foram produzidos 18
textos transcritos das entrevistas.

Por serem entrevistas semiestruturadas, a pesquisadora ainda inseriu outros
questionamentos que se tornaram pertinentes. As entrevistas foram transcritas pela
pesquisadora e transformaram-se nos textos que foram analisados. Com a finalidade de manter
0 anonimato dos professores, estes foram identificados com codigos, sendo composto pela
primeira consoante da palavra “professor”, acompanhada por um numero (P1, P2, P3, ... P9).
Os excertos correspondentes aos seus depoimentos nas entrevistas foram identificados, com o
codigo referente ao professor ou professora, seguindo, da letra “E”, que se refere a entrevista,
acompanhada pelo nimero “1” ou “2”, de acordo com a ordem da entrevista, se foi a primeira
(1) ou a segunda (2) e, ainda, a indicacdo das linhas (L) correspondentes a transcri¢do, por
exemplo: P1.E1.L1-10, refere-se ao professor 1, entrevista 1, linhas de 1 a 10.

O préximo item aborda o processo de categorizagdo até se chegar aos metatextos.
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4.5. Das unidades de significado as categorias finais: os metatextos

As visitas as quatro escolas aconteceram entre os meses de fevereiro e setembro de
2023, distribuidas em momentos nos quais a pesquisadora acompanhava o desenvolvimento de
pesquisas de outros colegas, momentos esses que iam preparando a pesquisadora para quando
do inicio de sua propria investigacdo. Aos poucos 0 contato com os professores e o
acompanhamento da rotina escolar iam ambientando a pesquisadora com a realidade de cada
escola. Ao todo foram realizadas 34 visitas as escolas da RDS do Tupé.

As entrevistas foram realizadas de acordo com o tempo dos professores, ou seja, ndo
eram concluidas em uma Unica visita. Os professores concordaram que fossem feitas gravacées
em audio, as quais foram transcritas pela propria pesquisadora. Os textos transcritos
compuseram o principal corpus de andlise da pesquisa, juntamente com as impressdes da
pesquisadora que foram registradas em caderno de campo.

Com os textos das transcricdes prontos, iniciou-se 0 processo de unitarizacao,
“produgdo de unidades de significado a partir dos textos em analise” (De Souza; Galiazzi, 2017,
p. 520). Esse processo demandou idas e vindas sobre os textos transcritos, num exercicio de
perceber, nas falas dos professores, as unidades de significado, aquilo que emergia do discurso
dos sujeitos colaboradores. Ressalta-se que esse processo de unitarizacdo leva em conta, assim
como na categorizacgao, os objetivos da pesquisa.

A emersdo das unidades de significado se deu sempre tendo em vista os objetivos da
pesquisa. Nesse processo, utilizou-se o Excel para a organizacdo dos excertos trazidos dos
textos transcritos. Cada trecho correspondeu a uma unidade de significado (US), gerando trés
palavras-chave e a criagdo de um titulo-sintese. Essa etapa resultou em 401 unidades de
significado.

Com as planilhas do Excel montadas, contendo as unidades de significado, organizadas
em documentos de acordo com 0s objetivos da pesquisa, procedeu-se a analise dos titulos-
sinteses e agrupamento por temas similares, criando-se, assim, as categorias iniciais,
acompanhadas de argumentos parciais. Foram contabilizadas 38 categorias iniciais. Na ATD,
“categorizar ¢ um processo de estabelecer relagdes” (De Souza; Galiazzi, 2017, p. 531). E, esse
processo vai-se delineando, passando das categorias iniciais para as intermediarias.

Da leitura atenta das categorias iniciais e seus argumentos, fez-se um novo processo de
aproximacdo que levou as categorias intermedidrias e seus respectivos argumentos, que deram

origem a 18 categorias nesta etapa.
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Num exercicio de “costurar as diferentes categorias entre si, na expressdo da
compreensdo do todo” (De Souza; Galiazzi, 2017, p. 532), foi-se para as categorias finais e seus
argumentos aglutinadores, que resultaram em sete metatextos.

Essas sete categorias finais se transformaram nos metatextos que compuseram este
trabalho. Os topicos presentes nas categorias intermediarias e iniciais foram contemplados na
discussdo e interpretacdo das categorias finais. Para uma melhor compreensdo de todo esse
processo, € necessario verificar os apéndices. O Apéndice D traz uma sintese do
desenvolvimento do método da ATD e, os Apéndices E, F e G, apresentam, respectivamente o
processo de categorizacdo inicial, intermediaria e final, com seus respectivos argumentos
parciais e aglutinadores.

Com as categorias finais estabelecidas, chegou-se a terceira etapa de analise da ATD,
que foi a comunicacdo dos metatextos, 0s quais emergiram das categorias finais (Pedruzzi et
al, 2015). Vale ressaltar que as analises buscaram categorizar a concep¢ao, ou seja, aquilo que
foi mostrado pelos sujeitos da pesquisa e ndo eles préprios. Portanto, a ideia ndo é dizer que um
ou outro professor tem determinada concepcdo sobre biodiversidade, e que esta ou aquela é
melhor ou pior, certa ou errada, visto que “o pensamento de que fala Fleck é uma instancia que
pertence ao coletivo e jamais a um individuo apenas” (Da Silva, 2022, p. 4).

Comecemos, entdo, pela formacéo inicial e o ensino de Ciéncias, tecendo relagdes com

a biodiversidade.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. A dicotomia entre ateoria e a pratica na formacao inicial de professores, o ensino de

Ciéncias em “caraminguas”

Este metatexto traz a discusséo da formacé&o inicial no curso de Pedagogia de uma forma
ampla, mas também trazendo o olhar para o ensino de Ciéncias. A expressdo “caraminguas”
refere-se a pouco valor ou pouca quantidade, metaforicamente utilizada para se relacionar ao
ensino de Ciéncias.

A formacdo inicial dos professores se deu em cursos de Pedagogia, conforme registrado

na descricdo da amostra desta pesquisa. O curso de Pedagogia é a graduacao responsavel por
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formar o professor para atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Todos os professores sdo egressos do curso de Pedagogia, sendo que o mais remoto formou-se
no ano 2000. A partir de 2011, foram sendo formados os demais, sendo que nos anos de 2013,
2015 e 2016 ndo houve indicacdo de formados e, nos anos de 2014 e 2017 houve,
respectivamente, dois e trés egressos.

A resolucdo que institui as diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de Pedagogia
é a Resolugcdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006. Essa € a resolucao que fundamenta a
formacé&o de oito dos nove professores. Essa normatizagdo representou o quarto marco legal do
curso de Pedagogia.

Desde os seus primordios, o curso de Pedagogia ja nasce inserido na dicotomia entre
bacharelado e licenciatura. O Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, que criou o curso de
Pedagogia, vinculado, primeiramente a Faculdade Nacional de Filosofia, constituia-se em trés
(3) anos de bacharelado e um (1) de licenciatura. Organizacdo essa denominada de “modelo
3+1”. Essa formacdo alcancava tanto os técnicos, formados no bacharelado, quanto os
professores, licenciados para atuar na Escola Normal que era a responsavel pela formacao dos
professores primarios (Arantes; Gebran, 2014).

A Lei 4.024/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), em conjunto
com o Parecer do Conselho Federal de Educagdo (CFE) n° 251/1962, de autoria de Valnir
Chagas, reafirma a estrutura padrao, ou seja, o “modelo 3+1”, com forte viés tecnicista. De
acordo com Brzezinski (1996, p. 59) “a educacdo, neste contexto, transformou -se em
treinamento”.

Com a Lei n°5.540, de 1968 (BRASIL, 1968), o curso de Pedagogia se desvincula das
Faculdades de Filosofia e passa a ser oferecido pelas Faculdades de Educacdo. Foram
instituidos o Parecer CFE n° 252/1969 (BRASIL, 1969a), o qual fundamentou a Resolucdo CFE
n® 2/1969 (BRASIL, 1969b), que fixava o curriculo minimo e a duracdo do curso. Assim,
deixava-se de lado o formato bacharelado e licenciatura e, conferia-se apenas o grau de
licenciado. Destaca-se, ainda, a regulamentacdo das habilitacdes, na parte final do curso. O
curioso € que para realizar tais habilitagbes (planejamento, supervisdo, administracdo e
orientacdo educacional), o licenciando deveria comprovar experiéncia no magistério, conforme
Parecer do CFE n°. 867/1972 (Arantes; Gebran, 2014).

O curso de Pedagogia continuava em uma perspectiva tecnicista, baseado na
racionalidade técnica e na busca pela eficiéncia e produtividade ( Libaneo, 2007). As décadas

de 1970 e 1980 foram marcadas por campanhas por transformacdes no curso de Pedagogia.
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A época em que a nova LDB (Lei n°® 9394/1996, BRASIL, 1996) foi sancionada
continuava o predominio de politicas neoliberais, marcadas pelo Banco Mundial e pelo Fundo
Monetéario Internacional (FMI). O destaque desta lei foi a previsdo de uma formagédo docente
para atuar na Educacao Béasica em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacéo plena.

No entanto, iniciava-se mais um dilema na formacdo de professores: o ldcus dessa
formacé&o, pois, a0 mesmo tempo em que a LDB previa a formacdo em nivel superior, o Decreto
3.554/20007 previa que “preferencialmente” a formacdo desses profissionais ocorresse nos
cursos normais superiores, nos Institutos Superiores de Educacdo (Resolucdo 1/99), sendo que
0s cursos de Pedagogia também formavam esses profissionais (Arantes; Gebran, 2014).

Retomando a Resolu¢cdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, em seu artigo art. 11, o

documento estabelece que:

As instituicdes de educagdo superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia
e as instituicOes que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo
projeto pedagdgico, obedecendoao contido nesta Resolucao (BRASIL, 2006).

A formacdo do pedagogo constitui-se em uma formagdo demasiado ampla. Se
considerarmos o que esta colocado no artigo 4° da referida resolucdo, encontram-se cinco
modalidades de atuacdo do pedagogo: Educacgdo Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental,
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, cursos de Educacao Profissional na area de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Toda essa retrospectiva historica sobre a constituicdo do curso de Pedagogia se fez
necessaria para uma melhor percepc¢do de 0 quanto este curso ja nasce com sérias problematicas
em relacdo a sua identidade, entre dilemas de ser um curso para formacdo de professores ou
formacdo do pedagogo, enquanto intelectual da educacdo (Libaneo, 2007), o que as diretrizes
curriculares do curso de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP N° 1/2006) trazem é a docéncia como
a base da formacéao do pedagogo.

Sem adentrar mais nas discussdes epistemoldgicas acerca da formacao do pedagogo e
da Pedagogia como ciéncia da educacgdo, delimitamo-nos a olhar para essa formacgdo do
professor da Educacdo Infantil e anos iniciais, egresso dos cursos de Pedagogia e que atua em

escolas ribeirinhas.

7 D& nova redacéo ao §2° do art. 3° do Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispde sobre a formacdo
a nivel superior de professores para atuar na educacgao basica, e da outras providéncias.
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O professor dos anos iniciais, quando comparado aos professores dos anos subsequentes
da Educacédo Basica é, segundo Ovigle e Bertuci (2009), praticamente um professor polivalente,
porgquanto precisa ensinar aos seus alunos conhecimentos das diversas areas, dentre elas, 0
ensino de Ciéncias.

Pires e Malacarne (2018), em pesquisa realizada com professores formadores da area de
Ciéncias e académicos de Pedagogia de quatro Instituicdes de Ensino Superior (IES), do
municipio de Cascavel/PR, registraram que o pouco tempo destinado para essa compone nte
curricular é algo que deveria ser reformulado.

A P1 também registrou esta limitagdo na sua formacdo inicial no tocante ao ensino de
Ciéncias:

[...] na faculdade mesmo, eu te confesso que eu .... que eu me lembro néo....

porque foi uma disciplina, uma disciplina de 60 horas, que tinha na faculdade
e, eu achava, assim, até muito pouco, né, a questdo da hora (P1.E1.L165).

Atrelado ao pouco tempo destinado ao ensino de ciéncias, a formacgdo inicial dos
professores se mostrou muito mais tedrica do que pratica. Os depoimentos evidenciaram a
necessidade de uma proposta que disponibilizasse mais atividades que preparassem 0s
professores para a realidade que encontrariam em sala de aula e, também, uma preparagédo

voltada para as escolas ribeirinhas.

E, isso num determinado tempo que séo as disciplinas e, a gente ndo tem
assim, aquela orientacdo, né, o0 que a gente tem € a teoria e, a pratica é no
dia a dia (P5.E1.L64-66).

Entdo, ndo me... a disciplina, na faculdade, ndo me preparou ndo. Eu me
preparei aqui mesmo, quando eu comecei a vivenciar as escolas ribeirinhas.
Quando eu vim para ca, na verdade (P7.E1.L220-222).

Consoante & Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacédo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacdo), estabelece, na alinea b, do inciso Ill, artigo 11, 400 horas destinadas
a pratica como componente curricular (PCC), além das 400 destinadas ao estagio
supervisionado. Essa normatizacdo, que deve ser apreciada pelos cursos de formacdo de
professores, preceitua, ainda que essas 400 horas de PCC devem estar distribuidas desde o inicio
do curso. Ou seja, os licenciandos devem ter contato com atividades praticas desde o primeiro
semestre do curso de formagéo inicial.
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Com relacdo a este tdpico, da formacdo inicial nos curso de Pedagogia, em uma pesquisa
rapida sobre a organizacao curricular desses cursos no que se refere ao ensino de Ciéncias,
observamos duas matrizes curriculares de duas Instituicbes de Ensino Superior Publicas -
Universidade do Estado do Amazonas e a Universidade Federal do Amazonas.

Na primeira, a matriz que consta no site (https://cursos2.uea.edu.br/) da instituicdo esta
com referéncia ao ano de 2012 e, nela, o ensino de Ciéncias estd contemplado nas disciplinas
“Ciéncias da Natureza na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, com carga
horaria de 60 horas (6° periodo) e, “Metodologia do Ensino/Aprendizagem de Ciéncias na
Educacgao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, igualmente com 60 horas (7°
periodo). Vale ressaltar que constam da matriz disciplinas como “Educagdo Ambiental” (60
horas, 6° periodo) e “Educagdo do Campo” (60 horas, 9° periodo).

Na segunda, o componente curricular de Ciéncias, de acordo com o que consta no site
(https://faced.ufam.edu.br/), esta previsto na disciplina “Conteudo ¢ Metodologia do Ensino de
Ciéncias” (60 horas, 8° periodo). Como uma disciplina que também pode comportar
componentes do ensino de Ciéncias, ha a que se intitula A Crian¢a, a Natureza e a Sociedade
(60 horas, 5° periodo). Nessa institui¢ao, a disciplina “Educagao do Campo” (60 horas) faz parte
do rol de disciplinas optativas.

Cada instituicdo tem autonomia para organizar o seu itinerario formativo, tendo que
atender as diretrizes curriculares nacionais. Mas s6 por essa breve apresentacdo ja é possivel
notar que essa discussao sobre o ensino de Ciéncias nos cursos de Pedagogia se estende para as
presentes formagdes. No entanto, ndo é objetivo deste trabalho abordar essas formacdes, esses
dados foram trazidos apenas para ilustrar como € diverso o olhar formativo para o ensino de
Ciéncias.

Como citado anteriormente, dentre os professores colaboradores desta pesquisa, 0 ano
de término mais recente acerca da conclusdo da formacao inicial € o de 2017, sendo que a
Resolucdo CNE/CP N° 2 é de 2019. Portanto, infere-se que os momentos destinados a pratica
pedagdgica durante a graduacdo dos professores colaboradores eram pontuais e realizados de
acordo com um modelo de racionalidade técnica, no qual a pratica ficava restrita ao estagio
supervisionado. No entanto, observou-se que esse nem sempre representava um momento de

préatica efetiva para os futuros professores. Vejamos o depoimento do P2:

Assim, 0s nossos estagios, eles eram mais de acompanhamento. Os docentes
regentes da sala de aula, alguns, eles ndo davam a vez para o estagiario,
entendeu? Por qué? Eu entendi o seguinte que como ele ja estava ministrando
0 contetdo, ele ndo queria perder o foco, talvez. Enfim ... Mas, no meu caso,
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eu ndo tive pratica de alguma disciplina. Por exemplo, eu estagiei [...] e, la o
gue eu constatei, 0 que que eu observei, eu fiquei como auxiliar da regente.
Ela pedia pra eu orientar uma crianca, pedir pra ela se acalmar, mas ndo no
sentido de: “Olha, vem aqui e coloca o teu plano em pratica”. Isso ndo
aconteceu em nenhum dos meus estagios. No Ensino Fundamental, eu estagiei
no Alvorada, ndo recordo o nome da escola agora. E, 14, eu tive que ficar como
aluno praticamente, entende? A professora ndo me deu a vez, ndo cedeu um
tempo, ou alguma coisa assim pra eu ... poder praticar (P2.E1.L77-92).

Percebeu-se, durante as entrevistas, que havia um anseio dos professores por
aprenderem o oficio, de forma pratica, na sua formacéo inicial. Esse desejo deles ficou muito
perceptivel. Mesmo apresentando algumas contribui¢des trazidas pela graduacdo, por exemplo,

as metodologias, sempre havia uma fala que destacava que tais praticas ndo eram suficientes:

Para falar a verdade, eu me recordo muito pouco do que foi voltado para
Ciéncias, no meu curso de graduacdo, mas eu lembro que a gente chegou a
fazer algumas pesquisas sobre a metodologia do ensino de Ciéncias e 0 que
trazer para dentro da sala de aula (P4.E1.L84-87).

E muito forte, nos depoimentos, essa necessidade de aproximacdo entre aquilo que é
ensinado no curso de graduacgdo e o que os professores iriam lidar quando estivessem regentes
em sala de aula. A formacdo inicial contemplou muito mais a teoria do que a pratica pedagogica,
sendo que o professor sente que vai aprender, de fato, a sua profissdo quando do exercicio na

escola:

Olha... se realmente fosse numa.... tivesse uma area que tivesse area verde
para a gente trabalhar, que tivesse trabalho de campo. Trabalho de campo, a
gente ndo tinha ndo (P8.E1.L270-272).

Mesmo os professores que relataram algumas recordacgdes, ainda que poucas, sobre o

ensino de Ciéncias na graduacgdo, enfatizaram a necessidade de mais aulas préaticas:

Fizemos mas, €, como eu disse, acredito eu, que precisava ser muito mais
explorado essa questdo. A gente trabalhou muito mais em sala de aula,
aquilo que poderia ter sido trabalhado fora (P4.E1.L170-172).

Mas, assim, eu vejo o quanto foi importante e, o quanto é importante,
inclusive, ter mais incentivo, ter mais trabalhos para que desperte o
interesse dos académicos, na Pedagogia, a trabalhar a Ciéncias com outras
disciplinas, com o fortalecimento dela nessa interdisciplinaridade
(P3.E1.L156-159).
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Por meio dos depoimentos dos professores, constatou-se que a formacdo inicial, no que
se refere ao ensino de ciéncias, deveria ter proporcionado mais aulas de campo e contato com
a natureza. Com relacdo a biodiversidade, esse tema também foi pouco explorado. Vejamos o
depoimento da P5 que trouxe essa necessidade de sair do espaco da sala de aula e estar em
contato com a natureza, como situagfes ausentes em sua formacdo, corroborando o j&

mencionado pelos professores P8 e P4:

[...] como eu t6 falando que ndo, né, porque é... quando a gente faz essas
disciplinas, na nossa graduacdo, ndo vem pro campo. Tem o estagio mas nao
é assim, num determinado local, por exemplo, numa reserva, que tem a
Reserva Duque, que tem outro espago, como o Bosque da Ciéncia. E... entdo,
sdo coisas que a gente vai aprendendo no dia a dia (P5.E1.L142-146).

A P5 reforgou que a aprendizagem do professor sobre o seu oficio se d& mesmo no
exercicio da profissdo. Voltando ao olhar para o tema da biodiversidade, os relatos dos
professores se tornaram ainda mais escassos sobre referéncias a esse tema na sua formacao
inicial:

N&o, ndo recordo. N&o se falava disso ndo. Se falou, eu acho que eu faltei
(risos). Na época, olha.... Se, talvez, tivesse trabalhado esse tema, né, porque
eu nao sei se naquela época ja era tao falado... euacho que ja, né....Nao era

tanto quanto € hoje, né?! Mas... ndo foi feito isso, na época. Nao teve isso. Se
teve... Mas, a biodiversidade, ndo. Nao me recordo ndo (P6.E1.L172-259).

A P6, ao buscar referéncias sobre o tema da biodiversidade na sua formacéo inicial,
referiu-se a ele como um assunto que ndo era tdo falado a época da sua graduacéo. As discussdes
acerca de temas relacionados a crise ambiental, na qual a biodiversidade estd inserida,
remontam desde a década de 1970, oriundas de encontros, como a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Desenvolvimento e Meio Ambiente Humano, 1972, sediada em Estocolmo e
que reuniu 113 paises.

Desde entdo, tém sido realizados eventos, em &mbito global, regional e local, que visam
discutir e encaminhar agbes no sentido de minimizar os impactos da produ¢cdo humana sobre o
meio ambiente. Na esfera educacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgédo
Ambiental (DCNEA), Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, trazem orientacdes tanto para
a Educacdo Baésica, quanto para o Ensino Superior, a respeito da inclusdo da Educacdo
Ambiental em suas atividades.

Mesmo com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), da década de 1990, ndo foram abolidos e continuam
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validos para orientar e auxiliar o trabalho dos professores. Inclusive, 0 meio ambiente é um dos
temas transversais presente nos PCNs.

Portanto, ha uma trajetoria de discussdes e debates - que vem se intensificando com o
passar do tempo - a qual aborda os temas ambientais e os conjuga com a educagéo. E preciso
que as formacoes, tanto inicial, quanto continuada se apropriem desses debates e 0s insiram nos
cursos de formacdo. O que se registrou foi um olhar muito voltado para os componentes de

Lingua Portuguesa e Matematica:

A gente trabalhava mais Lingua Portuguesa e Matematica. Ciéncias
assim... ndo foi trabalhado determinado contetido (P5.E1.L87-88).

Mais foi Lingua Portuguesa e Matematica. Essas duas disciplinas mais
que eu trabalhei (P8.E1.L210-211).

Conforme ja mencionado, o curso de Pedagogia deve abordar conhecimentos relativos
a “Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Arte, Educacdo Fisica”
(Brasil, 2006, p. 2). No entanto, de acordo com o depoimento dos professores, sua for magao
inicial trouxe o enfoque para os dois primeiros componentes curriculares, o que também ja foi
registrado em outras pesquisas (Costa, 2000; Delizoicov; Angotti, 2000) realizadas com
professores em exercicio.

Ainda sobre a questdo da necessidade de mais atividades praticas em sua formacdo e,
conforme os relatos dos professores, o parco desenvolvimento do ensino de ciéncias, Rocha
(2013) considera que seria indicado pensar em propostas de formacgdo a longo prazo e que
dedicassem uma maior carga horaria para as disciplinas de metodologia de ensino, ou ainda, a
criacdo de cursos de especializagdo ou mestrado.

Ramos (2020) afirma que os cursos de pés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica interferem de maneira positiva na organizacdo curricular dos cursos de formacao
inicial. Em sua pesquisa, Ramos (2020) apresentou trechos da matriz curricular de alguns cursos
de Pedagogia cujas Instituicbes de Ensino Superior também ofertam poés-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica e que, a carga horaria voltada para essas areas do
conhecimento chegam a alcancar até 144 horas, distribuidas ao longo da formacéo e, ndo em
uma disciplina isolada.

A despeito de toda a necessidade de mais atencdo ao ensino de ciéncias e a
biodiversidade, relatada pelos professores, alguns depoimentos trouxeram trechos de trabalhos
sobre 0 meio ambiente, como coleta seletiva, em articulagdo com agdes envolvendo a

comunidade:
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A questdo ecoldgica, meio ambiente, conservacéo, poluicédo, todas essas
questdes relacionadas a natureza, as ciéncias, ciéncias naturais foram bem
discutidas (P2.E1.L114-116).

Na disciplina de ciéncias, se eu hdo me engano, tivemos s6 uma, acho que foi
pratica em ciéncias, “Estudo da Prética de Ciéncias”, em que nos trabalhamos
a rea do meio ambiente, teve varias explica¢des, claro. Mas eu lembro muito
bem que fizemos uma atividade ludica, inclusive, voltada para a coleta
seletiva, poluicdo, alguma coisa assim. Fizemos, inclusive, VAarios
brinquedos de materiais reciclaveis, onde a gente envolveu a comunidade
nesse dia. Foi beminteressante (P7.E1.L105-111).

Aqui eu rememoro algumas coisas, na area de ciéncias, por exemplo, a questdo
de ter participado de um projeto importante sobre meio ambiente, que nos,
inclusive, fizemos um trabalho, esse projeto teve o apoio da FAPEAM e, isso
foi algo que eu também trouxe para a realidade aqui na escola,
trabalhando com os alunos (P3.E1.L71-78).

Cada professor teve uma trajetoria formativa particular, em momentos e instituicdes
diferentes. Alguns demonstraram uma visdo bastante negativa de sua formacgdo, tanto no
aspecto geral, quanto no tocante ao ensino de ciéncias. Outros, mesmo tecendo algumas criticas,

trouxeram memdarias afetivas e buscaram retratar a sua formagdo de maneira positiva:

Olha, ndo digo que ela ndo &, realmente, assim, 100% consolidada, mas me
ajudou muito. Pelo menos, me abriu caminhos. Isso é importante. Ai, o
caminhar, a gente vai seguindo. A situacdo, a gente vai fazendo. Mas, me
ajudou muito, comcerteza (P8.E1.L289-291).

Evidenciou-se que a formacéo inicial dos professores colaboradores se embasou muito
mais no enfoque tedrico, em detrimento da pratica, pela qual os professores tém tantos anseios,
ndo apenas no que se refere ao ensino de ciéncias, mas também, aos demais componentes
curriculares. Ou seja, almeja-se uma formacdo focada na sala de aula em suas diferentes
realidades, dentre elas, a ribeirinha. Com isso, ndo se estd menosprezando a teoria, mas apesar
da primazia da teoria observada neste estudo, afirma-se aqui que a pratica é igualmente
importante na formagédo docente.

A discussdo em torno da formagdo de professores de ciéncias para 0s anos iniciais ja
vem de longa data, remonta desde a década de 1980 (Pretto, 1983; Frizzo; Marin, 1989; Morais,
1995; Delizoicov, Lopes; Alves, 2005; Delizoicov, N., 2008; Delizoicov; Angotti; Pernambuco,

2011; Briccia; Carvalho, 2016). E os estudos tém mostrado essa dicotomia entre teoria e préatica;
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entre o foco em Lingua Portuguesa e Matematica, de um lado e, o ensino de Ciéncias em
“caramingués”®, do outro.

Nao € objetivo do curso de Pedagogia formar especialistas em cada uma das areas do
conhecimento, mas, segundo Lima e Maués (2006), o referido curso deveria facilitar que seus
licenciandos adquirissem a “capacidade de situar cada disciplina, cada no¢do, cada conteudo
[...] ensinado de modo a promover e intensificar o desenvolvimento da crianga” (Lima; Maués,
2006, p.172).

Entretanto, algumas praticas educativas que os professores desenvolvem nas escolas
ribeirinhas advém da sua formacdo inicial. As atividades que foram relatadas mais a frente,
mostram alguns aspectos que aproximam a atividade educativa dos professores, no que se refere
ao ensino de biodiversidade da sua formacéo inicial, ainda que de forma restrita.

Sobre isso, Fleck (2010) coloca que o sentimento de pertencer a um coletivo de
pensamento da origem a introducdo didatica ao estilo de pensamento compartilhado entre os
membros: “toda introdugdo didatica numa area envolve um tempo em que predomina um ensino
puramente dogmatico. Prepara-se um intelecto para uma area, acolhe-se 0 mesmo num mundo
fechado, da-se a ele uma espécie de béncéo de iniciagao” (Fleck, 2010, p. 99).

Os professores pertencem ao coletivo de pensamento dos pedagogos, para 0s quais a
formacao inicial no curso de Pedagogia representou, o que Fleck (2010) chama de “suave
coer¢do”, ouU seja, “qualquer introducdo didatica, portanto, e literalmente uma ‘condugo-para-
dentro’, uma suave coer¢ao” (Fleck, 2010, p. 155). E, que, mesmo apés a formacéo e diminuido
0 convivio com 0s grupos originais, se materializou o estilo de pensamento pela repeticdo de
modelos adquiridos (Vieira, De Araujo; Slongo, 2020).

A valorizagdo do meio ambiente, especialmente de atitudes voltadas para a conservagédo
desse meio, as atividades que promovem a reflexdo e a acdo sobre os problemas decorrentes do
lixo, a coleta seletiva, a poluigdo dos rios, a busca por um trabalho que envolva a comunidade
sdo situacdes que também foram trazidas pela formagéo inicial.

Portanto, a formacdo inicial precisa dar conta de promover o desenvolvimento, tanto de
conceitos, quanto de procedimentos das varias areas do conhecimento. E essa formacao deve
se prolongar no curso do exercicio profissional dos professores, por meio de formacdes
continuadas, em parcerias com instituicdes formadoras (IES) e as secretarias de educacao, em

trabalhos colaborativos entre os varios coletivos de pensamento, para usar uma terminologia

8 A etimologia da palavra se origina do tronco linguistico guarani, sendo utilizada para referenciar o pouco valor
ou a pequena quantidade de dinheiro (MENDES, 1942). No texto, o termo € utilizado para sinalizar a pouca
presenca do ensino de Ciéncias na formagdo inicial dos professores.
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fleckiana. Apds essa incursdo sobre aformacdo inicial, prosseguiu-se as concep¢fes de

biodiversidade.

5.2. Navegando por concepgdes de biodiversidade

A palavra concepcdo traz uma ideia de conceber algo, remete a origem, origem de uma
ideia, nascimento de um ser humano. No &mbito académico, pode-se associar “concepgdo” a
entendimento. O entendimento que se tem sobre determinado objeto do conhecimento. No caso
desta pesquisa, 0 entendimento de professores dos anos iniciais, de escolas ribeirinhas, a
respeito de biodiversidade. A palavra concepcao € descrita como: “1. Agdo pela qual um ser ¢
concebido, gerado; geragdo. 2. O ato de conceber ou criar mentalmente. 3. Nogdo de ideia,
conceito” (Rodrigues; Nuno, 2005, p. 182).

Foi muito comum que, ao responder as perguntas das entrevistas, os professores
trouxessem exemplos, rememoracgdes de aulas e vivéncias pessoais para dizer de suas ideias,
pontos de vista, concepcdes de biodiversidade. Conforme registrado no tépico anterior, a
formacéo inicial deixou algumas lacunas quanto ao ensino de Ciéncias e, por conseguinte a
respeito de biodiversidade, dessa forma, perspectivas tedéricas ndo foram mencionadas nos
discursos dos professores, mas estavam implicitas algumas caracteristicas representativas de
concepgdes como as de Reigota (2007; 2009) sobre meio ambiente.

Para Primack e Rodrigues (2001, p. 10), “o termo ‘diversidade bioldgica’ tem
significados diferentes para diferentes pessoas”. Como ja dito neste trabalho, o conceito de
biodiversidade € polissémico. As concepcdes de biodiversidade expressadas por professores
dos anos iniciais de escolas da RDS do Tupé trazem, em si, esse movimento, no sentido de que
ndo se fecharam em padrdes pré-definidos. Em um exercicio de analogia essas concepgdes
seriam como uma espécie de navegacao, nao se fixando em um dnico porto.

De acordo com o Fundo Mundial para a Natureza (1989), biodiversidade é conceituada
como “ariqueza da vida na terra, os milhdes de plantas, animais e micro-organismos, 0s genes
que eles contém e os intrincados ecossistemas que eles ajudam a construir no meio ambiente”
(Primack; Rodrigues, 2001, p. 10). Primack e Rodrigues (2001); Lévéque (1999) consideram
basicamente trés niveis quando se pensa em biodiversidade. O primeiro € o nivel da variacao
das espécies que conjuga toda a diversidade de organismos do planeta. O segundo é o da

variacdo genética, que estaria em uma escala mais precisa e envolveria tanto as espécies de uma
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mesma populacdo ou de populagbes separadas geograficamente. E, o terceiro nivel seria o da
variacdo das comunidades bioldgicas, o qual estaria relacionado aos ecossistemas onde essas
comunidades vivem e a interacdo entre diferentes comunidades.

Os professores também trouxeram essa compreensdo de biodiversidade com aspectos
ligados a diversidade de espécies e de comunidades. Mas é valido dizer que as expressfes sobre
esse tema sempre se ligavam a outros, por exemplo, a sustentabilidade. Com a palavra, 0s

professores:

Olha, me vem & mente uma variedade de espécies. A biodiversidade, tanto
na parte de vegetais, quanto animais, né. Entdo, eu penso nas espécies
realmente que tem, tantas espécies que tem. E, também, eu penso no habitat
deles, que muitos que esta sendo devastado, destruidos. Muitos estdo
fugindo, ja fugiram ou ja foram exterminados. Entdo, ha uma preocupacao
com isso ai, né. A residéncia deles, estdo sendo jogados, né, estdo sendo
expulsos. E, ndo sei se daqui a muitos... alguns anos, nossos filhos, nossos
netos, quem sabe se eles ainda vao ver algumas espécies que nos estamos
vendo hoje. Entdo, isso é uma preocupacao da gente (P8.E1.L504-511).

Bom, o que me vem a mente com biodiversidade é exatamente isso, a
diversidade da vida, né, nds temos assim, varios seres vivos gque estdo em
plena harmonia, formando um conjunto que a gente tem hoje, formando até,
inclusive, fazendo parte do meio ambiente. Entéo, a biodiversidade sdo o0s
animais, o que vem a minha cabeca: sdo 0s animais, sdo as pessoas, sao as
plantas, os peixes (P4.E1.L.295-299).

A biodiversidade, eu entendo as formas como é, é o que a gente temaqui de
fauna, a vida que a gente tem aqui, a fauna que é bem caracteristica, as
espécies do rio Negro, no geral (P4.E2.L272-274).

Quando eu penso em biodiversidade... vem varias fatores, como eu falei, desde
da humanidade, da vivéncia, da... ai vem fauna, flora, medicamentos
naturais (P7.E1.L418-419).

Biodiversidade, vem a mente os animais, a natureza em si, alguma coisa
sustentavel que pudesse transformar, sei la, mudar o mundo (P6.E1.L735-
736).

Evidenciou-se dos excertos, caracteristicas que trouxeram o nivel de variagdo das
espécies, quando se compreendeu a biodiversidade como uma variedade de espécies,
destacando os vegetais e animais. Mas também, um entendimento relacionado ao nivel de
variacdo de comunidades, ao se falar sobre o habitat dos animais. A preocupagdo com as futuras
geragdes ou a “vontade de mudar o mundo”, podem ensejar uma ideia de sustentabilidade, além

da indicacdo de aspectos culturais, por exemplo, a relagdo entre biodiversidade e medicamentos
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naturais, voltando o olhar para a conservacdo da biodiversidade e a valorizacdo de
conhecimentos tradicionais.

Para Vilches et al (2012), o conceito de sustentabilidade compreende que 0s seres
humanos entendam que a Terra ndo podera suportar para sempre os efeitos das agdes antropicas
predatérias. Tracana; Ferreira e Carvalho (2012), em pesquisa sobre concepc¢des de futuros
professores a respeito de educacdo ambiental, dizem que os professores que tém uma
preocupacdo com a sustentabilidade, em uma concepgao “ecocéntrica” tendem a estar mais
envolvidos com praticas de conservagdo ambiental, por exemplo, “ensinar os alunos a terem
comportamentos responsaveis face ao ambiente, tais como as questdes da reciclagem, poupanca
de 4gua, ndo deixar o lixo nas matas” (Tracana; Ferreira; Carvalho, 2012, p. 121).

Entretanto, concepcdes mais afinadas ao que Reigota (2006) descreveu como uma
categoria antropocéntrica de meio ambiente, também estiveram representadas nas concep¢oes
de biodiversidade. A categoria antropocéntrica “admite a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do homem” (Wollmann; Soares; llha, 2015, p. 391). Seguem alguns excertos que
se aproximaram de uma visdo mais antropocéntrica quanto ao meio ambiente e a

biodiversidade:

Biodiversidade para mim é vocé saber pegar algo e transformar, entendeu?
Se tu vai numa natureza dessa, tdo vasta de grandes materiais, vocé pode estar
pegando, vocé pode estar transformando e trazendo, como futuro, como
uma renda extra. Isso, para mim, é o que eu acho, entendeu? (P9.E1.L836-
839).

E isso aqui, a natureza em si, onde tudo vocé pode ver e vocé pode construir.
Biodiversidade, para mim, é isso, € vocé tirar da natureza e construir
(P9.E1.L874-875).

A biodiversidade, ja ta falando né, diversidade, e vem pessoas de “Ns (enes)”
maneiras explorar isso aqui e, até muitas vezes, de forma errada, que vai o
qué? Acabando com isso, vai acabando com essa natureza bonita que ainda
tem, quando a gente comeca a observar melhor essa reserva que nds
trabalhamos (P5.E1.L251-255).

A ideia de que a biodiversidade se apresenta como recurso para atender as necessidades
econdmicas dos seres humanos traz em si um viés mais antropocéntrico, o qual coloca o ser
humano como parte principal e, em uma relacdo de dominacdo perante 0 meio ambiente e a
biodiversidade. No entanto, hd a compreensdo de que se a natureza for utilizada de forma
destrutiva, haverd a sua extingdo. Primack e Rodrigues (2001) falam em “crise da
biodiversidade” que se origina justamente na pressdo excessiva que 0s seres humanos exercem

sobre a natureza, tirando dela recursos de que precisam, sem preocupagao com reposicao.
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Aspectos mais naturalistas em relacdo ao meio ambiente, ou seja, uma ideia de meio
ambiente natural, intocado, reconhecendo “o valor intrinseco da natureza, acima e além dos
recursos que ela proporciona” (Wollmann; Soares; llha, 2015, p. 391) também foram

tangenciados:

E, também, na biodiversidade, né, nas florestas, € tudo. Entdo, é o mundo,
tudo o que existe realmente é o meio ambiente, € o ambiente. O ambiente e o
meio, né, 0 meio é onde a gente estd, onde ta dividido as biodiversidades, cada
um té& no seu lugarzinho ali, vive no seu lugar. A gente sabe que osanimais,
eles vivem em grupo e, cada um no seu lugarzinho. Ent&o, é assim, cada um
esta no seu lugar. E, é interessante a gente estudar isso ai, para a gente saber
realmente a maneira de como é que eles vivem e sobrevivem na floresta
(P8.E1.L466-476).

Eu entendo como 0 meio em que nos estamos inseridos, né, ndo sé 0 meio,
0 ar que nos respiramos, o ambiente de trabalho, sobre as paisagens que n6s
vemos, principalmente, nés, aqui, que trabalhamos na ribeirinha. A gente tem
um contato muito grande com a natureza e, 0 meio ambiente aqui é aquilo
que é mais expressivo, que a gente consegue ver, de uma forma muito mais,
até do que na urbana (P4.E1.L283-288).

A visdo de uma natureza exuberante e que faz parte da vivéncia dos professores, por
estarem inseridos em escolas ribeirinhas, trouxe um sentido voltado para a contemplacéo.
Aspectos relacionados a uma visdo mais naturalista, de apreciagdo da natureza e, um sentir-se
privilegiado pelo contato com o meio ambiente natural também foram ressaltados naquilo que
os professores expressaram sobre as suas compreensdes de biodiversidade.

Olhar o meio ambiente e se perceber como parte dele, desenvolvendo agdes
harmoniosas, voltadas para a sustentabilidade, sdo aspectos mais correlacionados ao que
Reigota (2006) chamou de categoria globalizante. Algumas concepc¢des também trouxeram

essas caracteristicas:

Olha, o meio ambiente é todo e qualquer lugar onde a gente ta pisando.
Sempre, onde a gente esta, a gente td em um ambiente, né. Entdo, é um meio
e, esse meio € um ambiente. Ai, tem os varios tipos de ambiente, por exemplo,
a nossa casa € um ambiente, o ambiente escolar, né (P8.E1.L466-476).

Olha, eu acredito que 0 homem, como nos, nds fazemos parte desse meio
ambiente. E o ser humano, ele tem a obrigacéo, realmente, de cuidar desse
meio ambiente (P8.E1.L536-538).

Meio Ambiente é 0 nosso habitat, € onde a gente ta, é onde a gente vive
(P2.E1.L388).

Tudo isso que a gente esta, onde a gente esta inserido é o meio ambiente
(P3.E1.L428-434).
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Eu entendo por meio ambiente é tudo o que nos envolve ao nosso redor.
Sempre t6 falando isso para os meus alunos. Tudo € meio ambiente. Comeca
na nossa casa, eu penso assim, tudo comega na nossa casa. Escola sempre é
um complemento, também penso isso. E, 14 em casa, a gente aprende o qué?
A jogar lixo no lixo, a lavar as méos, a sentar para comer, preservar as nossas
arvores, a nossa natureza. Preservar principalmente aqui, 0 nosso rio, as
nossas aguas, para que se tenha uma vivéncia melhor, né. Entéo, eu penso que
tudo o que nos envolve, a partir do momento em que a gente acorda, é meio
ambiente, principalmente o nosso ambiente escolar (P5.E1.L217-225).

A ideia de meio ambiente como aquilo que esta a nossa volta é um entendimento
presente nos depoimentos, que expressaram 0 meio ambiente como sendo tudo o que nos cerca,
e do qual fazemos parte. E a biodiversidade também esta inserida no meio ambiente.

As “lentes” teoricas de Reigota (2006), a respeito de concepgdes de meio ambiente,
ancoraram nossa analise quanto as concepcoes de biodiversidade, as quais registramos como
um fluir. Ou seja, as concepg¢des trazem alguns aspectos dessas categorias, organizadas por
Reigota (2006), mas ndo se dao sem relacionarem-se entre si.

Para além das categorias sobre meio ambiente (Reigota, 2006) que orientaram o olhar
sobre as concepcdes de biodiversidade expressas pelos professores, o que mais se destacou foi
mesmo a compreensao literal do termo biodiversidade, ou seja, diversidade de vida. No entanto,
essa compreensdo se deu a partir do contexto de cada comunidade da RDS do Tupé, nas quais

os professores direta ou indiretamente estdo inseridos:

O gue me vem a mente assim como muita gente também denomina é a
questdo da vida e as diversas situaces nela inseridas. A vida, seja ela dos
animais, seja a vida das vegetagdes, seja a vida dos seres humanos e tudo
isso envolve a biodiversidade (P3.E1.L442-447).

Bom, biodiversidade a gente ja denomina assim também, como é... falar de
um processo de existéncia, um processo de vida, um processo de
caracteristicas diferentes, distintas umas das outras e, algumas convergentes,
mas que esta ligado a prépria vida, pra mim € isso, vida, né, diversa, a
diversidade da vida (P3.E1.L451-454).

[...] eu penso na... justamente na preservacao da vida, né, do ser humano, que
antes de qualquer coisa é a vida. Essa Biodiversidade envolve a vida do ser
humano, da natureza, enfim, de tudo também que nos envolve. Eu penso que
a natureza, ela nos d4 muita coisa, comeca l& do remédio caseiro, né, ate fiz
uma apresentacao sobre isso, comega I& com o chazinho que a vovo, a mamae
fazia. Entdo, isso envolve a biodiversidade, a preservacéao, a cultura que vem
I4 dos nossos avos, 1a da nossa familia. T4 com uma dor de cabega, pega uma
folhinha daqui que era bom, o 6leo, né, principalmente andiroba, copaiba, né.
Essas coisas que eu penso que 14 na minha infancia fazia bem, eu acho que
hoje ainda faz. O que € que nos temos que fazer? Preservar, né, da essa
continuidade para que ndo se apague da memoria e, eu sempre falo isso
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para os meus alunos, que isso é importante, preservar essa cultura, 0 meio
ambiente, a biodiversidade, enfim, a vida (P5.E1.L.231-243).

Registrou-se, novamente, a ideia de sustentabilidade, de conservacdo, as quais se
fizeram presente, como por exemplo, no discurso da P5, quando afirmou orientar os seus alunos
para o cuidado com o meio ambiente. Ha também uma preocupacdo com a cultura, com a
memoria cultural que ndo pode ser esquecida. Nesse sentido, Freitas, Dantas e do Valle (2021)
colocam que a relacdo entre biodiversidade e cultura € uma relagdo que se da entre o ser humano
e 0 meio ambiente, afirmando que “cultura e biodiversidade ndo podem existir de modos
isolados, uma vez que o ser humano como um ser natural e cultural se insere em um ambiente
para viver e dele depende a sua sobrevivéncia” (Freitas; Dantas; Do Valle, 2021, p. 2).

Inter-relacionada a essa perspectiva cultural, o P2, acrescentou que biodiversidade néo
¢ apenas vida, mas também, morte. Essa colocagdo do professor adveio de suas “andangas” pela

RDS do Tupé:

A gente se remete logo a vida, né. Mas, eu considero que a morte ta no meio.
A bio, bio, vida, né, diversidade, varios. Mas pra essa vida t& ali, no caso da
Biodiversidade em si, a morte tem que estar (P2.E1.L414-416).

E a vida que depende da morte, essa é a minha concepcao. E um todo, ndo é
sO vida. Biodiversidade, apesar do termo nos remeter a vida, diversos tipos
de vida, né, ela inclui tambéma morte de seres (P2.E1.L447-449).

S&o as minhas observacdes diarias. Eu observo todos os dias. Eu ando de
casa pra escola, as vezes, de casa pra praia, de casa pra canoa e, eu remo, eu
entro nos igapos, eu vejo, né, a vida. Mas eu vejo também a morte de muitas
coisas, entendeu. E, se a gente for realmente entrar em discusséo, em debate,
até se fosse o caso, a gente vé que o homem, o ser humano, ele mata aos
poucos essa biodiversidade, mas de uma forma diferente, ndo de um forma
natural, né, de uma forma artificial, depredando, jogando residuos
(P2.E1.L460-466).

De acordo com Chaves (2020, p. 100), “a biologia se ocupa da vida ¢ a vida ndo ¢
obediente a demarcagdes”. Dessa forma, ao se voltar o olhar para as concepgdes de
biodiversidade manifestadas pelos professores participantes, registramos um fluir entre as
categorias de meio ambiente, estabelecidas por Reigota (2006), desde a mais centrada nos seres
humanos (antropocéntrica), passando por aquela que valoriza a contemplacdo da natureza
(naturalista) e a que envolve arelagdo entre seres humanos e natureza (globalizante). Mas que
mesmo existindo professores mais afeitos a um ou outra dessas categorias, 0 seu estilo de

pensamento, a respeito de biodiversidade, se direciona para o entendimento deste conceito
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como diversidade de vida, na qual a morte € componente deste ciclo natural. Dentro deste
conceito de diversidade de vida, ha indicagbes que trazem os niveis de biodiversidade, como
diversidade de espécies. Destacando-se, também, no estilo de pensamento dos professores a
compreensao de que a biodiversidade precisa ser cuidada.

No proximo item continuamos a abordar a concepc¢édo de biodiversidade, apresentando
mais alguns indicios de uma perspectiva voltada para a interacao entre seres humanos e meio
ambiente, mas também destacando o papel da escola e dos professores na formacao de sujeitos

mais atentos e cuidadosos para com o0 meio ambiente e a biodiversidade.

5.3. Matizes do pensamento a respeito da biodiversidade: conceituacao, papel da escola,
formacédo para o cuidado

Neste topico continuamos a discussdo a respeito da concepcdo de biodiversidade,
trazendo algumas acdes que foram relacionadas pelos professores ao falarem sobre esse tema.
De acordo com Matos e Jardilino (2016), a concepcao se desdobra em acdes, levando em conta
um determinado fendmeno.

Ja vimos que a concepgdo de biodiversidade expressa pelos professores esteve
relacionada ao contato com o meio ambiente, mesmo que de forma restrita, nas comunidades
da RDS do Tupé onde as escolas estdo inseridas. Ou seja, ao se abordar biodiversidade, houve

referéncias ao meio ambiente, como a que se segue:

Biodiversidade tem a ver, eu acho assim, com a natureza, com 0 meio
ambiente e algo que eu pudesse tornar sustentavel... € meio que confuso
ainda pra mim, mas eu vejo que € isso (P6.E1.L795-797).

N&o existe um meio ambiente sem a biodiversidade. Até pode existir, por
exemplo, até nos lugares onde a vida é dificil, ainda existe um meio
ambiente, porque 0s animais, 0s seres vivos, no geral, eles estdo inseridos em
um meio ambiente. Até mesmo nos lugares mais dificeis, nos desertos, nos
polos do planeta, € um meio ambiente especifico. Agora, a biodiversidade,
ela trata dessa questdo da vida dentro do meio ambiente (P4.E1.L312-
317).

A P6 trouxe novamente sua preocupacgao com a sustentabilidade e, pontuou sobre uma

certa dificuldade em falar sobre o tema. J& o P4, além de trazer essa relacdo entre meio ambiente
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e biodiversidade, abordou também a diversidade de ecossistemas, ou seja, espécies que podem
ser encontradas em diversos lugares do mundo. Sobre isso, Primack e Rodrigues (2001), dizem
que “comunidades bioldgicas encontradas em desertos, pastagens, pantanos e florestas dao
continuidade ao funcionamento apropriado de ecossistemas, fornecendo servicos benéficos tais
como: controle de enchentes, prote¢cdo do solo contra erosdo, e filtragem do ar e agua”
(Primack; Rodrigues, 2001, p. 11).

Fleck (2010) pontua que:

As concepgdes nédo sdo sistemas l6gicos — por mais que queiram sé-lo —, mas
unidades estilisticas, que se desenvolvem e regridem como tais ou transmitem
para outras unidades com suas provas. Cada época tem concepgdes
dominantes, restos das concepcdes passadas e predisposicdes de concepcdes
futuras, em analogia com todas as formas sociais (Fleck, 2010, p. 70).

Nessa perspectiva, Fleck (2010) coloca que investigar as concepcgdes leva a pesquisas
sobre os estilos de pensamento (Denkstil), sua circulagdo, o surgimento das pré-ideias ou
protoideias espontdneas, a “harmonia das ilusdes” que seria a permanéncia de um estilo de
pensamento e que “somente por meio dessa comparacdo e investigagdo das relagdes, chegamos
a uma compreensdo da nossa época” (Fleck, 2010, p. 70).

Como vimos, a concepgdo que o individuo tem sobre determinado tema interfere em
sua maneira de agir (Giordan; Vecchi, 1996; Thompson, 1992). Em varios momentos, 0s
professores explicaram a sua concepcdo de biodiversidade associando momentos em sala de
aula com seus alunos. Ao expressarem a concepcao que tém a respeito de biodiversidade,
retomaram os temas que eles desenvolvem com as criancas em sala de aula, conforme se vé a

sequir:

Biodiversidade... (pausa). O que vem a mente... Olha toda uma questdo de
consciéncia de valores. Entdo, pra mim, é o cuidado. Eu tenho esse cuidado,
porque ndo é s a questdo do meio que a gente vive, é um todo, é um todo. E
0 ar que a gente respira. E a 4gua. E a natureza. E os animais. Ent&o tudo
isso envolve, é um conjunto. Entéo, eu tenho isso na minha pratica, no meu
dia a dia. Eu levo esse tema para mim trabalhar uma sequéncia didatica. Ah,
eu to trabalhando Ciéncias, mas eu ja puxo para Geografia, eu ja puxo pra
Historia e, assim, vai. Entdo, pra mim, esse € um conjunto que envolve o todo
(P1.E1.L.948-957).

O depoimento da P1 foi muito significativo porque demonstrou a interacao entre o seu
entendimento de biodiversidade, atrelado ao cuidado com o meio ambiente e o seu papel

enquanto docente. Com base em Pivelli (2006), a biodiversidade constitui-se em um conceito
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chave no processo educativo, sendo considerada como um tema transversal que auxilia na
compreensdo de muitos assuntos relacionados ao meio ambiente. A mesma professora

apresenta sua preocupacdo comrelacdo ao meio ambiente:

E preocupante, ta, por causa dessa situacio devido as queimadas. Eu acho
que foi em 2020 ou 2021, que a gente, principalmente eu, quando eu saia da
minha casa, eu percebia isso, tava tudo... eu pensava que era... até o meu filho
[...]: “mamae, ndo é neve. N&o existe neve aqui”. E, ai eudisse: “Olha, ta cheio
de neve”. Nio, ndo era. Era fumaca, era fumaca. Entdo, assim, eu me
preocupo e também fago a reflexdo diante dos meus alunos em relagéo a
essa preservacao do meio ambiente e da biodiversidade, da diversidade em
si. Ela requer todo um cuidado da gente. E, se a gente ndo cuidar dela, ela
vai, aos poucos, acabar tudo o que esta aqui (P1.E1.L927-935).

Ao falar sobre a fumaga, a P1 pareceu prever o que ocorreria alguns meses depois®. A
fumaca que atingiu Manaus e regido metropolitana, além da seca severa, corroboram a
colocacdo de Primack e Rodrigues (2001, p. 36) quando afirmam que “as atividades humanas
estdo causando extingdo em uma proporcdo que excede, em muito, a taxa de reposicao das
espécies”. Os professores tém consciéncia do papel da escola e deles prdprios no

desenvolvimento de valores e atitudes de conservagdo do meio ambiente:

Entdo, assim, levando para essa parte ai do meio ambiente, eu acho que sim,
que todos tém que se preocupar sim, entendeu, que nds temos..., se cada um
fizer a sua parte em relacdo a preservacdo do meio ambiente, eu tenho
certeza que essa paisagem aqui que, hoje, eles utilizam pra tomar banho, pra
passear, porque ai pra dentro tem trilha, com certeza, vai se conservar, vai
ficar bem para os filhos dos filhos deles, né, que nem eu falei pra eles
(P1.E1.L.907-914).

E nos que temos que cuidar de tudo o que existe. Entdo, se algo, se algo é
destruido, ou pela for¢a da natureza, que acontece, 0s meios naturais, mas
também pelo ser humano. E, o ser humano pode destruir até muito mais,
né, com a devastacdo, com o uso de poluicéo. Isso ai, olha, destroi mais do
gue um outro... uma ac¢ado natural. Entéo, essa relacdo nossa, do ser humano
com a natureza, ela é muito fundamental para a nossa sobrevivéncia aqui
nesse planeta (P8.E1.L540-545).

Se a biodiversidade, ela é preservada, ela é conservada e, ela é tratada como
algo importante, ndo s6 para quem habita na regido com maior abundancia,
né, nas riquezas dos recursos naturais, ela também é necessaria para o
mundo como o todo, porque uma interferéncia em uma acéo direta do
homem ao meio ambiente, ela, de fato, vai interferir na sua prépria
existéncia (P3.E1.L473-478).

9 A entrevista foi realizada em agosto de 2023. Emoutubro e novembro, ocorreram varios episédios de fumaca na
regido metropolitana da cidade de Manaus.
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A maneira como os seres humanos vém se relacionando com a natureza, explorando-a,
sem se preocupar com sua recuperacao, leva a um processo de degradacdo do meio ambiente e
da biodiversidade que podem se tornar irreversiveis. E preciso mudar essa relacéo das pessoas
com a natureza, e os professores trouxeram essa preocupagdo em seus depoimentos. Ou seja,
enfatizaram a necessidade premente de formar sujeitos mais sensibilizados para com a

conservacdo do meio ambiente e, portanto, da biodiversidade:

A relagdo... eu acho que seria de conservacao, de cuidado com... ndo sé na
natureza, mas cuidado com o nosso ambiente, onde a gente vive, seja na sala
de aula ou em casa, € ... 0... ndo desmatamento, ndo polui¢éo. Eu acho que
basicamente isso, pra mim, envolve, né, no meio ambiente e na biodiversidade
(P7.E1.L440-443).

Entdo, tudo isso é uma questdo de necessidade, uma necessidade de ocupar o
espaco conscientemente, ou seja, vocé esta consciente de que vocé precisa
daquele espago, mas vocé precisa manté-lo o mais saudavel possivel. Entéo,
nesse sentido, a gente tem esse desafio constante, né (P2.E1.L220-223).

Entdo, pra mim é isso, é o cuidado, é preservar. E, se a gente tiver essa
consciéncia para nao se modificar tanto, a gente vai ter ai... olha, um local
saudavel. E, ai, sdo geracOes e geracdes, né, que vém ai, que vao também ter
essa consciéncia, esse cuidado (P1.E1.L975).

O que se mostrou a respeito da concepc¢édo de biodiversidade, segundo objetivo desta
pesquisa, foi um olhar que compreende a biodiversidade como relacionada a variedade de
espécies, de comunidades. A concepgdo de que a biodiversidade € necessaria para a vida dos
seres humanos, das demais espécies e do planeta como um todo. O meio ambiente e a
biodiversidade como sendo conceitos muito préximos e inter-relacionados, além, do sentido de
cuidado e conservacdo. Esses sdo aspectos que foram trazidos pelos professores, de uma
maneira geral, e que também estdo presentes nos periodicos e estudos acerca da biodiversidade.

Fleck (2010) prevé que o estilo de pensamento pode se apresentar por meio de quatro
formas sociais: a ciéncia dos periodicos; a ciéncia dos manuais; a ciéncia dos livros didaticos e
a ciéncia popular.

A ciéncia dos periddicos esta relacionada aos especialistas, aos cientistas e suas
pesquisas, portanto, ao circulo esotérico. Fleck (2010) atribui a ciéncia dos periédicos os
adjetivos de ser “provisoria, incerta, ndo aditiva e marcada por aspectos pessoais [...]” (Fleck,
2010, p. 173).

Segundo Vieira, De Araujo e Slongo (2020, p. 14):
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Os periddicos contribuem para o avanco do conhecimento, tornando-se o
veiculo que mais favorece a emergéncia de novas abordagens sobre o objeto
de estudo. O autor do texto, ao divulgar seus estudos nesse veiculo, tem a
aspiragdo de ser reconhecido pelo seu Coletivo de Pensamento e ver suas
ideias aceitas, estando suas conclusfes adequadas ao Estilo de Pensamento em
vigor (Vieira; De Araujo; Slongo, 2020, p. 14).

A ciéncia dos manuais, por sua vez, apresenta uma ligacdo com os circulos exotéricos,
mas também ndo esta totalmente separada do circulo esotérico. A ciéncia dos manuais ndo deixa
de ter elementos advindos dos especialistas, mas ja esta em uma linguagem e organizagdo mais
voltada para o circulo exotérico, ou seja, ja contém formulacbes mais fechadas. Segundo
Schéfer e Scheneller (2010), aquilo que os periodicos trazem que esta muito mais relacionado
a pesquisa precisa ser “traduzido” para os manuais. Fleck (2010, p. 173) pontua que “um manual
nasce de trabalhos isolados como 0 mosaico nasce de muitas pedrinhas coloridas”.

O conhecimento, para Fleck (2010), ndo é neutro, mas sim, carregado de muitas
influéncias historicas, contextuais, sociais. Ao abordar a ciéncia popular, afirma que ela “se
apresenta, gracas a simplificacdo, ao carater ilustrativo e apoditico, de uma forma segura, mais
bem-acabada e solida” (Fleck, 2010, p. 166).

Fleck (2010) afirma, ainda, que muito do que é cientifico é devido a ciéncia popular. E,
que “o profissional mais meticuloso lhe deve muitos conceitos [...], ela representa um fator de
impacto genérico de qualquer conhecimento e deve ser considerada um problema
epistemologico” (Fleck, 2010, p. 165). Denardin, Guimaraes e Harres (2022), ao pesquisarem
sobre a socializacdo do conhecimento entre cientistas e professores de fisica, a luz da
epistemologia fleckiana, colocam que “os conhecimentos socializados na dimenséo da ciéncia
popular sdo dados como verdades, podendo serem aceitos ou negados, mas nunca contestados”
(Denardin; Guimaraes; Harres, 2022, p. 4).

No que concerne aos livros didaticos, esses estdo mais relacionados a circulos
exotéricos. Nesses materiais, de acordo com Oliveira (2012), o estilo de pensamento é tratado
de forma mais abrangente e simplificada. Fleck (2010) ndo discorreu muito sobre os livros
didaticos, mas considerou-os os responsaveis por fazerem a introducdo na ciéncia.

Os professores podem utilizar-se tanto da ciéncia dos manuais quanto dos livros
didaticos. Materiais esses que nao sdo produzidos pelos professores. Ou seja, 0s professores
ndo dominam a produgdo desse conhecimento, mas apenas o estendem para o0s seus alunos.

Nos dois préximos metatextos, foram abordados assuntos e atividades que 0s

professores desenvolvem sobre biodiversidade. Esses metatextos buscaram tratar das possiveis
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articulagdes entre os conhecimentos relacionados a biodiversidade e o contexto na/da RDS do

Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais.

5.4. Fibras e madeira na ponte dos (des)conhecimentos a respeito da biodiversidade

Em periodos de cheia dos rios, € comum a construcdo de pontes de madeira para que as
pessoas possam continuar indo e vindo. Além disso, ha a preocupacdo com a possibilidade de
ter as casas alagadas com a subida do rio. Esse processo de suspensdo € conhecido, no
vocabulério amazoOnico, como “maromba”®. Assim como as comunidades ribeirinhas
constroem marombas no periodo de cheia dos rios, os professores também buscam construir
essa ligacdo, essa “ponte” entre o conhecimento dos “livros” e o conhecimento que os alunos
possuem em relacdo ao lugar onde vivem, os quais estdo mais ligados a ciéncia popular.
Seguindo esta proposta, os docentes buscam desenvolver algumas praticas mais relacionadas a
essa realidade vivenciada pelos alunos, ndo sem encontrar dificuldades em sua execucéo. Eles

abordaram a importancia de se valorizar e inserir os conhecimentos prévios dos estudantes:

A natureza, né. Olha, eles falaram sobre a questdo da caca: “Ah, meu pai sai
para cagar’; “Meu pai sai para pescar’; “A gente comeu anta”; “A gente
comeu jacare” (P1.E2.L.283-285).

Eles estavam falando de uma fruta chamada “sorva”, e perguntaram:
“Professora, a senhora conhece essa fruta sorva?” E, eu me lembrei muito
do meu passado, né, que, ai, eu contando para eles: “Olha, em frente da casa,
tinha um quintal muito grande, que ele era praticamente um sitio e tinha
muitas fruteiras la. E, nesse terreno, tinha um pé de sorva. E, essas sorvas
eram grandes” E, eles comecaram a contar que la4 na casa deles tem, que,
agora, é o periodo da sorva (P9.E2.1..91-92).

Os alunos da tarde me trouxeram, essa semana, eles me trouxeram seringa,
tu sabes o que é seringa? Sabe? Uma semente chamada seringa?
(P9.E2.L.254-256).

(...) porque eles tém cada movimento no corpo, mana, meu Deus do Céu!
Eles sobem naquelas arvores, eles pulam 14 de cima dentro d’agua e, para
eles, ndo tem perigo nenhum, para eles (P9.E2.L.196-199).

Eles sabem mais do que eu. Se eles j& viram, ai, eles contam cada coisa, que
ja viram. As vezes, uma simples conversa dirigida, onde eles estdo
verbalizando, falando. “Quem foi que viu?”, porque, eu, pelo menos, ainda

10 De acordo com Mendes (1942), esse processo de suspensao a certa altura do solo, também pode ser conhecido
Como “girao”.
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ndo vi. Ai, eles falam que ja viram cobras enormes ai. “Quem matou?”. Eles
veem muitos peixes, uma imensidade de peixes que tem aqui, passarinhos.
Eles sabem mais do que eu (P6.E2.L145-150).

Eles conhecem melhor do que a gente, porque eles estdo vivendo aqui. 1sso
é importante (P8.E2.L124-125).

Olha, cientificamente, eles ndo tém conhecimento da parte cientifica, mas da
questdo mesmo da convivéncia deles com a natureza, eles ja ttm um bom
entendimento disso. As arvores frutiferas que tem, das quais eles se
alimentam delas, isso é importante. O tucuma, tema manga, tem o jambo,
né. Muitas vezes, eles trazem sacolas de jambo aqui para a escola. Entéo,
é bacana a gente V€ isso ai, que eles estdo valorizando isso ai, o que eles tém
aqui (P8.E2.L136-141).

Enté&o, uma das coisa que eles ja trazem que é de familia, € esse ensinamento
de como tratar as enfermidades com a propria..., a extragdo de materiais
vindos diretamente da natureza, extraidos da natureza, onde eles tém, né,
um pé de um fruto, na prdpria casa, no seu terreno (P3.E2.L146-156).

As vezes, eles ensinam pra gente, né. Tem frutas que eu nunca nem tinha
conhecido. Eles trazem, eu provo, é bem interessante (P7.E2.L122-123).

Conforme o depoimento dos professores, os alunos das escolas ribeirinhas da RDS do
Tupé ja trazem conhecimentos oriundos de sua vivéncia nas comunidades que sdo
desconhecidos pelos professores. Em varias passagens, é possivel registrar que os alunos
conhecem mais da RDS do Tupé do que seus professores. Remetendo mais uma vez a ciéncia
popular, registra-se que essa esta ligada a “origem do saber com que, muitas vezes, operamos
no cotidiano” (Vieira, De Araujo; Slongo, 2020, p. 15).

Pesquisas realizadas com professores dos anos iniciais a respeito da importancia de se
desenvolver préaticas que valorizem a diversidade cultural das populagdes ribeirinhas tém
ocupado um espaco crescente no meio académico (Gongalves, 2005; Oliveira, 2008; Almeida,
2010; Hage, 2011; Lopes, 2013; Cruz, 2016; Bem, 2016), o que pode indicar uma nova forma
de compreender o que historicamente se deu como a “hegemonizacdo dos conhecimentos
cientificos sobre os saberes milenares das diversas culturas” (Pires; Da Silva, 2018, p. 169).

Pires e Da Silva (2018) argumentam a favor do cultivo e da valorizagdo dos saberes
seculares dos ribeirinhos. A escola tem um importante papel nesse processo de valorizacao
quando busca ac¢des a partir de uma educacgdo pensada desde o seu lugar, com participacdo da
comunidade e vinculada a cultura e conhecimentos tradicionais (Caldart, 2002).

O grande desafio é realizar essa articulagdo entre os conhecimentos tradicionais e 0s

conhecimentos escolares/cientificos. Krenak (2020) faz uma provocacao pertinente:
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Se vocé ainda vive a cultura de um povo que ndo perdeu a memoria de fazer
parte da natureza, vocé é herdeiro disso, ndo precisa resgata-la, mas se vocé
passou por essa experiéncia urbana intensa, de virar um consumidor do
planeta, a dificuldade de fazer o caminho de volta deve ser muito maior
(Krenak, 2020, p. 104).

A maioria dos professores estdo nesse “limbo”, entre suas vidas na area urbana e sua
vida profissional nas escolas ribeirinhas. Registrou-se que os professores consideraram de
grande valia o conhecimento que os alunos ja trazem de sua vida nas comunidades. Entretanto,
uma quantidade reduzida'! de depoimentos revelaram que nem todos os alunos detém esse

conhecimento tradicional, ou a ciéncia popular (Fleck, 2010):

Eles moram na comunidade, mas tem coisa que eles desconhecem
(P1.E2.L256-258).

Alguns tém conhecimento prévio, mas outros ja nao tém, né, por exemplo,
os ribeirinhos tem alguns deles que conhecem..., sdo poucos animais que eles
conhecem, animais silvestres. Eles conhecem mais animais domésticos.
Entdo, sobre biodiversidade em si, 0 conhecimento prévio é muito pouco
(P2.E2.L186-190).

Conforme relatos dos professores, percebeu-se que hd muitos desafios a serem
enfrentados, como por exemplo, o desconhecimento por parte de alguns estudantes quanto aos
conhecimentos tradicionais e, o proprio desconhecimento dos docentes em relacdo a
biodiversidade da RDS do Tupé. Gomes e Nakayama (2016) argumentam a favor de que 0s
professores “compreendam a linguagem ambientalista, a fim de criarem pontos de conexao
entre os saberes escolares e extraescolares” (Gomes; Nakayama, 2016, p. 408).

Mesmo diante dessa auséncia ou, parca compreensdo da linguagem ambientalista, os
professores buscam desenvolver atividades que relacionem conhecimentos a respeito da fauna
e da flora, além de trabalharem topicos voltados para a conservacdo do meio ambiente,
abordando tematicas como o correto descarte do lixo, o combate & polui¢do dos rios, o
reaproveitamento de materiais.

Dentre as praticas desenvolvidas, as que mais foram mencionadas pelos professores,
abordaram assuntos relacionados ao correto descarte do lixo, orientacGes sobre coleta seletiva,
residuos sélidos, material organico que pode ser usado como adubo e reciclagem. O trabalho

com a preservagdo, conservacdo e o cuidado com o meio ambiente também foi citado.

11 Dezoito (18) unidades de significado expressaram os conhecimentos que os alunos trazem de sua vivéncia na
comunidade. Enquanto que quatro (4) unidades de significado expressaram justamente o contrério.
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Topicos ligados ao conteddo, animais vertebrados e invertebrados; domésticos e
selvagens, a vegetacdo; o0s seres vivos; 0 meio ambiente, foram assuntos aos quais 0S
professores se referiram como relacionados ao ensino da biodiversidade e que fazem parte da
area de Ciéncias. No entanto, conforme mencionado pelo P2, esses assuntos ndo sdo trabalhados
apenas nas aulas de Ciéncias, mas, de acordo com o P2, sempre que ha oportunidade. Sobre
essa relagdo entre os conteudos de Ciéncias, articulados a biodiversidade, os professores

colocaram que:

Bom, no curriculo, nés temos alguns contetdos voltados para essa questdo
da biodiversidade. Entdo, a gente sempre se preocupa em conversar com o0s
alunos, mesmo que o tema ndo seja exatamente biodiversidade, mas eu
sempre procuro elaborar 0 meu plano de aula mais voltado possivel para
guestdes ambientais, para conscientizacdo, e falando sobre todas essas
questdes, entra também a biodiversidade (P4.E2.L37-41).

Sim, a gente sempre aborda independentemente, até do conteudo de ciéncias.
Sempre que ha alguma oportunidade, eu abordo a questdo meio ambiente.
Tem o conteudo “animais”, “plantas”, “meio ambiente” que envolve, né.
Em relacdo aos animais, sdo 0s tipos de animais, seus ambientes, onde vivem,
reproducdo, etc, plantas, também (P2.E2.L85-86; C.E2.L50-56).

Ao falar sobre transversalidade, Gomes e Nakayama (2016) colocam que a maneira
compartimentada em que se organizam as disciplinas no curriculo e a falta de integracéo dos
contetdos com a vida dos estudantes tornam a transversalidade de dificil execucgéo.

Outros assuntos mencionados como correlacionados ao ensino de biodiversidade, mas
em menor namero, foram as lendas e contos, que trazem a questdo do meio ambiente, por
exemplo, as lendas do Boto, da lara, do Saci, da Cobra Grande, e a abordagem em relagdo ao

clima, conforme o depoimento do P8:

Eu acho muito importante porque, por exemplo, hoje, nds estamos num
clima muito quente. A gente olhando la para tras, esse clima néo era assim,
era um clima bem saudavel. Naquele tempo, quando a gente estudava, com a
janela aberta, ndo tinha ventilador, ndo tinha nada, mas a gente nao sentia
calor. Essa quentura danada como tem hoje. Entéo, t4 ai a importancia da
gente trabalhar, é isso que a gente trabalha, tem que mostrar pra eles que
guanto mais o homem agride a natureza, quanto mais destroi, o resultado
é esse. A gente vé que a cada ano, a cada 10 anos, a camada de o0zbnio, ela vai
se destruindo, por conta de qué? Do ser humano, mais é a acao do ser humano
(P8.E2.L65-74).

Ao falarem sobre suas experiéncias com o ensino de biodiversidade, mesmo que nas
entrelinhas de outros assuntos, os professores colocaram, novamente, 0 que esperam da

educacdo. Ou seja, que ela promova a mudanca. Freire (1999) ja dizia que ensinar exige
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compreender que a educacao € uma forma de intervencdo no mundo, seja para manter as coisas
como estdo, ou, para impulsionar as necessarias mudancas, especialmente na relacdo entre seres
humanos e meio ambiente/biodiversidade.

Sobre essa questdo da expectativa dos professores em relacdo a essa mudanca de atitude

referente a biodiversidade, vejamos alguns relatos:

E que tudo isso dai, que eles como sendo criancas, ja podem estar trazendo
isso, futuramente, para os adultos, né?! Mostrar o que é o certo e o que é o
errado. E eles tomarem conscientizacdo do que pode e do que ndo pode
fazer, né?! (P9.E1.L213-216).

Os alunos estdo inseridos no processo onde eles possam experimentar aquilo
que eles ja vivenciam, mas experimentar, de uma forma mais, assim digamos,
de uma iniciacdo cientifica, né, que eles possam estd tendo um olhar
especifico para aquele... qual é o significado, quais sdo caracteristicas de
cada espécie que eles conhecem por nome, mas ndo conhecem a sua genética,
eles ndo conhecem esse processo de reproducdo (P3.E2.L.350-355).

O aluno, ele tem que ter conhecimento sobre a biodiversidade. O aluno, ele
ndo pode é... sair do Ensino Fundamental sem conhecer minimamente essas
questdes climaticas, questdes ambientais, a nossa fauna, a nossa flora. Entéo,
o aluno tem que ser preparado desde cedo e, o professor deve dar essa
base para o aluno (P4.E2.L46-49).

Porque quando a gente v& 0 nosso trabalho através dessa conscientizacédo
dos nossos alunos para que... até para que eles tenham essa compreensao, de
que aqui, eles podem usufruir de varias maneiras esse rio, principalmente o
rio (P5.E1.L.287-290).

Registrou-se que além de uma perspectiva de conscientizacdo e mudanca, os professores
esperam que 0s seus estudantes possam levar o que aprendem na escola para fora de seus muros,
além de ser possivel notar a intencdo de que os discentes sigam nos estudos, que possam
pesquisar, se aprofundar mais em relacao a biodiversidade.

Freitas, Dantas e Do Valle (2021) investigaram concepcdes de biodiversidade de
licenciandos em Ciéncias Biologias, a partir de uma perspectiva intercultural. Dentre as
categorias estabelecidas, havia uma que se intitulava cientifica, que envolve, dentre outros
aspectos, o dialogo entre ciéncia e sociedade “com fendmenos que procuram entender, explicar
ou modificar” (Freitas; Dantas; Do Valle, 2021, p. 8).

Pode-se refletir que, em relacdo aos seus alunos, os professores apresentaram a intencéo
de uma perspectiva cientifica ao declararem que almejavam o aprofundamento dos estudos em
torno da biodiversidade e também compreendiam os estudantes como difusores dessa

consciéncia ambiental. Ademais, os professores demonstraram, por meio de seus depoimentos,
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compreender a importancia do seu papel, enquanto docentes, para a formacédo de cidaddos mais
atentos e cuidadosos para com o0 meio ambiente e a biodiversidade.

Quando questionados sobre os objetivos da RDS do Tupé, o P8 se reportou aos
moradores mais antigos e rememorou suas conversas com eles compreendendo a finalidade da
RDS do Tupé como um meio para preservar 0 meio ambiente. Da mesma forma se colocou o
P3. A P7 também indicou a preservacdo como objetivo da RDS do Tupé, mas advertiu que ndo
conhece muito:

E, eles'? falam mesmo que o objetivo realmente é a preservacéo. E conscientizar,
dizem que ninguém conscientiza ninguém, mas € essa palavra que a gente tem que
usar para que as pessoas olhem diferenciado para essas coisas, que ndo € uma coisa
simples, uma coisa comum. Mas € uma coisa que tem um significado muito grande
para a nossa sobrevivéncia, ndo s6 para a nossa, mas do planeta todo, porque nos
estamos aqui globalizados. O vento sopra aqui e ele vai embora, ele vai e ndo volta,
né. Ele sempre esta levando para algum lugar, por isso que as pandemias chegam, né.

Chegam de longe para ca. Entéo, se a gente faz um mal aqui, vai fazer 14 para o outro
(P8.E2.L598-608).

Uma area que deve ser mantida preservada, né, ndo tendo, de uma certa forma,
uma acdo desordenada da a¢do humana (P3.E2.L551-553).

Eu acho que para preservar, preservacdo do espago deles, do meio ambiente. Fora
isso, eu ndo sei muito ndo (P7.E2.L369-370).

Conforme ja mencionado neste trabalho, no item que aborda o l6cus da pesquisa, 0
Decreto Municipal n°® 8.044, de 25 de agosto de 2005 (MANAUS, 2005) cria a Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel do Tupé, que desde a década de 1990 ja trazia uma trajetoria
enquanto Area de Relevante Interesse Ecoldgico (ARIE). O referido decreto assim registra, em

seu artigo 1°, o objetivo da RDS do Tupé:

[...] o objetivo basico de preservar a natureza e, a0 mesmo tempo, assegurar
as condicBes e 0s meios necessarios para a reproducao e a melhoria dos modos
e da qualidade de vida e exploracdo dos recursos naturais das populagdes
tradicionais, bem como valorizar, conservar e aperfeigoar 0 conhecimento e
as técnicas de manejo do ambiente, desenvolvidas por estas populagcdes
(MANAUS, 2005).

Esse objetivo é replicado no Plano de Gestdo (MANAUS, 2017). Os termos
conservagdo e preservacao sdo citados inumeras vezes pelos professores, talvez, até como
sinbnimos. O Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC/2000), em

seu artigo 2°, assim os define:

2.0 professor se refere aos moradores da comunidade.
85



Il - conservacdo da natureza: o manejo do uso humano da natureza,
compreendendo a preservacdo, a manutencdo, a utilizacdo sustentavel, a
restauracdo e a recuperacdo do ambiente natural, para que possa produzir o
maior beneficio, em bases sustentaveis, as atuais geracdes, mantendo seu
potencial de satisfazer as necessidades e aspiragdes das geracdes futuras, e
garantindo a sobrevivéncia dos seres vivos em geral;

[...]

V - preservagdo: conjunto de métodos, procedimentos e politicas que visem a
protecdo a longo prazo das espécies, habitats e ecossistemas, além da
manutencdo dos processos ecoldgicos, prevenindo a simplificacdo dos
sistemas naturais (BRASIL, 2000).

Os termos séo similares, mas a conservacdo da natureza € mais abrangente e envolve a
preservagdo. Infere-se, ainda, que na conservacdo had a possibilidade de uso dos recursos
naturais, de forma sustentavel visando sempre a sobrevivéncia das atuais e futuras geragdes.
Enquanto que a definicdo do termo preservacao traz a ideia de protecédo a longo prazo, ou seja,
pouca, ou nenhuma, interferéncia humana na natureza.

As Unidades de Conservacao (UC) sdo espacos territoriais, bem definidos, instituidos
pelo Poder Publico, com objetivos de conservacdo e garantias adequadas de protecdo
(MANAUS, 2000). A RDS do Tupé é uma UC. Como se pdde notar, h4 uma mistura na
utilizacdo dos termos conservagdo e preservacdo, que ocorre também com as instituicdes
regulamentadoras.

Voltando as colocacdes dos professores, registrou-se que ha uma relagdo entre aquilo
que esta colocado nos instrumentos normativos (Decreto Municipal n°® 8.044/2005 e Plano de
Gestdo da RDS/2017) com o que foi dito pelos docentes. No entanto, houve professores que

afirmaram ndo conhecer muita coisa a respeito dos objetivos da RDS:

Em relacdo a isso ai, eu ndo sei muita coisa, como eu te falei, eu conhego s6
a questdo do pessoal que mora nessas comunidades, que recebe o seguro
defeso, que é para preservar, tem o0 tempo que vocé ndao pode... tem
determinados peixes que vocé ndo pode pescar, que estd na desova
(P1.E2.L532-536).

Da Reserva em si, eu ndo tenho conhecimento ndo. Eu nao li ndo sobre
(P2.E2.L634).

Até porque, quanto eu vim trabalhar aqui, eu nem sabia que era uma
reserva. (P5.E1.L.148-149).

Esses depoimentos evidenciaram a necessidade de maior articulacdo entre escola e
comunidade, por meio de atividades voltadas para o conhecimento tradicional, em articulacéo

ao conhecimento escolar/cientifico. O Curriculo Escolar do Municipio de Manaus
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(PMM/SEMED, 2021), ao abordar a Educagio do Campo, Aguas e Floresta, pondera que “a
Escola ndo pode estar dissociada da vida, do cotidiano dos estudantes, das decisfes que vao
acontecendo e que dizem respeito a sua existéncia” (PMM/SEMED, 2021, p. 61). Ademais,
corroboramos com a colocacgdo de Zanini e Rocha (2022) ao pesquisarem a articulagdo entre as
Unidades de Conservagao e praticas educativas, dizendo que “existe a necessidade da criacao
de programas e cursos formativos que capacitem os professores sobre o conceito e a importancia
da existéncia das Unidades de Conservacdo (Zanini; Rocha, 2022, p. 17).

Depreendeu-se que os professores trazem, em si, um olhar atento e cuidadoso para com
0 meio ambiente e a biodiversidade e buscam passar esses valores para 0s seus alunos,
almejando que os discentes possam levar esse conhecimento para outras pessoas e que possam,
também, seguir estudando e valorizando esse conhecimento que eles ja trazem de sua vivéncia
nas comunidades da RDS do Tupé.

Por outro lado, registrou-se que os professores, de um modo geral, reconhecem que ndo
conhecem muito acerca da biodiversidade presente na RDS do Tupé e que acabam aprendendo
sobre o local a partir de vivéncias relatadas pelos estudantes. O desconhecimento sobre a
finalidade de uma reserva de desenvolvimento sustentavel, por alguns professores, pode levar
a pensar que haveria um desinteresse por parte deles ou, também, que faltam acdes que
possibilitem esse contato entre os professores, as escolas como um todo, e as comunidades, suas
representacdes sociais e institui¢des participes. Ou seja, aproximagdo entre os conhecimentos
tradicionais/ciéncia popular e os conhecimentos escolares/cientificos.

Neste metatexto, buscou-se fazer essa relacdo metaférica com a construcdo de pontes
para articular a concepcdo dos professores a respeito de biodiversidade e as agdes realizadas
nas escolas, por meio dos assuntos que os docentes compreendem como correlacionados ao
tema da biodiversidade. No proximo metatexto, continuaremos a abordar as a¢cdes empregadas
pelos professores quando tratam de biodiversidade com seus alunos, mais especificamente,

trazendo as atividades que sdo propostas.

5.5. O olhar através da janela e a coragem de sair de sala de aula: entre as atividades de

lapis e papel e 0 contato com a biodiversidade da RDS do Tupé

Fernanda: Tudo aqui da janela da escola?

P8: Tudo aqui da janela da escola, a gente vé isso, ta. E muito bonito.

Prof. S: A gente ficava aqui, olhando eles comer. “Olha, professor!”, 0s meninos falavam. “Olha, professor, ta ali
0 papagaio”

(-]
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Fernanda: Olha, esta ali oh!

P8: Ta ali, oh! O pica-pau!

Fernanda: T6 vendo!

P8: E 0 pica-pau, essa ai.

Fernanda: Deixa eu ver se eu consigo tirar uma foto [...]
P8: Olha, essa lindeza!

(Trecho de entrevista com o professor S)

Assim que se chega a qualquer uma das quatro comunidades, com alguns passos se pode
chegar as escolas. Vale ressaltar que o acesso as comunidades é somente por via fluvial, assim
como o deslocamento entre as comunidades é comumente realizado pelo rio. E possivel ir da
comunidade Julido até a S&o Jodo do Tupé a pé, o que leva em torno de, mais ou menos, uma
hora.

Na comunidade Nossa Senhora do Livramento, a Escola S&o Jose | esta localizada em
frente a unidade de satde!®. Ao chegar a comunidade Julido, vé-se uma escadaria enorme. No
topo, encontra-se a escola Canaa 1.

E preciso caminhar um pouco para chegar a escola da comunidade Agrovila, mas
também nao fica tdo distante do ponto de embarque e desembarque. E, na comunidade S&o Joao
do Tupé, onde esté a praia do Tupé, chegar a escola exige uma caminhada, mas a escola pode
ser avistada desde o desembarque.

Vale ressaltar que as escolas Sao José | e Canaa Il encontravam-se em reforma durante
todo o processo de pesquisa, porém, nenhuma das duas suspendeu as aulas. As turmas da
primeira escola estavam funcionando nas igrejas da comunidade, para que assim as aulas ndo
tivessem que ser interrompidas.

A Escola Municipal Canad Il, também em reforma, funcionava nos altos de uma casa
de madeira, a poucos passos da escola em reforma. Nesse espaco, igualmente cedido, havia
quatro salas muito pequenas, uma sala para a dire¢do, uma sala para os professores e uma outra
para guardar os materiais.

Era comum, em todas as comunidades, a constante interrup¢do de energia elétrica.
Praticamente em todas as visitas realizadas houve algum registro de falta de energia. 1sso
tornava a rotina nas escolas um pouco mais dificil devido ao intenso calor, 0 que era pior para

0s estudantes das escolas que estavam em reforma, porque 0 espago que 0s abrigava ndo contava

13 Observou-se a presenca de profissionais de salide apenas na comunidade Nossa Senhora do Livramento. Na
comunidade S&o Jodo do Tupé também h& um espago destinado ao atendimento de salde dos comunitérios.
Entretanto, o lugar encontrava-se fechado quando das visitas da pesquisadora & comunidade (aos sdbados). Nas
outras duas comunidades — Julido e Agrovila —, o agente de satide comunitério visita as comunidades conforme
calendério pré-definido.
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com condicionadores de ar. Desta forma, a interrup¢do de energia fazia com que o0 espaco se
tornasse ainda mais quente.

O espaco natural onde as escolas estdo inseridas é algo que as caracteriza. A epigrafe
que abre este metatexto é um exemplo disso. N&o era raro os professores mencionarem a riqueza

do meio ambiente no qual estdo as escolas:

E isso aqui (ao fundo, dava para ouvir o canto dos passaros). E, eu sou
apaixonada por esses cantos (P9.E1.L 789-790).

Portanto, essas escolas tém os espagos “perfeitos” para as aulas de Ciéncias e, mais
especificamente, para uma educacdo voltada para a biodiversidade. Segundo Augusto e Amaral
(2015, p. 495), “a crianca de seis a dez anos, faixa etaria propria das séries iniciais, apresenta
uma curiosidade natural em relagdo aos fendmenos do mundo fisico e biolégico com o qual
interage cotidianamente”. Pires e Malacarne (2018) discorrem nessa mesma perspectiva,
dizendo que os anos iniciais do Ensino Fundamental representam o primeiro contato que as
criangas vao ter com os conhecimentos cientificos de forma mais sistematizada.

Quando questionados sobre as atividades realizadas envolvendo o tema da
biodiversidade, os professores citaram atividades como: pesquisa; recorte e colagem; utilizagdo
de livro; caderno; atividade em material impresso; confeccdo de cartazes; projecdo de videos;
desenhos; audicdo de palestra; projecdo de documentérios; encenagdo de pecas; producao
textual; trabalho em que os alunos tenham que apresentar suas produc¢des em uma culminancia
e a confeccdo de materiais, como exemplo, uma lamparina.

A atividade desenvolvida mais citada foi a que envolve recorte e colagem. Segundo
Silva, Aguiar Junior e Belmiro (2015), ao pesquisarem a linguagem dos desenhos das criangas
e as contribuicGes de infografico animado sobre o ciclo da &gua como recurso no processo de

construcdo de sentidos nas aulas de Ciéncias, afirmam que:

[...] os professores recorrem ao trabalho com imagens para, entre outros
objetivos: apresentar e discutir informagOes, estabelecer relagbes entre
contetidos escolares e suas aplica¢des na sociedade, estimular a imaginacao e
criatividade dos estudantes, dar suporte ao desenvolvimento de conceitos
cientificos (Silva; Aguiar Junior; Belmiro, 2015, p. 609).

Dentre os depoimentos dos professores, sobre as atividades realizadas, houve referéncia

a tentativa de envolver os pais dos alunos:
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Geralmente, a gente faz trabalhos que envolvem também os pais, para que
eles tragam cartazes, para que eles tragam fotos, figuras de animais, de plantas,
e o trabalho é desenvolvido dessa forma (P4.E2.L66-68).

Eu gosto da atividade de pesquisa, porque eles vdo pesquisando, vao
folheando, védo perguntando, eu acho bem interessante. E, até levar para casa
também, os pais ajudam, até acabam conhecendo também, que muitos pais,
alguns pais ndo se envolvem muito. Ai, quando vai atividade de pesquisa para
casa, nesse sentido, eu percebo que é uma boa, que da certo (P7.E2.L100-
103).

Como mencionado, o trabalho dos professores esta ligado aos contetdos, como eles
mesmos mencionaram, mas, como se pdde registrar, houve a preocupagdo em aproximar o0s
conhecimentos cientificos, escolares, a ciéncia dos manuais e dos livros didaticos a realidade
vivenciada pelos alunos nas comunidades, ou seja, ao conhecimento tradicional ou a ciéncia
popular.

Um pouco dessa aproximacdo, mesmo que incipiente, estd presente no discurso dos
professores quando tentam inserir as familias nas atividades escolares. Esses sdo momentos
muito pontuais, mas que ja apontam para uma compreensdo integrativa do conhecimento. Ou
seja, 0 conhecimento ndo se dé& apenas nas escolas, perpassa o circulo familiar, o contexto de
vida dos estudantes.

Voltando aos aspectos epistemolégicos, ja é sabido que Fleck (2010) ndo aderiu a visdo
positivista e mecanicista do Circulo de Viena. Para ele, a constru¢cdo do conhecimento nao
envolve apenas sujeito e objeto, mas ha um terceiro elemento, o qual “deve ser entendido como
as relac@es historicas, sociais e culturais que marcam [...] o estilo de pensamento onde o coletivo
de pensamento é permeado” (Delizoicov et al., 2002, p. 56).

Os professores dos anos iniciais de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé possuem, assim,
um estilo de pensamento, a respeito da biodiversidade, permeado pelas suas proprias vivéncias
nas comunidades e, também pelas vivéncias de seus alunos, e algumas interacGes com a
comunidade/familias.

As atividades que envolvem a interagdo com o lugar, com a biodiversidade da RDS do
Tupé foram o principal meio utilizado para proporcionar o ensino de biodiversidade aos alunos,

conforme se depreende dos trechos a seguir:

Olha, tem vérias formas de a gente colocar isso, por exemplo, palestras, é...
videos e, também, caminhadas com eles, ja que nds estamos aqui huma
area que ha a presenca dessa biodiversidade proximo da gente. A gente
pode aproveitar esses recursos que a gente tem para mostrar realmente in
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loco para os alunos, para as criangas, observando isso ai, e a gente falando
da importancia (P8.E2.L84-88).

E prética, é pratica, tipo assim, ir a campo, ver, perceber, olhar, que uma
coisa é vocé mostrar um video. Uma coisa é vocé mostrar slides, né. Uma
coisa é voceé ver, nos livros, aquelas fotos de ambientes poluidos, que existem
no mundo todo e, outra coisa é vocé levar o aluno, no caso, aqui, onde eles
moram, e ver que é possivel manter aquele ambiente limpo e ndo chegar
naquele nivel de polui¢do (P2.E2.L137-141).

As aulas extraclasse'# foram as mais mencionadas pelos professores como estratégias
de aproximagédo entre o conceito de biodiversidade e 0 meio ambiente presente na RDS do
Tupé®®. Essas aulas constituem-se em momentos Unicos, nos quais os alunos e professores
podem ver in loco a diversidade bioldgica presente nas comunidades.

Rocha et al (2017) e Pin e Rocha (2019) mostraram que a utilizagdo das Unidades de
Conservacdo, por professores, em suas praticas educativas pode se dar por meio da realizacdo
de trilhas interpretativas. Marin, Oliveira e Comar (2003) indicaram que essas atividades
propiciam vivéncias na natureza e atividades contemplativas.

Alguns depoimentos dos professores ilustram as atividades realizadas em contato com

a natureza:

E ai que a gente vai mostrar para eles: “olha, tu estis vendo essa arvore
aqui? Ela, além do fruto dela, além da sombra que ela faz, né, a importancia
suprema € o oxigénio que ela produz”. Quanto mais arvores, mais oxigénio.
Quanto menos arvores, menos oxigénio (P8.E2.L.91-94).

Olha, a gente sempre sai da sala de aula para fazer observacfes, na area do
entorno, aqui na comunidade mesmo. A gente faz uma atividade extraclasse
e, as vezes, a gente faz o recolhimento de lixo. E, nessa caminhada, a gente
vai fazendo as observacgdes, dando as orientagdes. A importancia de cada
planta, animais, os passarinhos. Enfim, a gente faz assim, da algumas
orientacdes, né, mas, isso a gente j& tem feito a leitura prévia do assunto
(P2.E2.L93-101).

Os P8 e P2 demonstraram inclinacdo para o0s aspectos conceituais. Inclusive, o P2
menciona que a atividade de campo ¢é realizada apds a parte tedrica — “a leitura prévia do
assunto”. Houve uma situacdo inusitada, vivenciada pela pesquisadora, na qual, apds a visitacéo

a escola, uma mae de aluno, em conversa informal, emitiu sua indignacéo justamente pelo fato

14 Utilizaremos expressoes que foram mencionadas pelos professores (aula extraclasse, aula de campo, passeios,
caminhadas) para designar os momentos em que professores e alunos estdo fora do espaco das escolas, em contato
coma natureza.

5 Foram 22 unidades de significado enfatizando atividades extraclasse e, 14, voltadas para atividades de lapis e
papel, recorte e colagem, audiovisuais.
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de o professor do seu filho sair de sala de aula com os alunos. Como se ndo fosse possivel
realizar uma aula fora dos muros da escola, ainda mais, no que se refere a biodiversidade.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018), ao tratarem de aspectos sociais e o papel da

escola, colocam que

[...] muitas vezes tem sido a constru¢do de muros, o isolamento da realidade
ao redor. E um pouco como se a sala de aula precisasse ser esterilizada,
asséptica, liberada de tensdes, para que 0 ensino e a aprendizagem possam
ocorrer. Os muros visiveis e invisiveis parecem crescer em torno da escola,
“protegendo-a” do mundo [...] (Delizoicov, Angotti; Pernambuco, 2018, p.
99).

A perspectiva da mée do aluno é a de um ensino transmissivo, tradicional, em que a aula
so tem lugar na escola. Pires e Da Silva (2018) sinalizam que se faz “necessario reafirmar que
as escolas ribeirinhas configuram um tipo de escola do campo com caracteristicas proprias e
singulares” (Pires; Da Silva, 2018, p. 174). E que ¢ preciso mudar a forma estereotipada de se
compreender as escolas do campo como um lugar atrasado (Pires; Da Silva, 2018).

Outros aspectos sobre a realizacdo de atividades de campo, como a contemplacao do

meio ambiente e o destaque para aspectos da cultura local foram mencionados:

Mas, é muito bom a gente tirar os alunos da sala de aula e caminhar com
eles pela comunidade para ver o que que eles estao visualizando, o que que
chama a atengdo, né, porque realmente é necessario a gente ter esse
cuidado. Entdo, tirar eles da sala de aula também é importante (P1.E2.L271-
274).

A gente faz passeio por aqui, né, pelas redondezas. Ai, eles vao... eu acho
que € mais a exploracdo mesmo, da comunidade. A gente sai, eles ja
conhecem bastante a comunidade, claro. Al, as vezes, a gente apanha fruta do
chéo, essas coisas. Algumas vezes, a gente traz até para a senhora fazer o suco
(P7.E2.L.107-110)

Eu levava eles ali para perto do rio, tem uma arvore bem grande. Ali,
estendia um TNT e contava a historia para eles la. E essa a atividade que eu
mais costumo fazer. Eu ndo vou sozinha. Entdo, ndo, ndo tem dificuldade nédo
(P7.E2.L174-176; E2.L190-191).

Ja fomos até um riacho aqui da comunidade. Ja fomos em uma area bem
distante também, que é considerada como uma area da producao da agricultura
familiar, onde ha um espaco, onde as pessoas trabalham o cultivo de frutos
que é consumido aqui na comunidade e, alguns, até para venda externa. Mas,
assim, tem também outros locais, como o proprio museu, o Museu do Seringal
que fica aqui proximo (P3.E2.L3236-241).
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A P1 também mencionou ja ter levado seus alunos ao Museu do Seringal®®. Além disso,
ela trouxe um relato de uma experiéncia vivenciada com seus alunos a respeito de uma pesquisa

sobre a arvore mais antiga da comunidade:

Eu fizesse trabalho de ciéncias no Museu do Seringal. Na verdade, foi uma
sequéncia didatica, porque tanto serviu para ciéncias, geografia, historia e,
onde eles puderam realmente se aprofundar mais, porque eles tinham
curiosidade, né, de conhecer. Entdo, mediante isso, eu fiz um trabalho de
ciéncias, voltado pro Museu do Seringal e também sobre as arvores antigas.
E, a gente usou como guia, né, o senhor, um dos filhos de quem iniciou a
comunidade (P1.E1.L1030-1031//L.177-184).

Zanini e Rocha (2022) colocam que “as experiéncias de contato direto com a natureza
promovem transformacdes da percepcdo ambiental, no estilo de vida e de relagdo com o
ambiente, especialmente quando desenvolvidas no ambito da Educagdo Basica” ( Zanini;
Rocha, 2022, p. 17). No entanto, algumas dificuldades foram registradas, pelos professores, na
realizacdo dessas atividades extraclasse. A principal delas foi com relacdo ao medo de sair com
os alunos e acontecer alguma coisa. Entdo, a necessidade de apoio, de ter alguem para ajudar

os professores com as criancas foi citada:

Bom, a dificuldade é justamente essa, como eu trabalho com alunos da
Educacdo Infantil, eu tenho medo de me deslocar daqui, porque é uma
responsabilidade muito grande, sair com os menores (P6.E2.L.231-233).

De acordo com Krasilchik (2011), a maioria dos professores considera importante o
trabalho com aulas de campo. Entretanto, poucos realizam e um dos motivos é o receio de
possiveis acidentes. A autora ainda pontua que isso pode ser solucionado em atividades em um
ambiente proximo a escola.

A P1, na realizacgdo da atividade sobre as arvores mais antigas da comunidade, fez uma
consideracdo no mesmo sentido, de que foi importante ter alguém que acompanhasse a turma
junto com ela. No caso, um dos comunitéarios, segundo a professora, atuou como “guia
turistico”:

E, até porque a trilha, ela tinha que ir um guia turistico, porque a gente
realmente ndo conhecia, né, muita mata (P1.E1.L215).

6 O Museu do Seringal Vila Paraiso, localizado no Igarapé S&o Jodo, na area rural de Manaus, foi inaugurado no
dia 16 de agosto de 2002. O espaco reproduz um seringal do final do século 19 e inicio do século 20, época do
ciclo da borracha e periodo de grande ascensdo econdmica do Amazonas (https://cultura.am.gov/espacos-
culturais/museus/museu-do-serigal-vila-paraiso).
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Em certa ocasido, em visita a uma das escolas, a pesquisadora foi visitar uma trilha
proxima e, antes de sair, foi alertada a ter cuidado com as cobras. A partir desses relatos
percebeu-se que alguns professores ndo sentem seguranca em promover atividades extraclasse.
Ressalta-se que essa questdo do receio em tirar os alunos de sala de aula foi mais evidenciado
nas turmas de Educacéo Infantil.

No entanto, nessa etapa da escolarizagdo, conforme orienta o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (volume 3), as criancas devem “estabelecer relagoes entre o
meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua importancia para a
preservagdo das espécies e para a qualidade de vida humana” (BRASIL, 1998, p. 175). Porém,
as mesmas professoras que afirmaram sentir medo de sair da sala de aula com seus alunos

pequenos, relataram alguns episodios em que o fizeram:

Sim, eu fiz um trabalhinho com eles aqui, junto com a professora aqui de
Ciéncias. Nos saimos pela comunidade, catando garrafas pet, por ai. Tudo
que era plastico, para mostrar a eles que uma garrafa pet, para ela se degradar,
se decompor, custa muito tempo, né?! E, também na maneira como é jogado
nos lixos, aquela coisa toda... nos rios, né?! Que vai prejudicar também os
peixes, os animais (P9.E1.L203-206//L.210-212).

Nunca fiz nenhuma aula fora, aula-passeio, essas coisas, ndo. O que teve, para
néo dizer que ndo teve, a gente fez, junto com os alunos do P8, fomos fazer
uma pintura do Dia da Arvore, embaixo de uma arvore, ali atras, eles foram,
pintaram, na sombra da arvore. Foi uma experiéncia boa (P6.E2.L.206-210;
L221).

Quando acompanhadas por outros colegas (professora de Ciéncias'’, P8), as professoras
sentiram-se mais confiantes para a realizagcdo de uma atividade extraclasse. O que sinaliza uma
outra maneira de trabalhar dos professores dos anos iniciais. Realizar a atividade tendo o apoio
de um colega, mesmo que cada um esteja com sua propria turma, percebeu-se que gera
confianga nas professoras, apenas pelo fato de realizarem a atividade juntas.

Depreendeu-se deste metatexto que a concepcdo de biodiversidade dos professores esta
relacionada a sua pratica educativa e que estes compreendem biodiversidade como a
diversidade de espécies, animais e vegetais, e, que a tematica envolve os seus habitats,
perpassando ainda por uma visdo de cuidado, evidenciada por palavras como: preservagéo,

conservacdo e sustentabilidade.

17 professora de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.
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Essa concepc¢do € traduzida em acdo quando os professores desenvolvem atividades
dentro de sala de aula, mas, especialmente, quando tém a coragem de sair, com seus alunos,
para uma aula em meio ao ambiente natural da RDS do Tupé.

Articulacbes entre 0s conhecimentos relacionados a biodiversidade e o contexto na/da
RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais, terceiro objetivo especifico desta
pesquisa, esteve representado nas atividades mencionadas pelos professores, as quais foram
apresentadas e discutidas neste metatexto e no anterior.

Registrou-se que, mesmo as turmas sendo formadas por poucos alunos, se comparadas
as das escolas localizadas na zona urbana, e, tendo mencionado que os alunos, em sua maioria,
conhecem a comunidade, melhor do que os proprios professores, ainda assim, ha um temor de
que algo dé errado e que os professores sejam responsabilizados pela ocorréncia, sensacao
sentida, principalmente pelas professoras dos estudantes menores.

O fato de um unico professor ser responsavel por todos os estudantes da turma faz com
que alguns repensem algumas praticas, por medo. A sala de aula parece mais segura. O trabalho
coletivo e formativo pode ser um caminho para o enfrentamento de algumas limitacdes. E
preciso planejamento para adquirir confianca na realizacdo de atividades extraclasse e
conquistar a confianga e parceria de pais, responsaveis e comunitarios. Pode-se iniciar
conhecendo a comunidade e os espacos proximos a escola que podem ser utilizados. Desta
forma, pouco a pouco, os professores vdo ganhando seguranca. Para isto, é extremamente
importante a articulagdo entre escola e comunidade, reportando-se mais uma vez a Zanini e
Rocha (2022), as Unidades de Conservacdo possuem espagos privilegiados para a¢des que
sensibilizem “a comunidade em geral, sobre a importancia ecoldgica, econdmica e social destas
areas e assim contribuir para a valorizacdo destes ambientes pela populagdo” (Zanini; Rocha,
2022, p. 11).

Ou seja, a0 mesmo tempo em que a comunidade se aproxima mais da escola e vai
conhecendo o trabalho realizado por ela, a institui¢do escolar também vai se aproximando da
comunidade e se inserindo, de fato, nela. O proximo metatexto traz um pouco mais sobre a

concepcdo de biodiversidade, mais direcionada para o estilo de pensamento sobre esse tema.
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5.6. Caracteristicas do estilo de pensamento de professores dos anos iniciais a respeito da

biodiversidade: vivéncias, formacgao continuada e desafios

Em um congresso realizado em Aguas de S&o Pedro (Sdo Paulo), na década de 1990,
No6voa (1998) afirmou algo que ele mesmo disse ndo ser original, mas que merecia ser repetido:
“o professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor” (NOvoa, 1998, p. 28).
Ao longo das entrevistas, era comum que 0s professores rememorassem suas vivéncias ao

abordarem o tema da biodiversidade e da escolha pela escola ribeirinha:

Ah, sim, sim, como eu lhe falei antes, que eu sou nascido no interior, interior
mesmo. L4, ndo tinha agua, luz, ndo tinha televisdo (risos), ndo tinha nada,
nem fogdo a gas. Entdo, eu aprendi muito ali, com meus pais, com meus
avos. Eu aprendi muito a conviver, né. Eu convivi realmente no meio da
floresta assim, [...] perto da margem do rio Amazonas, onde eu nasci [...].
Ent&o, isso trouxe, para mim, j& esse entendimento, do valor que tem a
nossa biodiversidade. Isso, eu ja trouxe de la, como eu td Ihe falando. E,
aqui... E, depois, j& com a continuidade, os estudos, a gente vai se
aperfeicoando, conhecendo melhor, até... encaixando as coisas (P8.E1.L575-
582).

Rosa e Pavan (2011) entendem a memoria “numa perspectiva benjaminiana, como o
reino do vivido, como percepgdo, como o ato de relagdo, que, por sua vez, sé é constituida pelo
ato historico. A memoria esta relacionada a vida, a experiéncia vivida” (Rosa; Pavan, 2011, p.
86). Walter Benjamin, nascido quatro anos antes de Fleck, compartilhou com esse a atmosfera
(Stimmung) do inicio do século XX, o qual “se caracterizava por um ceticismo geral em relagdo
ao individuo” (Otte, 2012, p. 112). Tanto Fleck, quanto Benjamin refletiram sobre o
pensamento, entendendo-o em uma perspectiva de autonomia.

Em seu livro “Génese e desenvolvimento de um fato cientifico”, tanto o titulo quanto o
contelido da obra mostram esse fato cientifico, que é decorrente de um estilo de pensamento,
como algo construido em muitas perspectivas (cientifica, social, cultural, historica) e a muitas
mé&os — o coletivo.

Para Benjamin (1985), o pensamento adquire uma qualidade de sujeito, indo para além
do “movimento das ideias, mas também a sua imobilizagdo” (Benjamin, 1985, p. 231), como
se quisesse dizer que o pensamento comunica. Fleck (2010) considera que “as palavras e as
ideias sdo, originalmente, equivaléncias fonéticas e intelectuais das vivéncias que sdo dadas de
modo concomitante” (Fleck, 2010, p. 69) e, que elas — as palavras — ndo possuem um significado

fixo, mas devem levar em conta o contexto, numa area de pensamento (Fleck, 2010).
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As entrevistas com os professores foram realizadas ao longo de varios encontros. Entre
os intervalos das aulas de Educacdo Fisica, era possivel que os docentes, individualmente,
fossem relatando suas memdrias a respeito da sua formacéo inicial, do seu exercicio em escolas
ribeirinhas e da sua concepcéo de biodiversidade. E, esses relatos iam se misturando com suas
historias:

Desde que eu iniciei minha graduacdo, fazia comentarios com os colegas,
quando perguntavam “qual € 0 rumo que tu vais tomar?”’, porque a Pedagogia,
ela abrange outras areas, €, até na area da Justica, ela abrange. E, eu falava

“rapaz, eu ndo quero ficar na cidade ndo, eu quero € ir para o interior”.
Eu falava interior (P2.E2.L.927-930).

Os depoimentos remetiam & trajetoria dos professores, trazendo algumas marcas, como

a vivéncia no interior. Dos nove professores, seis eram oriundos de municipios interioranos
(Autazes/ AM; Codajas/AM; Maués/AM; Urucurituba/AM; Alenquer/PA e Santarém/PA). O
estar proximo a floresta e ao rio, a vontade, desde a formacéo inicial, de ser professor do interior,
como no caso do P2, levou-o a zona rural, as escolas ribeirinhas. Rosa e Pavan (2011)
compreendem que “tornar-se professor € se inserir numa cultura profissional peculiar, marcada
por signos, por producdo de significados e por préaticas discursivas” (Rosa; Pavan, 2011, p. 86).
Schafer e Scheneller (2010), ao abordarem os fatores sociais que influenciam na
atividade de conhecimento, dizem que “como qualquer individuo, cada grupo social dispde de
sua propria realidade social especifica. O processo de conhecimento, enquanto atividade social,
é vinculado a pressuposic¢@es sociais dos individuos envolvidos” (Schafer; Scheneller, 2010, p.
14). De alguma forma, os professores trouxeram em suas trajetérias pessoais e formativas
aspectos que os ligavam ao contato com a natureza, conforme pudemos registrar nos

depoimentos dos professores:

E que quando a gente ama, a gente gosta do que faz assim. Eu gosto de
natureza, eu gosto de participar disso aqui. Eu gosto de menino diferente
do que a realidade la da cidade, entendeu? (P9.E1.L792-795).

Agora, ja esta secando um pouco, a vazante, ndo vé?!. Quando ta mais cheio
aqui é uma beleza, é realmente um visual muito bonito de olhar daqui,
privilegiado olhar o rio, ai, os botos, os peixe. Os botos, né, cor de rosa boiar,
aquele boto tucuxi (P8.E1.L483-486).

Essa minha convivéncia aqui com os alunos, aqui na... que eu sempre fui da
zona rural, comecei numa comunidade no Puraquequara e, desde 14, eu
venho observando essa natureza, principalmente o rio, em manter essa agua
limpa (P5.E1.L284-287).
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Os nove professores relataram o privilégio que sentem por poder conviver com a
natureza todos os dias. Existem dificuldade, as quais foram discutidas no préximo metatexto,
mas, mesmo com os desafios presentes no cotidiano, todos os professores participantes da
pesquisa ressaltaram que o convivio com a natureza € algo significativo para eles e os faz querer

permanecer nessas escolas:

Olha, daqui, eu ndo queria sair ndo, né. E passar nesse concurso, né, esse
dai é que é o meu ideal agora, estudando ai bastante para ver se consigo passar
nesse concurso (P9.E2.1.1002-1003).

Rosa e Pavan (2011) compreendem a constituicdo profissional do professor, no caso
especifico abordado pelas autoras, do professor de ciéncias, como um processo complexo e
multifacetado. Mesmo trazendo algumas limitagc6es a respeito do ensino de ciéncias, nos anos
iniciais, os professores relataram uma relagdo muito proxima com a natureza presente nas
comunidades da RDS do Tupé, ainda que expressassem ndo conhecer a biodiversidade presente
nelas. Mas, suas vivéncias, enquanto professores de escolas ribeirinhas, que aprenderam, na
prética, a serem professores dessas escolas, foram formando neles a concepcdo a respeito de
biodiversidade. Destaca-se, ainda, neste processo, as proprias vivéncias destes professores seja
durante sua formacdo inicial, continuada ou até mesmo no contexto pessoal e/ou familiar.

Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 27) destacam que “nds, humanos, somos
essencialmente seres sociais que continuam existindo ndo apenas por seus vinculos societarios,
mas também por seus vinculos com a natureza, uma dependéncia que é tdo universal quanto
eterna”. E, ¢é nessa relacdo entre o vivido, que € social ¢ historicamente determinado em cada
trajetoria docente, que o processo de conhecimento acerca da biodiversidade foi sendo e é

construido,

Tem uma aqui que é anti-inflamatoria, né, que a gente passa no corpo. Eu
esqueci o0 nome, o professor gque identificou e explicou pra a gente. Aqui, tem
muito cajé, d& muito caja, cupuacu. Acho que tem tudo aqui, eu me perco
nas palavras (P7.E2.L362-365).

Hoje, ja ndo tem a facilidade de antigamente, de pegar o peixe rapido e peixe
grande, né. Hoje ja é mais demorado para conseguir o peixe e é mais peixe
pequeno, né. Entdo, eu vejo assim que é um risco. Pra mim, € um perigo, ndo
de extincdo em si, mas de diminuicdo ainda mais das espécies, né, da
facilidade de acesso a pesca, porque, aqui, a maioria desses moradores ndo
tem formacdo académica ou ndo tem emprego, de onde tenha que tirar o
sustento, né, um ganho. Entéo, eles dependem muito da questdo da pesca,
da caga para complementar a alimentagéo (P2.E2.L596-602).
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O estilo de pensamento dos professores a respeito da biodiversidade traz em si, aspectos
relacionados ao que eles percebem nas comunidades, por meio de suas interagcbes com 0s
estudantes e comunitarios.

O circulo exotérico do qual os professores fazem parte é, segundo Fleck (2010), um
circulo maior que ndo possui uma interacdo imediata com o circulo esotérico. Segundo
Delizoicov et al (2002, p. 60), “o circulo exotérico ndo se relaciona diretamente com o fato
cientifico, mas pela mediagdo indireta do circulo esotérico”. O que fundamenta o saber
exotérico é a confianga nos especialistas do circulo esotérico (Fleck, 2010). Se pensarmos em
uma representacdo gréafica, podemos compreender um circulo maior, no qual estdo os
professores em exercicio, no caso desta pesquisa, 0s professores de escolas ribeirinhas da RDS
do Tupe, leigos formados, e, no circulo menor, o esotérico, os especialistas, professores

formadores (Figura 8).

Figura 8 - Circulos ESO e EXO emrelagao aos professores

Circulo
Exotérico
Professores
em exercicio

Circulo
Esotérico
Professores
Formadores

Fonte: Oliveira, 2023.

Essa organizacdo dos professores dos anos iniciais em um circulo exotérico maior se da
por entendermos que os professores participantes desta pesquisa, egressos do curso de
Pedagogia, ja passaram por uma introducao didética, uma “suave coer¢do” e, ja ndo estdo tao
diretamente proximos da producdo do conhecimento. Nenhum dos nove professores disse ter
participado como palestrante em algum evento voltado para o ensino de Ciéncias, ou ainda,
produzido algum material didatico, escrito algum artigo cientifico que abordasse essa area do
conhecimento. Segundo Fleck (2010, p. 157), “o circulo exotérico ndo possui uma relacio
imediata com aquela formacgdo de pensamento, mas apenas atraves da intermediacdo do circulo

esotérico”.
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Como ja registrado, a formagéo inicial, para o ensino de Ciéncias e biodiversidade, dos
professores dos anos iniciais, deixou algumas lacunas e, a formac¢ao continuada, por sua vez,
também ndo tem conseguido desenvolver um aprofundamento sobre essa area. Por isso,
defendemos que o estilo de pensamento a respeito de biodiversidade se constituiu mesmo na
vivéncia dos professores nas escolas ribeirinhas da RDS do Tupé, trazendo os aspectos de suas
histérias pessoais e de suas percepcdes culturais e sociais das comunidades onde as escolas
estdo inseridas.

Schafer e Schnelle (2010), ao interpretarem a epistemologia fleckiana, colocam ainda
que “as proprias relacfes entre 0 esotérico e 0 exotérico ainda séo ambiguas, necessitando uma
elaboragdo sistematica”. Nesta pesquisa, tencionou-se olhar para o circulo exotérico, no sentido
de caracterizar o estilo de pensamento de professores que ensinam sobre biodiversidade nos
anos iniciais em escolas localizadas na RDS do Tupé. Tal caracterizacao partiu da reflexdo e
analise da formacéo inicial, mas o que se mostrou, em relacdo ao estilo de pensamento do
circulo exotérico de professores dos anos iniciais que ensinam biodiversidade foram aspectos
relacionados as suas percep¢@es sociais, culturais e naturais, sobre isso Condé (2010) coloca
que “devemos abandonar as dicotomias das posi¢des radicais de uma descrigdo empirica, por
um lado, ou de uma postulacdo logica por outro, para abragar o conhecimento que emerge da
atividade humana em suas interacdes com o social e a natureza” (Condé, 2010, p. XV).

Conforme ja discutido, os professores trouxeram temas decorrentes de sua formacéo
inicial, mesmo essa tendo deixado algumas lacunas, no que concerne ao ensino de Ciéncias.

Estas experiéncias refletiram-se na pratica educativa nas escolas ribeirinhas:

Um exemplo foi o tempo de vida que se desfaz um objeto, no caso, papel,
também o vidro, o plastico. Foi essa aula que eu desenvolvi dentro da sala,
s6 que na minha graduacao foi diferente, claro, né. Mas eu trouxe para
sala de aula de outra forma. E foi bom porque teve uma aluna que ela
achava..., se ela visse alguém jogando até um palito de fosforo assim no chéo,
ela ia: “ndo pode, ndo pode que vai poluir 0 meio ambiente”. Entdo, assim, foi
muito bom, mas assim, eu ampliei né, desenvolvi essa atividade dessa forma,
uma forma diferente (P1.E1.L456-464).

Fleck (2010) fala sobre o conceito de protoideias ou pré-ideias. Schéfer e Scheneller
(2010) entendem que elas — protoideias ou pré-ideias — “designam as ideias surgidas num
passado distante, que persistiram apesar de todas as mudangas dos estilos de pensamento”
(Schéfer; Scheneller, 2010, p. 21). Como o0s proprios nomes sugerem, sao ideias iniciais,

principiantes, que carregam a possibilidade de se desdobrarem em conhecimentos cientificos.
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Porém, Fleck (2010) coloca que “o valor dessa pré-ideia ndo reside em seu contetdo
logico e ‘objetivo’, mas unicamente em seu significado heuristico enquanto potencial a ser
desenvolvido” (Fleck, 2010, p. 67). Ou seja, as ideias iniciais sdo permeadas pelo contexto
histérico nas quais foram geradas, de acordo com o estilo de pensamento da época, que pode
persistir ou ter se modificado. Ainda, segundo Fleck (2010, p. 67), “ndo estamos em condic¢des
de decidir se, destacadas de seu contexto histérico, seriam corretas ou falsas, pois correspondem
a outro coletivo e a outro estilo de pensamento” (Fleck, 2010, p. 67). Essas ideias originarias
vao compor o estilo de pensamento, mesmo que depois de um tempo, entenda-se que ja ndo
servem.

O circulo exotérico, composto pelos professores formados em Pedagogia, usando uma
terminologia fleckiana, “leigos formados”, que ja passaram por um processo de “suave coer¢ao”

gerou os subsidios iniciais, as protoideias, a respeito da biodiversidade:

Sou graduado em Pedagogia e, eu ja tinha um pouco de experiéncia la do
Magistério e, a gente vai, no decorrer do tempo, a gente vai, em sala de aula,
adquirindo experiéncia também de como trabalhar, ajudar os alunos, visto
gue em sala de aula tem muita diversidade. E, essa questdo de conhecimento,
a gente vai tendo no decorrer do tempo, né, se adequando, realmente, a
realidade, também, de acordo com o local que a gente trabalha. E, ai, 0s
trabalhos.... a gente vai descobrindo os trabalhos que lhes sdo mais
apropriados, que s&o mais relevantes, priorizando aqueles que realmente séo
bem-vindos para os alunos, que sio mais adequados. E como estou lhe
falando, isso vai depender da pratica da gente diaria (P8.E1.L56-64).

Conforme o depoimento do P8, hd o reconhecimento da formacdo inicial, inclusive,
aquela decorrente do antigo curso de Magistério, no Ensino Médio, o qual foi realizado por
quatro, dos nove professores. Mas, o enfoque foi mesmo na pratica do professor de acordo com
a realidade na qual se encontra, no caso em questéo, a escola ribeirinha. Em outro depoimento,

o professor P3, também destacou as contribui¢cbes dos processos formativos, desde a graduacéo.

O préprio curso, as préprias formagdes nos estimulam a ser pesquisador, cada
vez mais fazer leitura e, aquilo vai gerando curiosidade, né, porque tem
aquelas leituras que nds fazemos que € uma leitura que é€... praticamente
obrigatéria diante das graduacdes, das pds-graduacfes, mas também, tem
aquele... aquelas leituras que a gente por curiosidade, por querer conhecer
mais, né, por querer se envolver, vamos & fazer outras leituras, pesquisar e
tudo o mais. Entdo, o estimulo vem justamente da graduacéao, dos cursos,
na universidade, que faz com que a gente possa ta fazendo a leitura mais
aprofundada sobre os assuntos (P3.E1.L483-490).
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Dos nove professores, cinco informaram ter cursado ou estar cursando alguma pds-
graduacdo latu sensu. Uma das professoras informou que fez um curso voltado para a Educacgéo
do Campo, o qual ela considerou muito relevante. Em sua fala, percebe-se qudo importante foi

a contribuicdo de um dos professores formadores:

Olha, eu fiz um curso, inclusive, na Pds-Graduacdo em Educacdo do
Campo. Teve um Professor Doutor, Doutor na area de Ciéncias e ele falou
sobre a questédo da plantacdo da mandioca, como era todo um processo, 0
cuidado que tinha que ter, até chegar na parte final que era da farinha
(P1.E1.L537-539).

De acordo com a P1, o professor formador “explanava bem a aula dele. Entdo, foi bem
legal, porque a gente aproveitou muito, mas assim, voltada para Educacdo do Campo, préticas
pedagogicas” (P1.E1.L557-560).

Segundo Fleck (2010), “um coletivo de pensamento consiste em muitos desses circulos
que se sobrepdem, e um individuo pertence a varios circulos exotéricos e a poucos circulos
esotéricos” (Fleck, 2010, p. 157). Podemos inferir que os professores com especializa¢do mais
proxima ao contexto em que atuam, como a Educacdo do Campo, podem refletir nessa

aproximacdo ao circulo esotérico (Figura 9).

Figura 9 — Expansdo dos circulos EXOs em relacéo aos professores com especializagao
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Legenda: esp. — especializacdo
Fonte: Oliveira, 2023.

Ainda sobre a distribuicdo dos circulos, Fleck (2010) coloca que quanto mais distante
do circulo esotérico, mais simplificada € a tradugdo do estilo de pensamento.

102



Quando questionados se estavam participando de alguma formacgédo continuada voltada
para o ensino de Ciéncias ou para o ensino de biodiversidade, cinco professores responderam
afirmativamente, tendo indicado as formacgdes da propria Secretaria de Educacdo. Em média,
os professores participam de cinco encontros formativos ao longo do ano letivo. Quando
relacionada ao ensino de Ciéncias, um dos nove professores registrou que a formacéo

continuada objetiva desenvolver a interdisciplinaridade:

E assim, complementacdo de curriculo, como por exemplo, eu consigo
colocar o conteudo de Ciéncias, muitas das vezes, junto com Matematica
ou Lingua Portuguesa. Entdo, muitas vezes o professor ndo tem essa visao
ampla e, os formadores trabalham justamente isso. Ent&o, eles contribuem
dessa forma para a nossa pratica no ensino (P4.E1.L255-259).

No entanto, assim como na formacao inicial, houve poucas lembrancas acerca do ensino
de Ciéncias, na formacéo continuada, mesmo que de forma interdisciplinar. O que se mostrou

foi uma preocupacgdo maior com o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica:

Essas formagdes continuadas, elas vao muito assim: matematica, lingua
portuguesa e alfabetizacdo (P1.E1.L674-677).

Amanhd, por exemplo, a gente vai ter uma outra formacao, amanha, né. E, o
foco, hoje, é s6 no Pro-Saeb, lingua portuguesa e matematica, esses dois.
E, eu tenho aprendido bastante (P8.E1.L430-435).

A pressdo em torno dos professores, por conta dos exames do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) é muito forte. A dindmica escolar volta-se completamente para a
obtencdo de bons resultados nos simulados realizados pela Secretaria, 0 que origina um
sentimento de competigdo entre as escolas para que seus alunos alcancem as melhores notas ou
que aumentem seus scores.

O Saeb é um sistema de avaliagdo no qual os alunos do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental sdo avaliados nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.
A SEMED, visando melhor preparar os alunos, organizou simulados periédicos que geram
rankings entre as escolas. Além disso, instituiu o sexto tempo de aula, ou seja, 0s alunos que
vao realizar o Saeb permaneceram um pouco mais na escola para participarem de aulas de
refor¢co de Lingua Portuguesa e Matematica.

O empenho da Secretaria é intenso, mobilizando seus profissionais, sejam eles

assessores, formadores, professores, gestores, todos em prol de alcangar melhores indices, visto
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que o Saeb € um exame nacional. Segundo verbalizado por alguns professores, 0os demais
componentes curriculares, como Ciéncias, ficam em segundo plano ou nem sdo tdo trabalhados,

devido ao foco nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica:

Na verdade, as minhas aulas de ciéncias, eu tenho duas aulas de ciéncias, s0,
por semana, né. Entdo, ndo é tao extenso assim, como as aulas de portugués,
de matematica, que a gente tem todos os dias. Ai, sdo poucos dias, sdo poucas
aulas que a gente tem. E isso que eu digo, nem sempre também, eu dou aula
de ciéncias, porque, hoje, eles nos cobram mais aulas de portugués e
matematica (P9.E2.L465-468//L489-490).

O que se mostrou foi que as praticas educativas ainda acontecem de forma fragmentada
e compartimentalizada, por componentes curriculares separados entre si, fato que se distancia
do que é proposto no Curriculo Escolar do Municipio de Manaus (PMM/SEMED, 2021), o
qual, ao abordar o trabalho interdisciplinar, coloca que “os componentes curriculares dialogam
entre si e se complementam dando origem a novos conceitos. Consiste na integracdo de varias
e diferentes areas de conhecimento, realizando um trabalho de constante troca e cooperagdo”
(PMM/SEMED, 2021, p. 32).

Ainda no tocante a formacgdo continuada, as professoras rememoraram alguns episodios
vivenciados durante formagdes que elas participaram. A P1 falou de uma formagdo que ndo
acontece mais. No entanto, considerava-a muito proveitosa. E a P9 lembrou-se de uma
formacéo realizada em outro municipio, quando ainda néo era professora da rede municipal de

ensino de Manaus. Ambas relacionaram as formacdes a questdo da préatica pedagogica:

Mas eram umas formagdes bem legais porque vocé ndo dava so a teoria,
vocé ia para a pratica. Como confeccionar o aproveitamento do pet,
entendeu? Da latinha de leite, daquelas caixinhas de leite. Ent&o, isso ai tudo
envolvia ciéncias tambem, porque eles diziam assim, que a gente tinha que
ter a consciéncia que aquela embalagem que veio aquele produto, ela ia servir
para inGmeras utilidades, né. E, justamente, a gente criou varias coisas
(P1.E1.L604-609).

Eu tive um curso muito interessante de xarope caseiro pra fazer com os
alunos em sala de aula, porque isso envolve a biodiversidade, né? A gente
apresentar os componentes, explicar cada beneficio que aquilo traz pra satde
e unificar e fazer o xarope. Eu lembro perfeitamente (P9.E1.L345-349).

Delizoicov, Lopes e Alves (2005) e Silva (1998) falam que os professores dos anos

iniciais reconhecem a necessidade da formacgdo continuada para sanar as falhas da formacéo
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inicial. No entanto, ha, segundo os autores, a necessidade de uma formacdo continuada que
considere a pratica pedagogica e os saberes docentes.
E necesséario que as formacdes continuadas articulem melhor os processos formativos e

a atuacao dos professores:

De qualquer forma, é preciso, cada vez mais, enfrentar a questdo da melhor
relacdo entre aspectos formativos e atuacdo profissional. Se, por um lado, ha
a necessidade de uma articulagdo mais orgénica da formacéo inicial e a
atuacdo profissional nos espacos escolares, também ndo é suficiente uma
formacdo continuada que nao esteja articulada organicamente ao cotidiano de
atuacdo docente (Delizoicov; Lopes; Alves, 2005, p.5).

Reforcamos que o que se destacou foi a predominancia de atividades voltadas para os

componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, em preparacéo para o Saeb:

Eu acho que de ser mais elaborada, de ndo ficar s6 num ponto. A ciéncias é
muito importante a gente aprender, né, pra passar pros alunos, eu vejo que
nao tem muito (P7.E1.L366-368).

Mas, assim, de sair e fazer uma formacéo referente as outras disciplinas
que a gente precisa, né. Nao é somente s6 uma, né. E ciéncias, assim, eu acho
que tem muita coisa pra ser trabalhada (P9.E2.0.942-949).

Olha, essas que a gente necessita, no caso de ciéncias, né, ciéncias, historia,
geografia, que s&o menos abordadas (P2.E1.L.332-333).

O planejamento dos professores deve contemplar aulas de outras éareas do
conhecimento, como o ensino de Ciéncias. Além disso, outro desafio citado pelos professores
diz respeito ao livro didético, o qual ndo é elaborado de forma adequada a realidade da escola

ribeirinha:

Mas, eu posso falar do Ensino Fundamental, que os livros ndo sdo adequados
a realidade do proprio aluno que mora aqui, eles ndo s&o. E um livro que tanto
esta aqui, como esta na urbana. Entdo, a gente acaba, como professor, se
perdendo nessas aulas (P1.E2.L419-422).

A inconsisténcia dos livros didaticos em relacdo a realidade de escolas ribeirinhas
também foi ressaltada em pesquisa realizada por Pires e Da Silva (2018, p. 189), na qual os
autores afirmam que “os contetidos curriculares dispostos nos livros didaticos ndo contemplam

plenamente a complexidade étnica e cultural” das escolas ribeirinhas. Ou seja, por estarem
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inseridos em uma realidade de escola ribeirinha, os professores percebem as limitacGes desse
material. No entanto, ndo foi mencionado, por nenhum deles, uma acdo voltada para a producao
de materiais didaticos mais adequados a realidade ribeirinha.

O planejamento € realizado mensalmente. Neste dia, ndo ha aulas, mas os professores
estdo presentes nas escolas. Pelo menos trés professores mencionaram que levam essa atividade
para concluir em casa, ou seja, ndo conseguem conclui-la no turno de trabalho. Em alguns
depoimentos, essa atividade foi descrita como preenchimento de formularios, nos quais o

conteddo ja esta pré-definido:

Olha, o planejamento, a gente ja tem uma grade curricular que a gente
segue, né. Isso, ja esta definido (P8.E2.L237).

O planejamento mensal, de acordo com os nimeros de dias letivos que a gente
tem dentro do més. NOs pegamos o curriculo e colocamos todos o0s
contetdos divididos dentro daquele bimestre (P4.E2.L.134-136).

Chaves (2007), ao discutir sobre o porqué ensinar Ciéncias para as novas geracoes,
coloca que a pauta de preocupagdo docente reside no “como” ensinar e, que “as razdes pelas
quais ensinamos as disciplinas e seus respectivos contedidos parecem, inicialmente, destituidas
de significados” (Chaves, 2007, p. 14). Sobre isso, Péres Gomes (2001) relaciona ao trabalho

do professor a seguinte reflexao:

A intervencdo didatica deve se reduzir a escolha e a ativacdo dos meios
necessarios para a consecucao de objetivos determinados de fora e a priori. Os
problemas que se colocam ao professor sdo instrumentais e, portanto, técnicos,
como aplicar 0s recursos e as estratégias necessarias para a consecucao dos
objetivos, que lhes sdo indicados nos curriculos oficiais (Pérez Gomez, 2001,
p. 187).

Registramos que o0 que 0s autores pontuam se alinha ao que é vivenciado pelos
professores em suas escolas. Ou seja, 0 planejamento acaba por acontecer de forma mecénica,
como um preenchimento de papéis com contetdos ja definidos. O que Chaves (2007),
Gongalves, Marques e Delizoicov (2007) colocam é que falta uma formacdo que leve a
reflexdes epistemoldgicas, o que podera contribuir para que os professores possam conquistar
sua autonomia profissional, “assumindo e definindo o porqué de se ensinar Ciéncias para as

proximas geracdes” (Chaves, 2007, p. 22).
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Os professores dos anos iniciais, enquanto membros de um circulo exotérico, interagem
com outros circulos relativamente esotéricos ou exotéricos em relacdo a eles'®. Todas as escolas
onde a pesquisa foi realizada atendem aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Nesta
segunda etapa, encontram-se os professores das areas especificas, dentre eles, de Ciéncias

Naturais:

Ela é a professora de ciéncias. E, ela faz um trabalho excelente também na
sala, coma disciplina dela. Entdo, eu acho até interessante os trabalhos que
ela prop0s ai para os meninos. De vez em quando, ela ndo faz s sala de aula,
ela faz também fora da sala de aula, fora da escola, leva os meninos, também.
E, ai eu estou sempre conversando com ela (P9.E2.L676-680).

Uma das formas, né, de buscar o apoio, nesse sentido das duavidas,
esclarecimentos. Buscar mais conhecimentos especificos sobre a
biodiversidade. Sim, eu procuro, sempre dialogar com os professores da
area em si, mas também outros que podem colaborar nesse processo
(P3.E2.L432-435).

Néo s6 de ciéncias, mas de outras disciplinas também, como por exemplo, de
lingua portuguesa. Eu vou com o professor de portugués, de ciéncias, com
a professora de ciéncias (P2.E2.L.499-501).

Além do didlogo com os professores dos anos finais, ha a interacdo entre os pares, ou
seja, com professores que atuam com 0s anos iniciais. Todavia, nem todos os professores
manifestaram-se dessa forma, ja que duas professoras disseram preferir dialogar com outros

circulos de professores:

Eu peco orientagOes da assessora, da minha mée, a minha mée também é
professora de Educacgéo Infantil aqui da rede (P7.E2.L.203-207).

Eu vejo com outras colegas que sdo, no caso, do multisseriado, né, os meus
grupos, ai sim (P6.E2.L407-409).

A interacdo entre os professores das diferentes escolas da RDS do Tupé fica bastante
restrita, ja que o traslado entre uma e outra escola das comunidades se da somente por via
fluvial. Os professores se encontram esporadicamente no momento de embarque, pois 0
deslocamento deles se da em lanchas diferentes. Ou seja, precisar-se-ia investir esfor¢os no
sentido de estreitar tanto a circulacdo intracoletiva de ideias, aquela que acontece dentro de um

mesmo coletivo de pensamento, o que envolveria, para além dos professores dos anos iniciais

8 Ver Gongalves, Marques e Delizoicov (2007), os quais compreenderam que os professores da area especifica
de Quimica podem compor o circulo esotérico, enquanto que os professores do ensino de Quimica, o circulo
exotérico e, vice-versa, a depender da area de referéncia.
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das escolas ribeirinhas da RDS do Tupé, outros professores, igualmente de escolas ribeirinhas,
bem como professores formadores e a comunidade ribeirinha. Outro ponto a se destacar, é o
fortalecimento da circulacdo intercoletiva de ideias, representada por essas interacdes entre 0s
professores dos anos inicias e 0s professores dos anos finais, esses Ultimos, com formacéo
especifica em determinada area do conhecimento ou, ainda, com professores e profissionais da
educacdo de outras escolas.

Conforme relatos, as formagdes continuadas S0 momentos nos quais pode haver esse

encontro entre os professores das quatro escolas:

Quando tem formag&o, € um momento que o professor tem pra falar sobre
as necessidades, conversar com o0s outros colegas professores de outras
escolas e a gente acaba trocando muitas informacdes (P4.E1.L269-271).

Mas, ainda assim, esses momentos formativos nos quais os professores das escolas
ribeirinhas se encontram em uma determinada escola-polo — Escola Municipal José Sobreira do
Nascimento — ndo ocorrem com frequéncia e quando ocorrem sdo mais voltadas para o0s
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. De acordo com Carvalho (2000,
p. 60), “[...] tanto no caso da formagdo inicial como no caso da formacéo continua, acredito que
as palavras de ordem deveriam ser criatividade, flexibilidade e enriquecimento de
experiéncias”.

Percebe-se, portanto, a necessidade destas formacgdes abordarem tematicas mais
voltadas para 0 meio ambiente e para a biodiversidade. Ainda, segundo Carvalho (2000),
quando se fala a respeito da educagdo ambiental e da formacéo de professores, o autor diz que
é preciso variar 0s espagos para formacdo de professores em educagdo ambiental,
impulsionando a transformacdo de modos de ver e sentir. Essas praticas provocam
(re)construcdes éticas e estéticas no agir com o meio, meandros importantes de atuacdo docente

(Carvalho, 2000). E, nesse sentido, a P9 refletiu que:

Olha, principalmente assim, da gente sair, conhecer pessoas diferentes.
Sair, falando dos conhecimentos de cada um, um pouquinho daqui, um
pouquinho dali. A gente vai trazendo os conhecimentos da gente mesmo,
quando V& j& esta feito o trabalho em si. E dessa maneira que a gente sente
falta, que aqui ainda ndo teve uma formacao total sobre isso ai, a gente esta
tendo formag&o sim, mas é mais voltado para leitura (P9.E1.L732-737).

Esse entendimento foi reforcado pelo contato cotidiano com as comunidades, pelo

trajeto feito no rio e, especialmente, pelo didlogo com os alunos, 0s quais trazem muitos
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conhecimentos tradicionais. Essa concepcdo dos professores acerca da biodiversidade adveio
de suas experiéncias pessoais e também de sua formacao inicial, mesmo tendo deixado algumas
lacunas no que se refere ao ensino de Ciéncias. Registrou-se, ao longo dos depoimentos,
algumas praticas que foram desenvolvidas ainda na formacédo inicial dos professores e que sdo
aplicadas em suas salas de aula, como: o cuidado com 0 meio ambiente, perceptivel nas agdes
realizadas — atividades envolvendo o correto descarte do lixo, coleta de residuos descartados
erroneamente nas comunidades, orientagdo acerca da poluicdo dos rios. Ou seja, os professores
demonstraram compreender que a educacgao e, eles proprios, enquanto professores, tém um
papel fundamental na orientacdo dos alunos quanto a manutengdo da saude do meio ambiente,
e, por conseguinte, da biodiversidade.

A lente tedrica, com base na epistemologia de Fleck, auxiliou-nos a compreender o
circulo exotérico formado pelos professores em exercicio nos anos iniciais de escolas
ribeirinhas como detentores de um estilo de pensamento acerca da biodiversidade, visto que “o
conhecer representa a atividade mais condicionada socialmente da pessoa e o conhecimento é
a criacdo social por exceléncia” (Fleck, 1986, p. 89).

Diante do exposto, podemos dizer que a concepcdo dos professores acerca da
biodiversidade é fortemente influenciada por aspectos histdricos, culturais, politicos e
educacionais. Entretanto, ndo podemos deixar de destacar que, conforme evidenciado nos
relatos dos professores, ainda ha muito por aprender quanto a biodiversidade presente na RDS
do Tupe. Agdes mais direcionadas que aproximem as escolas das suas respectivas comunidades
e mesmo formagbes continuadas que abordem os conhecimentos cientificos e tradicionais
acerca da biodiversidade podem se constituir em agbes promissoras para colaborar no
fortalecimento do circulo exotérico e interacdo entre diferentes circulos.

Na sequéncia, encaminhamo-nos para o ultimo metatexto, no qual finalizamos esta
“navegacdo” com as percepgdes dos professores sobre o trabalho com turmas multisseriadas

em escolas ribeirinhas da RDS do Tupé.

5.7. Entre o0 banzeiro das dificuldades e a paisagem bonita: percepg¢des docentes a

respeito do trabalho com turmas multisseriadas de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé
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A percepcdo esta relacionada com a organizacao e interpretacdo de dados sensoriais
(Matos; Jardilino, 2016). Segundo Davidoff (1983), a percep¢ao é o processo de interpretacdo
dos dados sensoriais que leva ao desenvolvimento da consciéncia de si mesmo e do ambiente.
Os professores, mesmo tendo relatado a satisfacdo em trabalhar nas escolas ribeirinhas,
descreveram as principais dificuldades que tém enfrentado.

Os desafios, sentidos pelos professores, perpassam 0S seguintes aspectos: a pouca
participacdo das familias na vida escolar dos estudantes; dificuldades de ordem estrutural nas
escolas, logistica de transporte e o trabalho com as turmas multisseriadas. A principal demanda
em relagdo as familias é a auséncia de interacdo com a escola e a falta de acompanhamento dos

alunos,

Tem pais que, muitas vezes, ndo valoriza o estudo do filho. Néo esta
presente (P8.E2.L645-646).

A gente ndo tem aquela participacao total da familia, né, que sdo os pais
aqui na escola. Aqui, nessa comunidade, a gente ndo tem a participagdo com
0s pais, direto. Se a gente marcar um dia, dificilmente, alguns deles aparecem
(P9.E1.L674-689).

Todos sdo parentes e ai acaba aquela coisa: “Ah, fulano ja foi 14, ai, ele ja
passa pra mim”, né. Mas, ndo é como assim: “Eu quero falar com o pai, eu
quero falar com a mée”; “Nao quero falar com tio, nem com primo”
(P9.E2.1.946-948).

O P8 comentou que alguns pais ndo valorizam o estudo dos filhos, pois ndo estdo muito
presentes na escola. O depoimento da P9 ndo foi muito diferente, ela considerou que os pais
dos alunos, na escola em que atua, também ndo sdo muito presentes, que e dificil eles
aparecerem na escola e ainda acrescentou que, na comunidade, boa parte dos moradores €
composta por parentes, portanto, € comum que um deles va a escola representando outros pais
e/ou responsaveis, mas o que a professora almeja, realmente, € falar com os pais de seus alunos.

O estudo de Gomes e Nakayama (2016) também apontou a baixa interacdo entre escola
e pais de alunos como um desafio as escolas ribeirinhas. Essa situa¢do de pouca ou nenhuma
participacdo de algumas familias na vida escolar de seus filhos é também uma situacdo presente
nas escolas urbanas. Brito (2015) registra que as escolas do campo reproduzem o modelo
educacional das escolas urbanas, o que dificulta a interagdo com as familias, visto que as escolas
ribeirinhas envolvem peculiaridades proprias de cada lugar. Nesse sentido, Tomazoni (2013)
considera importante que haja envolvimento entre escola e familias no processo de ensino e

aprendizagem, para isso, é necessario descentralizar as tomadas de decisdo e promover a

110



participacdo efetiva dos pais nos debates escolares, incentivando que deem opinides em relagdo
as atividades propostas pela escola.
Questdes relacionadas a estrutura das escolas também foram pontuadas, principalmente,

emrelacdo as escolas que estavam em reforma:

Principalmente, a questdo da energia. 1sso estd me incomodando demais.
Teve um dia que a gente passou mal aqui, quase desmaia. N&o tem condigdes.
N&o veem 0 nosso lado (P6.E1.L.290-294).

A nossa Unica dificuldade, hoje, é a sala de aula, que nos estamos em uma
sala de aula improvisada, apertada. Ninguém pode nem se mexer para ca,
para ali. Muito quente. Quando é a tarde, o ventilador é quente, o vento, né.
Agora, que a gente esta nessa “salazinha” aqui, mas iSso € um momento que a
gente esta passando (P8.E2.L.185-192; L643-644).

O ponto negativo que eu vejo, que eu estou vendo apenas esse ano, na
estrutura, que a gente ndo esta na nossa escola, entdo é muito quente, as
vezes, nem ventilador da jeito (P7.E2.L416-417).

No periodo do verdo amazénico, que compreende os meses de agosto a outubro, a
temperatura alcangou, em setembro, a marca de 38,7° C. Esse foi o periodo de realizacdo da
pesquisa de campo, momento em que foi possivel vivenciar de perto essa realidade. Algumas
das salas de aula, mesmo de escolas que ndo estavam em reforma, ndo possuiam
condicionadores de ar e, como ja mencionado, é constante a interrupcdo de energia elétrica nas

comunidades da RDS do Tupé:

No periodo do verdo, porque nossa sala ndo tem condicionador de ar e,
quando bate o sol mesmo e n&o tem energia elétrica... E a hora da reflexdo:
“O que eu vim fazer aqui?” Mas ai, a gente tem uma area externa, onde tem
sombra, né. A gente sai de sala, a gente sai, leva a cadeira 14 para fora
(P2.E2.L740-751).

Além das constantes interrupcdes de energia elétrica, a questdo logistica que envolve o
transporte dos professores também € um ponto critico, especialmente no periodo de seca ou

vazante dos rios,

Quando chega nessa época, a seca, a vazante, ai. Entéo, fica dificil o acesso
pra gente, né, que ai a gente tem que estar se deslocando de uma outra
comunidade e daquela outra comunidade, a gente pega o botezinho para vir
para ca. E, mesmo até chegar aqui, se torna dificil (P9.E2.L.969-973).

111



Nos estamos no periodo de vazante. Vai chegar o0 momento até, que nds
vamos ter que nos deslocar caminhando, né, por um outro caminho, nos
deslocando até a escola (P3.E2.L606-608).

Essas questdes, como a interrupcdo de energia elétrica, a falta de equipamentos
(condicionadores de ar), dificuldade no transporte, fazem parte do cotidiano dos professores
das escolas ribeirinhas da RDS do Tupé e podem levar ao desdanimo com a profissdo. Segundo
Samaniego e Boufler (2017), os professores parecem estar cada vez mais desanimados devido
a fatores como ma remuneracao, falta de material pedagdgico, dificuldades de aprendizagem e
auséncia de auxilio. O P4, ao refletir sobre os desafios das escolas ribeirinhas, asseverou que
atuar nessas escolas exige forca por parte dos professores. E a P6 relatou que alguns professores

ja desistiram de trabalhar na escola, quando se depararam com as dificuldades:

A gente tem a nossa logistica que é bastante complicada, a gente tem que
atravessar um rio, a gente é impactado pela questao da seca, que vai chegando
proximo ao més de outubro vai ficando tudo mais longe, tudo mais dificil, a
caminhada é maior, entdo, nos temos todos esses impasses ai, que muitas das
vezes impossibilita ou mesmo restringe a vontade do professor de estar aqui
lecionando. Entdo, eu costumo dizer que estar aqui, na ribeirinha, é para 0s
fortes (P4.E2.L298-303).

Tinha vindo trés, quatro, mas quando chega, que vé a realidade, que se
depara com banzeiro, com falta de energia, essas situacdes... ndo fica,
desiste, né?! (P6.E1.L 275-276).

Outro ponto que merece destaque diz respeito ao desafio de ser professor de turmas
multisseriadas. Conforme j& mencionado neste trabalho, as turmas multisseriadas caracterizam-
se pela enturmacdo, em uma mesma sala de aula, de estudantes de mais de uma etapa de
escolarizagdo. Ao mesmo tempo que registraram a possibilidade de atendimento
individualizado, visto que as turmas sdo compostas por poucos alunos, had também o

enfrentamento de alguns desafios:

Aqui, vocé consegue atender individual, né?! Chamar a crianga, “venha ca”.
Ja tem um contato com ele direto (P6.E1.L.323-324).

No caso, de manhd, como é multisseriado, eu tenho muita dificuldade. Eu
ndo consigo fazer série por série, de uma vez s6. Entéo, por exemplo, eu dou
prioridade mais ao 5° ano, porque € uma série que ja esta saindo, e que precisa
aprender aquele conteiido. Enquanto que o 3° e 4°, eles vao passar por esse
contetdo ainda, de novo, porque, as vezes, o conteddo s6 muda mais é o nivel,
por exemplo, enquanto que no 3° ano é introducdo daquele assunto, 0 4° j&
pega mais e 0 5° ano ja é mais avancado (P2.E2.L404-410).
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Entdo, assim, a gente que trabalha com turmas multisseriadas, eu
desconhego o professor que vai dividir esse quadro em trés e vai dar o
conteido do 3°, o contetido do 4° e o conteldo do 5°. N&o existe, porque 0
tempo é muito curto. A gente vive numa realidade diferente (P1.E2.L.919-
922).

Hage (2009) considera que uma das dificuldades dos professores que lecionam em
turmas multisseriadas é a organizagdo do trabalho pedagdgico e que o livro didatico pode
representar a “tdbua” de salvagdo, no entanto esse material tende a ser distante da realidade
encontrada nas comunidades ribeirinhas, como até mesmo ja foi colocado pela P1. Além das
questdes didatico-metodologicas, houve, também, o registro do trabalho com a documentacéo.
Ou seja, a necessidade de preenchimento de tantos documentos quantas forem as turmas

contidas na turma multisseriada:

E, mas assim, para mim, o ponto negativo é esse. Por que ndo facilitar o
trabalho do professor? A gente acaba tendo mais trabalho com
documentagéo. Esse tempo que eu td aqui olha, com documentagéo, estaria
fazendo outras coisas, entendeu, programando ... (P1.E2.0.929-934).

Mesmo diante dessas dificuldades, os professores ainda consideram que vale a pena ser
professor de escola ribeirinha. O quantitativo reduzido de alunos é uma das razbes que faz com
que os professores permanecam nas escolas. O que pode indicar que o trabalho realizado pelos
docentes, com essas turmas de poucos alunos, € mais gratificante para os professores do que as

turmas numerosas das escolas urbanas,

Mas a gente tem muito mais vantagens do que desvantagens, muito, muito
mais. Até o niumero de alunos é reduzido (P8.E2.L642-643).

Ainda com relacdo aos alunos, os professores destacaram o afeto que sentem por eles.

Alguns chegaram a dizer que sdo os alunos que fazem com eles queiram permanecer na escola:

Eles ttm muitas historias que eles contam e sdo tantas historias que vocé
acaba se apaixonando por cada um deles, que quando vocé senta com eles e
eles comecam a relatar, ai, tu ndo quer mais sair daqui ndo, de jeito nenhum.
S4o coisas assim... Nao é a escola que prende e, sim, € 0 aluno que prende o
professor na escola. Eu penso assim (P9.E2.L.925-929).

Mais respeitadores, mais carentes de atengdo, também. E, assim, eles sdo
mais, a0 mesmo tempo, eles sdo muito livres, muito soltos. A gente V&, o
aluno ir pra casa sozinho e acha normal. Se fosse na area urbana, é um perigo
(P7.E2.L413-415).
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A afetividade foi algo que se destacou nesses depoimentos e que se percebeu na relagédo
dos professores com os seus alunos. A esse respeito, vale a consideracdo feita por Freire (1999)
no ultimo item de seu livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa”,
no qual afirma que ensinar exige querer bem aos educandos, mas ndo a um querer bem

“politicamente correto”, em suas palavras:

E o0 que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, 0 de que preciso estar aberto ao gosto de
querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a prdpria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem n&o significa,
na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos
de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo
tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira
gue tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com 0s educandos,
numa préatica especifica do ser humano (Freire, 1999, p. 159).

O contato com a natureza, a realidade vivenciada pelos estudantes, cujas experiéncias
sdo compartilhadas em sala de aula, vdo movendo a percepc¢ao dos professores, ou seja, 0 seu
sentimento em relacéo a realidade das escolas ribeirinhas da RDS do Tupé. Os desafios sdo
melhor enfrentados por conta desse contexto natural e social que os professores compartilham

ao adentrarem as escolas,

A gente tem as nossas dificuldades, masvamos superando a cada vivéncia,
a cada convivéncia, com as préprias experiéncias, envolvendo os estudantes
(P3.E2.L187-188).

Para Fleck, o conhecimento é eminentemente social. Fehr (2010), estudiosa da
Epistemologia fleckiana, assim escreve: “o pensamento nunca comeca do zero, h4 sempre uma
base, uma historia prévia, ha sempre outros lugares, outras instancias, outros individuos dos
quais provém as no¢des utilizadas para formular o pensamento de alguém” (Fehr, 2010, p. 40).
Conforme visto, ao longo deste trabalho, que metaforicamente pretendeu fazer uma navegacéao
pelo “rio” curvilineo do pensamento, a respeito de biodiversidade, expressado pelos professores
egressos do curso de Pedagogia e que ensinam em escolas ribeirinhas, o que se destacou nesta
navegacdo é a importancia do lugar, o contexto das escolas que fazem os professores pensarem
a biodiversidade. De acordo com Fleck (1979, p. 44), “um coletivo de pensamento existira em
qualquer lugar em que duas ou mais pessoas estiverem realmente trocando ideias”. Acreditamos

que os encontros realizados com os professores para coletar suas respostas as entrevistas ja se
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constituiram em uma reflexdo sobre o tema da biodiversidade, e também em uma troca de ideias
sobre o referido tema.

Consoante ja discutido neste trabalho, a concepgdo de biodiversidade esteve muito afeita
a toda essa vivéncia dos professores nas escolas ribeirinhas, tendo recebido influéncias de sua
formacdo inicial, ainda que reduzidas e, sendo construida ao longo da préatica docente, na
interagdo com os alunos.

A lacuna deixada pela formacgdo inicial, em relagdo ao ensino de Ciéncias e
biodiversidade, as dificuldades relatadas na vivéncia cotidiana nas escolas ribeirinhas acabam
por constituirem-se em barreiras que precisam ser transpostas. A consciéncia de que é preciso

melhorar esté evidenciada nos depoimentos quando os professores colocam que:

A gente sente falta de mais tempo para desenvolver as atividades que sdo
propostas no debate tedrico, na formagdo, mas também, uma certa
metodologia voltada para a Educa¢do do Campo, no Campo e para o
Campo (P3.E1.L414-417).

Eu sei que a gente tem que ser inovador, mas a gente também tem que ter
uma pessoa que também nos traga conhecimento para que a gente va além
daquilo ali, né (P9.E1.L766-768).

Conforme também j& foi discutido, a necessidade de formacdes continuadas mais
voltadas para o ensino de Ciéncias propriamente dito ou para o trabalho interdisciplinar € uma
questdo que foi pontuada pelos docentes. Nesse aspecto, registrou-se que h& pouca interacdo
entre os professores de diferentes etapas e escolas no tocante a biodiversidade, mesmo estando
as escolas ribeirinhas em um Unico espaco que ¢ a RDS do Tupé. E necessario integrar os
professores, sejam eles dos anos iniciais ou dos anos finais, para isso o papel dos formadores e
dos especialistas das Instituicbes de Ensino Superior é essencial para instigar a pesquisa e,
assim, colaborar na extensdo desse estilo de pensamento e, posterior complicacdo. Ademais, é
preciso conhecer a biodiversidade da RDS do Tupé, a partir da perspectiva de seus moradores,
promovendo o didlogo entre os conhecimentos ditos cientificos e os tradicionais, aproximando,
assim, a escola da comunidade. O depoimento da P7 e imagem ilustrativa do por do sol na RDS
do Tupé (Figura 10) ilustram um pouco o sentimento de se estar em contato com esta

biodiversidade:
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A gente vai passeando na lancha, espairece. E uma visdo muito bonita, é uma
paisagem muito bonita. Aqui, entdo, é uma comunidade, é um espago, cOmo
se diz? Verde. (P7.E2.L400-403).

Figura 10 —RDS do Tupé

J— .,

Fonte: Oliveira, 2023.

Entre o banzeiro das dificuldades e o apreciar da paisagem bonita da RDS do Tupé, a
navegacdo propriamente dita pelas aguas do Rio Negro, levou-nos a navegagdo pelo
conhecimento, em busca do estilo de pensamento que tangencia a pratica educativa dos
professores de escolas ribeirinhas, em relacdo a biodiversidade, ndo sem discutir alguns desafios
que fazem parte desse cotidiano, mas que ndo retiram dos professores o gosto pelo que fazem
e por estarem em escolas ribeirinhas da RDS do Tupé. Seguimos, entdo, para nossas

consideragdes finais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao escutar o que os professores disseram a respeito da concepcdo de biodiversidade,
em muitos momentos, houve o sentimento de compartilhamento de entendimentos acerca do
tema investigado, mas também, a sensacdo de se sentir aprendendo com os professores, por
meio de suas vivéncias nas escolas ribeirinhas da RDS do Tupé. Os depoimentos apontaram
interlocucdes com suas experiéncias enquanto docentes dos anos iniciais, e, conforme Fleck
(2010), o circulo exotérico apresenta um pensamento mais afeito a simplicidade.

No entanto, ha intersec¢fes entre a concepcdo de biodiversidade enunciada pelos
professores e 0 que é conceituado nos periodicos (Primack; Rodrigues, 2001). Exemplo é a
biodiversidade ser compreendida como a diversidade de vida, que envolve as variacdes de
espeécies, variacdes genéticas e de ecossistemas.

O fluir entre as categorias propostas por Reigota (2006), que podem evidenciar
concepcdes mais voltadas para uma perspectiva antropocéntrica, naturalista ou globalizante
também foram registradas. Mas 0 que se mostrou mais marcante foi mesmo a relacdo que o0s
professores fizeram entre a biodiversidade e a preservacgédo, a conservacgéo e a sustentabilidade
do meio ambiente.

Segundo os professores, a biodiversidade e o meio ambiente sdo conceitos muito
entrelagcados, um depende do outro. E, 0 que se destacou sobre a concep¢do de biodiversidade
foi o valor que ela tem para a vida dos seres humanos, das demais espécies e do planeta como
um todo. Os professores, como mediadores do conhecimento, demonstraram ter uma
compreensdo sobre o seu papel, diante dos alunos, no que diz respeito a conservagdo da
biodiversidade.

A concepgéo de biodiversidade pode ser entendida enquanto um conceito em si mesma,
mas, para se falar de estilo de pensamento é necessario relacionar esse conceito a um “agir
direcionado correspondente” (Fleck, 2010, p. 149).

Os professores relataram que buscam direcionar o ensino de biodiversidade para topicos
relacionados ao correto descarte do lixo, & preservacéo e ao cuidado com a natureza. E, atrelado
a esse trabalho, destacaram o0s conteldos “animais”, “plantas”, “meio ambiente” COMO
correlacionados ao ensino de biodiversidade.

Porém, quanto ao conhecimento sobre a biodiversidade de RDS do Tupé, os professores

consideraram que seus alunos sabem muito mais do que eles, ainda que, alguns docentes tenham
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relatado que nem todos os alunos conhecem a biodiversidade presente na RDS do Tupé e que
Ihes falta um conhecimento cientifico.

Nesse aspecto, registramos que houve uma separagdo relacionada ao conhecimento que
os professores trazem a respeito de biodiversidade de forma geral e a biodiversidade presente
na RDS do Tupé. O que sugere uma necessidade de maior interagdo com a comunidade e, ainda,
a oferta de programas e cursos formativos que possibilitem aos professores o conhecimento do
que seja a RDS do Tupé (Zanini; Rocha, 2022) ou que abordem assuntos relacionados a
biodiversidade local.

Por outro lado, mesmo reconhecendo o seu desconhecimento a respeito da
biodiversidade presente na RDS do Tupé, os professores relataram que a aula de campo
constitui-se na atividade mais adequada para o ensino de biodiversidade, pois estes sdo 0s
momentos que possibilitam os estudantes sair da escola e vivenciar uma aula extraclasse em
contato com a natureza.

Mas, ainda é necessario vencer alguns obstaculos, como o receio de tirar os alunos da
sala de aula, por medo de que alguma coisa possa acontecer. O trabalho coletivo e formativo
pode ser um caminho para o enfrentamento de algumas limita¢cdes. O conhecimento da
comunidade, 0s espacos que podem ser utilizados, proximos a escola, para que aos poucos va
se ganhando confianga, podem ser algumas estratégias a serem adotadas.

E possivel dizer que os professores buscaram relacionar os conhecimentos de
biodiversidade ao contexto na/da RDS do Tupé quando trabalham conceitualmente, mas
especialmente quando realizam aulas de campo.

No que concerne a formacao inicial, os professores foram praticamente unanimes em
dizer que faltou mais atividades praticas, que os colocassem em contato com a realidade que
encontrariam. O ensino de ciéncias, a biodiversidade e as escolas ribeirinhas pouco fizeram
parte dessa formacdo inicial. O enfoque esteve muito mais voltado para uma perspectiva teorica
e para 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Enfoque que se repete
nas formacdes continuadas.

O que se depreendeu foi que os professores almejam uma formacdo focada na sala de
aula em suas diferentes realidades, dentre elas, a ribeirinha. Mesmo diante dos parcos
conhecimentos sobre ensino de ciéncias relatados pelos professores, houve rememoracdes de
atividades desenvolvidas na formacdo inicial e que perduram nas praticas educativas dos
professores, configurando o coletivo de pensamento (Fleck, 2010) dos professores egressos do

curso de Pedagogia.
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O que se precisa é que as formagdes, tanto inicial, quanto continuada propiciem aos
professores conhecimentos para além do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica e que
colaborem com as reais necessidades que os professores enfrentam em sala de aula. A¢des mais
direcionadas que aproximem as escolas das suas respectivas comunidades e mesmo formacoes
continuadas que abordem os conhecimentos cientificos e tradicionais acerca da biodiversidade
podem se constituir em agdes promissoras para colaborar no fortalecimento do circulo exoteérico
e interacdo entre diferentes circulos.

Consideramos que sim, existe um estilo de pensamento dos professores dos anos iniciais
em relacdo a biodiversidade que se desdobra em ac¢des voltadas para o cuidado e conservagéo
do meio ambiente. Compreendemos que como circulo exotérico, os professores ja passaram por
uma formacdo e que seria interessante estreitar a circulacdo intracoletiva e intercoletiva entre
os diferentes coletivos de pensamento que se dedicam ao estudo de temas relacionados a

biodiversidade.
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APENDICES

APENDICE A

Roteiro de questionario com professores (as)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Os estilos de pensamento de professores que ensinam

Biodiversidade na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.

Pesquisadora responsavel: Fernanda Feitoza de Oliveira.

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara Silva-Forsberg.

- O presente Questionario visa fornecer subsidios para a resposta ao seguinte objetivo de

pesquisa:

Objetivo Especifico: Descrever as potenciais contribuicbes e limitacbes da formacéo inicial de

professores dos anos iniciais para o ensino sobre Biodiversidade em escola (s) da RDS do Tupé.

Orientacoes:

O presente questionario possui perguntas fechadas e abertas. Ou seja, para algumas, basta
assinalar um dos itens propostos e, para outras, € necessario escrever. No entanto, todas as
questdes foram pensadas para serem respondidas de forma sucinta, a ndo se tomar muito tempo

do (a) professor (a). Desde ja, agradecemos a colaboragdo de todos (as).

QUESTIONARIO N.

Data: [/ /

Escola:

Comunidade:
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Seguem abaixo as questdes a serem respondidas pelo (a) professor (a).

% As questdes deste bloco sdo de informacao geral.

1. Nome:

2. ldade:

w

. Género: () Feminino ( ) Masculino () Outro

4. Natural de onde:

5. Reside na RDS do Tupé? ( ) Sim ( ) Néo
6. Contato: () _
7. E-mail:

% Neste bloco, estdo questdes inerentes a formacgdo académica.

8. Que curso voce realizou no Ensino Médio (antigo 2° grau)?

Instituicédo:

9. Vocé realizou curso no Ensino Superior? () Sim( ) Nao
Se sim, em qual curso?
Instituicéo:
Ano de Concluséo:

10. Qual foi a modalidade de ensino do seu curso superior?
() Presencial () Semipresencial () Adistancia ( ) Nao se aplica
() Outra forma:

11. P6s-Graduacdo: () N&o possuo () Especializagdo () Mestrado () Doutorado
Se sim, em qual curso?
Instituicdo:
Ano de Concluséo:

12. Esta participando de alguma atividade/curso associado a formagdo continuada?(
) Sim () Nao.
Se sim, em qual area?

% Asquestdes abaixo dizem respeito ao exercicio docente dentro e fora da RDS do Tupé

13. Tempo de docéncia (computo geral):

14. H& quanto tempo atua na Rede Publica Municipal de Ensino?
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15. Ha quanto tempo atua como docente na Escola Municipal (Paulo Freire; Canad Il; Sdo José
I; Séo Jodo)?

16. Sempre trabalhou na mesma escola na RDS do Tupé? () Sim( ) Néo
Se ndo, qual foi a outra escola da RDS onde atuou:

17.E professor (a) efetivo (a) da Rede Pablica Municipal de Ensino?
( )Sim () Néo

18.Qual é a sua carga horaria semanal na Escola Municipal (Paulo Freire; Canaa Il; Sdo José I;
S80Jod0)? ( ) 20 horas( ) 40 horas

19. Trabalhou em outras escolas, antes de lecionar na Escola Municipal (Paulo Freire; Canaé
I; Sdo José I; Sdo Jodao)? ( ) Sim () Néo

20.Sempre lecionou para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)?
( )Sim ( )Néo
Se ndo, quais outras etapas da Educacao Basica ja ministrou aulas:

21. Atua em outra instituicdo de ensino, além da Escola Municipal (Paulo Freire; Canad Il; Séo
José I; Séo Jodo)?
( )Sim( ) Né&o
Se sim, em qual escola?
Em que funcéo?

< As proximas questdes dizem respeito a escola de atuacdo do (a) professor (a) na RDS
do Tupé.

22. Turma de regéncia na escola em que atua na Escola Municipal (Paulo Freire; Canaa Il; S&o
José I; Sdo Jodo), por turno:

MATUTINO (pode assinalar mais de uma opg&o):

( )1%ano( )2°ano( )3%ano( )4°ano( )5°ano ( ) Educacdo Infantil.

Numero de alunos (as):

VESPERTINO (pode assinalar mais de uma op¢ao):
( )2%ano( )2°ano( ) 3°ano ( )4°ano( )5°ano( ) Educacdo Infantil.

Numero de alunos (as):

23. Desenvolve outra fungdo na escola? ( ) N&o ( ) Sim. Qual?
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APENDICE B

Roteiro para a entrevista com professores (as)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Os estilos de pensamento de professores que ensinam

Biodiversidade na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.

Pesquisadora responsavel: Fernanda Feitoza de Oliveira.

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara Silva-Forsberg.

- A presente Entrevista visa fornecer subsidios para a resposta aos seguintes objetivos de

pesquisas:

Objetivos Especificos:
e Descrever as potenciais contribuicdes e limitacoes da formacdo inicial de professores
dos anos inicias para o ensino sobre Biodiversidade em escola (s) da RDS do Tupé;
e Conhecer as concepgdes dos professores dos anos iniciais, a respeito da Biodiversidade
da RDS do Tupé.

Entrevista N.

Data: [/ /

Escola:

Comunidade:

% Bloco de questbes abordando a Formacéo Inicial

1. Sobre a sua graduacdo, quais as principais contribuicdes que vocé considera relevante para a
sua docéncia?

2. Quais disciplinas da graduacdo vocé considera que exerceram uma maior influéncia sobre a
sua constitui¢do enquanto professor (a)?
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3. Como os assuntos voltados para a area de Ciéncias foram desenvolvidos ao longo da sua
graduacdo? O que vocé destacaria como relevante?

4. Vocé se recorda do (a) professor (a) formador (a) dessa disciplina (Ciéncias? Qual a formagéo
dele (a)?

5. Vocé se recorda se, durante os estagios/praticas, vocé buscou trabalhar contetddos de Ciéncias
na sua graduagdo? Se sim, como?

6. De que maneira foi discutido o tema da Biodiversidade em sua graduacao?

7. Vocé considera que seu processo de formacdo na graduacdo, voltado para o ensino de
Ciéncias, foi positivo? Por qué?

8. Vocé desenvolve/desenvolveu atividades oriundas de sua graduacdo no ensino sobre aspectos
associados a Biodiversidade?

9. O que vocé considera que, em sua graduacao, poderia ter auxiliado melhor sua pratica nas
aulas de Ciéncias?

10. Vocé considera que sua graduacdo conseguiu lhe preparar para as aulas de Ciéncias,
especialmente em espagos como os da RDS do Tupé? Por qué?

% Bloco que questdes que abordam a Formacao Continuada (formacé&o que ocorre apds
a graduacéo)

11. Quais cursos ou atividades vocé ja participou, ap0os a sua graduacgédo, que fossem voltados
para a area de Ciéncias?

N. Nome do Curso Quando foi Duragéo Realizado por Assunto
feito
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12. Vocé se recorda dos (as) professores (as) ministrantes dessas formacgdes? Poderia falar um
pouco sobre sua percep¢ao sobre a dindmica desenvolvida?

13. Que contribuicBes vocé destacaria sobre esses cursos de formacgéo continuada?
14. Algum desses cursos esteve associado ao tema da Biodiversidade?

15. Do que vocé sente falta no que se refere as formagdes continuadas das quais ja participou?

% Bloco de questbes sobre concepg¢des de Meio Ambiente e Biodiversidade
16. O que vocé entende por meio ambiente?
17. Quando pensa em Biodiversidade, o que Ihe vem a mente?
18. Qual é a sua concepcdo sobre Biodiversidade?

19. O que essa sua visdo de meio ambiente tem a ver com a sua compreensdo a respeito da
Biodiversidade?

20. Vocé considera que os estudos realizados em sua graduagdo interferem/interferiram na
maneira como vocé compreende a Biodiversidade? Por qué?

21. Que vivéncias vocé teve que, considera que colaboraram para aconstru¢do do seu
entendimento sobre Biodiversidade?
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APENDICE C

Roteiro para a entrevista com professores (as)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Os estilos de pensamento de professores que ensinam

Biodiversidade na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.

Pesquisadora responsavel: Fernanda Feitoza de Oliveira.

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara Silva-Forsberg.

- A presente Entrevista visa fornecer subsidios para a resposta ao seguinte objetivo de pesquisa:

Objetivo Especifico:
e Analisar as possiveis articulagdes entre 0os conhecimentos relacionados a Biodiversidade

e 0 contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais.

Entrevista N.

Data: [/ /

Escola:

Comunidade:

% Bloco de perguntas sobre as atividades realizadas com tematicas da Biodiversidade

1. Em quais unidades teméticas ou conteudos vocé desenvolve atividades relacionadas com a
Biodiversidade?

2. Vocé considera importante o ensino da Biodiversidade para a formacéo dos estudantes? Por
qué?

3. Que tipo de atividades, na sua opinido, podem ser desenvolvidas com criangas no sentido de
se promover uma educacéo voltada para a Biodiversidade?
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4. Das atividades enumeradas na questdo anterior, qual/quais vocé considera mais importante(s)
para a aprendizagem das criangas?

5. De que maneiras vocé promove atividades que envolvam a Biodiversidade da RDS do Tupé?

6. Os conhecimentos prévios (aqueles oriundos do circulo familiar) dos estudantes sobre a
Biodiversidade da RDS do Tupé sdo inseridos nas aulas? De que forma?

7. Vocé tem buscado desenvolver atividades voltadas para o tema da Biodiversidade em suas
aulas? De que forma?

8. Voce sente ou jé sentiu dificuldades com as aulas de Ciéncias para criangas? Se sim, quais e
que meios utilizou para sana-las?

9. Jarealizou atividades fora do espaco de sala de aula, como por exemplo, aula de campo, em
area florestal, de rio ou outro ambiente natural?

10. Vocé encontra limitacOes para realizar aulas nesses espa¢os? Se sim, quais?

< Bloco de questdes sobre planejamento e interagao
11. Como ocorre o planejamento das atividades na escola em que vocé atua?
12. O que vocé leva em consideracao na hora de planejar suas aulas de Ciéncias?

13. Vocé costuma realizar pesquisas para ensinar Biodiversidade aos estudantes? Se sim, em
quais fontes?

14. Ha discussdes, na escola ou, nos momentos de planejamento, sobre assuntos relacionados a
Biodiversidade? De que forma?

15. Vocé considera que o trabalho na escola em que atua é realizado de maneira colaborativa?
Por qué?

16. Asescolas da RDS do Tupé (E.M. Paulo Freire; E.M. Canaa Il; E. M. S&o José I; E.M. Séo
Jodo) se relinem para planejar um trabalho integrado?

17. Quando surge uma duvida ou problema sobre o ensino de Ciéncias, vocé costuma dialogar
com seus colegas professores? VVocé acha isso importante? Por qué?
« Bloco de questdes sobre as interagdes com outros grupos que podem contribuir com 0s

estilos de pensamento dos professores

18. Vocé ainda possui algum contato com seus professores formadores, seja da graduagdo ou
de alguma formacéo continuada?
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19. J& participou como palestrante em algum evento voltado para o ensino de Ciéncias, ou ainda,
produziu algum material didatico ou escrita de algum artigo cientifico que abordasse essa area
do conhecimento? Se sim, conte um pouco sobre como foi essa experiéncia.
20. Vocé participa de outros grupos sociais, tais como, igreja, atividades desportivas, artistico-
culturais, associages? Se sim, vocé considera que esses grupos interferem na maneira como
vocé compreende a Biodiversidade? Por qué?

< Bloco sobre o conhecimento da biodiversidade e dos objetivos da RDS do Tupé

21. O que vocé conhece sobre a Biodiversidade presente na RDS do Tupé?

22. Vocé conhece os objetivos da RDS do Tupé? Pode explica-los?

% Este bloco envolve questdes ligadas a afetividade relacionada ao trabalho nas escolas
da RDS do Tupé

23. Vocé gosta de trabalhar na Escola Municipal (Paulo Freire; Canad I1; Sdo José I; Sdo Jodo)?
Por qué?

24. Quais sdo 0s aspectos positivos e negativos de se trabalhar na escola da RDS do Tupé?

25. Quais sdo seus planos profissionais daqui em diante?
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APENDICED

- Processo de Emersdo da Categoria Final: A dicotomia entre a teoria e a pratica na formacao
inicial de professores, o ensino de Ciéncias em “caraminguas (Al + D1 + C1 + E1 = 42)

Quadro 5 - Processo de Emerséo de “A dicotomia entre a teoria e a pratica na formacdo inicial de professores, 0
ensino de Ciéncias em “caraminguas”

US | Categoria Inicial Categoria Intermediaria

42 | (A1) Aformagdo como lugar dateoria, ficando | 1. Muita teoria e pouca préatica, a formagédo

a aprendizagem da pratica para 0 momento do | inicial que ndo preparou para 0 ensino de

exercicio docente. Ciéncias, ficou a sensacdo de que faltou mais

US: 13 aulas de campo

(D1) A necessidade de mais aulas de campo, a | A1+ D1 =25

formacdo que ndo preparou para o ensino de

Ciéncias, e muito menos para a pratica em

escola ribeirinha e, o tema da biodiversidade, o

qual, igualmente foi pouco abordado ou,

quando tratado, foi de forma bastante reduzida.

US: 12

(C1) A formacdo inicial tem como foco | 2. O foco da formagéo inicial s&o os temas de

portugués e matematica, o ensino de Ciéncias | portugués e matematica, o ensino de ciéncias

nao é tao trabalhado. era pouco abordado, tendo destaque para temas

UsS: 10 como meio ambiente, coleta seletiva e

(E1) Meio ambiente, coleta seletiva, | conservagdo em articulacdo com atividades

conservagdo sdo topicos desenvolvidos na | envolvendo a comunidade

formacdo inicial, em articulagio com a | Cl+E1=17

comunidade.

us: 7

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

A partir das 42 unidades de significado, surgiram quatro categorias iniciais (Al, D1,
C1, E1), as quais se desdobraram em duas categorias intermediérias:

1. “Muita teoria e pouca pratica, a formagao inicial que ndo preparou para o ensino de Ciéncias,
ficou a sensacdo de que faltou mais aulas de campo”, que foi composta por Al e D1, que juntas
perfazem 25 unidades de significado;

2. “O foco da formagao inicial s3o os temas de Portugués e Matematica, o ensino de Ciéncias
era pouco abordado, tendo destaque para temas como meio ambiente, coleta seletiva e
conservacdo em articulagao com atividades envolvendo a comunidade”, igualmente com duas
categorias iniciais (C1 e E1), que contabilizaram 17 unidades de significado.

A categoria final que emergiu foi: “A dicotomia entre a teoria e a pratica na formagado
inicial de professores, o ensino de Ciéncias em ‘caraminguas’ €, 0 Seu argumento aglutinador:
A percepcdo de que a formacdo inicial € muito tedrica e pouco pratica na formacédo de
professores dos anos iniciais foi bastante presente nos depoimentos, de igual modo, 0 pouco

contato com o ensino de Ciéncias de forma pratica e, até mesmo tedrica, em detrimento de
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outras areas do conhecimento como Lingua Portuguesa e Matematica levaram a perceber que
a formacdo inicial voltada para o ensino de Ciéncias é bastante reduzida.

Essa categoria originou 0 metatexto que se articula ao primeiro objetivo especifico, qual
seja: descrever as potenciais contribui¢cdes e limitacdes da formagéo inicial de professores dos

anos iniciais para o ensino sobre biodiversidade em escola(s) da RDS do Tupé.

- Processo de Emersédo da Categoria Final: Navegando por concepcdes de biodiversidade
(B2 + C2 +E2 + H2 + 12+ J2 = 24)

Quadro 6 - Processo de Emersdo de “Navegando por concepgdes de biodiversidade”
us Categoria Inicial Categoria Intermediaria
24 | (B2) Conotacdes de uma concepcdo de | 3. Nawegando por  concepcBes  de
biodiversidade naturalista (Reigota) com | biodiversidade: naturalista, antropocéntrica e

interseccdo em uma concepgao antropocéntrica
(Reigota), sem perder a preocupacdo com a
sustentabilidade

globalizante, sem esquecer a preocupacao para
coma sustentabilidade
B2 + C2 +E2 =13

US: 2

(C2) Visdo antropocéntrica de biodiversidade
(Reigota) e o entendimento de biodiversidade
associada a vida

US: 5

(E2) Visao globalizante (Reigota) de meio
ambiente e o cuidado com 0 meio

US: 6

(H2) A biodiversidade estd associada a
diversidade de vida e também de culturas

Us: 5

(12) Biodiversidade é vida e morte

us: 2

(J2) Biodiversidade € o que existe na RDS do
Tupé

Us: 4

4. Biodiversidade é diversidade de vida, de
culturas, €¢ a RDS do Tupé, mas a morte
também esta presente

H2 + 12+ J2 =11

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

Das 24 unidades de significado emergiram seis categorias iniciais que foram codificadas
com letras, seguidas por numeros (B2, C2, E2, H2, 12, J2). Analisados os argumentos de cada
categoria inicial, emergiram duas categorias intermediarias, denominadas de:

3. “Navegando por concepgdes de biodiversidade: naturalista, antropocéntrica e globalizante,
sem esquecer a preocupac¢do para com a sustentabilidade”, compostas pelas categorias iniciais
B2, C2 e E2, totalizando 13 unidades de significado;

4. “Biodiversidade ¢ diversidade de vida, de culturas, é a RDS do Tupé, mas a morte também
esté presente”, com trés categorias iniciais (H2, 12, J2), somando 11 unidades de significado.

Essas duas categorias intermedidrias levaram a categoria final denominada “Navegando

por concepcodes de biodiversidade”. O argumento aglutinador, que sintetiza o expresso pelas
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unidades de significado, foi o seguinte: Os conceitos de biodiversidade séo como barcos a
navegar pelo rio, vdo de uma perspectiva mais naturalista a abordagens globalizantes,

imbricados pela vivéncia dos professores na RDS do Tupé.

- Processo de Emerséo da Categoria Final: Matizes do pensamento a respeito da biodiversidade:
conceituacgdo, papel da escola, formacao para o cuidado
(A2+F2+D2+ G2=19)

Quadro 7 - Processo de Emersdo de “Matizes do pensamento a respeito da biodiversidade:
conceituacéo, papel da escola, formacéo para o cuidado”
us Categoria Inicial Categoria Intermediaria

19

(A2) Os conceitos de meio ambiente e
biodiversidade estdo inter-relacionados, é
dificil definir umsem falar no outro

5. Inseparabilidade entre meio ambiente e
biodiversidade, ao se abordar um, o outro esta
inserido nos temas e exemplificacdes de aulas

US: 5

(F2) Os conceitos de meio ambiente e
biodiversidade expressos por meio das
exemplificagOes de temas abordados em sala de
aula

us: 7

(D2) Destruicdo do meio ambiente e, por
conseguinte, da biodiversidade, é preciso
mudar a maneira de os seres

humanos se relacionarem com a natureza
US: 5

(G2) A escola e os professores tém um
importante papel na formagdo de um
entendimento a respeito dos cuidados que se
deve ter para conservar 0 meio ambiente. E
preciso fomentar nos estudantes uma cultura de
cuidado com o meio ambiente e a
biodiversidade

US: 2

A2+F2=12

6. O papel da escola e dos professores no
incentivo a uma formacdo voltada para o
cuidado com o meio ambiente e com a
biodiversidade

D2 + G2 =7

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

As 19 unidades de significado deram origem a quatro categorias iniciais (A2, F2, D2,

G2) que, por sua vez, levaram a duas categorias intermediéarias:

5. “Inseparabilidade entre meio ambiente e biodiversidade, ao se abordar um, o outro esta
inserido nos temas e exemplificagdes de aulas”, composta por duas categorias iniciais (A2, F2),
totalizando 12 unidades de significado;
6. “O papel da escola e dos professores no incentivo a uma formagado voltada para o cuidado
com 0 meio ambiente e com a biodiversidade”, também com duas categorias iniciais (D2, G2),
somando sete unidades de significado.

Tais categorias intermediarias levaram a seguinte categoria final “Matizes do

pensamento a respeito da biodiversidade: conceituacéo, papel da escola, formacédo para o
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cuidado”. O argumento aglutinador que sintetizou as unidades de significado desta categoria
foi: Falar de biodiversidade pressupde falar de meio ambiente, um esta presente no outro. O
trabalho escolar visa sensibilizar os alunos para o cuidado com o meio ambiente e a
biodiversidade.

Das categorias finais - “Navegando por concepgdes de biodiversidade” e “Matizes do
pensamento a respeito da biodiversidade: conceituacdo, papel da escola, formagdo para o
cuidado”, foram construidos os metatextos que buscaram dar conta do segundo objetivo
especifico desta pesquisa - conhecer as concepgdes dos professores dos anos iniciais, a respeito

da Biodiversidade da RDS do Tupé.

- Processo de Emersdo da Categoria Final: Fibras e madeira na ponte dos (des) conhecimentos
a respeito da biodiversidade
(D3 +B3+E3+G3+J3=064)

Quadro 8 - Processo de Emersao de “Fibras e madeira na ponte dos (des) conhecimentos a respeito da
biodiversidade”

US

Categoria Inicial

Categoria Intermediaria

64

(D3) O contato com a natureza e O
conhecimento acerca da biodiversidade da
RDS do Tupé expressado pelos alunos

US:18

(B3) Mesmo morando nas comunidades da
RDS do Tupé alguns alunos desconhecem a
biodiversidade presente no local

usS:4

7. Entre 0 contato com a natureza expressos
pelos alunos e a constatacdo de que, mesmo
morando na RDS do Tupé, alguns ndo
conhecem a biodiversidade do lugar
D3+B3=22

(E3) Os temas relacionados ao ensino de
biodiversidade
US: 28

(G3) O papel do professor no trabalho com

8. Os temas abordados no que se refere a
biodiversidade e a consciéncia da importancia
da escola e dos professores para a formacéao de
pessoas que cuidem melhor do meio ambiente

temas relacionados a biodiversidade e a | E3+G3 =235

importancia de os alunos levarem esse

conhecimento adiante

Us:7

(J3) Alguns indicios a respeito do | 9. Afinalidade da RDS do Tupé na concepcao
conhecimento sobre os objetivos da RDS do | dos professores

Tupé J3=7

us:7

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

As 64 unidades de significado levaram a cinco categorias iniciais (D3, B3, E3, G3, J3),
que desencadearam trés categorias intermediérias:
7. “Entre o contato com a natureza expressos pelos alunos e a constatacdo de que, mesmo
morando na RDS do Tupé, alguns ndo conhecem a biodiversidade do lugar”, construida a partir

das categorias iniciais D3 e B3, com 22 unidades de significado ao todo.
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8. “Os temas abordados no que se refere a biodiversidade e a consciéncia da importancia da
escola e dos professores para a formacao de pessoas que cuidem melhor do meio ambiente”,
formada pelas categorias iniciais E3 e G3, somando 35 unidades de significado.
9. “A finalidade da RDS do Tupé na concepg¢do dos professores” formada por J3, com sete
unidades de significado.

A categoria final que emergiu das intermediarias foi “Fibras e madeira na ponte dos
(des) conhecimentos a respeito da biodiversidade”. O argumento aglutinador que sintetizou as
64 unidades de significado se expressou por: Os alunos trazem muitos conhecimentos oriundos
de sua vivéncia na RDS do Tupé, no entanto, nem todos detém esse conhecimento tradicional,
além disso os professores também relatam poucos conhecimentos acerca da biodiversidade das
comunidades. As atividades desenvolvidas na escola, por meio dos assuntos que envolvem a
biodiversidade sdo aspectos que se entrelacam, como fibras, para a formacgéo de individuos

mais atentos ao cuidado com o meio ambiente e com a biodiversidade.

- Processo de Emersdo da Categoria Final: O olhar através da janela e a coragem de sair de sala
de aula: entre as atividades de lapis e papel e o contato com a biodiversidade da RDS do Tupé
(F3+13+ A3 +C3=41)

Quadro 9 - Processo de Emerséo de “O olhar através da janela e a coragem de sair de sala de aula: entre as
atividades de l4pis e papel e o contato com a biodiversidade da RDS do Tupé”

us Categoria Inicial Categoria Intermediaria

41 | (F3) Atividades de papel, lapis, livro, revistas, | 10. Atividades de lapis e papel, e outras
recorte e colagem estratégias adotadas para se abordar o tema da
US: 8 biodiversidade

(13) Outras atividades que se destinam a | F3+13=14
trabalhar o tema da Biodiversidade na RDS do
Tupé

US:6

(A3) As aulas de campo articulam os | 11. A importancia das aulas de campo e o
conhecimentos sobre biodiversidade e 0 meio | receio de sair de sala de aula

ambiente da RDS do Tupé A3 + C3 =27

US: 22

(C3) O medo de algumas professoras em levar
os alunos para fora da sala de aula, faz com que
restrinjam suas aulas ao espaco escolar

US: 5

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

As 41 unidades de significado levaram a quatro categorias iniciais (F3, 13, A3, C3) que
geraram duas categorias intermediarias:
10. “Atividades de lapis e papel, e outras estratégias adotadas para se abordar o tema da

biodiversidade”, oriunda de F3 e 13, totalizando 14 unidades de significado.
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11. “A importancia das aulas de campo e o receio de sair de sala de aula” resultado A3 e C3,
com 27 unidades de significado juntas.

Essas categorias intermediarias geraram a categoria final “O olhar através da janela e a
coragem de sair de sala de aula: entre as atividades de lapis e papel e o contato com a
biodiversidade da RDS do Tupé”. O argumento aglutinador foi: As atividades de lapis e papel
sdo desenvolvidas nas escolas, mas ha também atividades de interacdo com a biodiversidade
presente na RDS do Tupé.

As categorias finais — “Fibras e madeira na ponte dos (des)conhecimentos dos

professores a respeito da biodiversidade” e “O olhar através da janela e a coragem de sair de
sala de aula: entre as atividades de lapis e papel e o contato com a biodiversidade da RDS do
Tupé” transformaram-se em metatextos que buscaram analisar as possiveis articulagdes entre
0s conhecimentos relacionados a Biodiversidade e o contexto na/da RDS do Tupé no ensino de

Ciéncias para o0s anos iniciais, terceiro objetivo especifico.

- Processo de Emersdo da Categoria Final: Caracteristicas do estilo de pensamento de
professores dos anos iniciais a respeito da biodiversidade: vivéncias, formagdo continuada e
desafios

(Ad+B4+CA+ D4 +E4+F4+14+H4 + N4 =158)

Quadro 10 - Processo de Emersao de “Caracteristicas do estilo de pensamento de professores dos anos iniciais a
respeito da biodiversidade: vivéncias, formagéo continuada e desafios”

US | Categoria Inicial Categoria Intermediaria

158 | (Ad) Os indicios de uma relagio com a | 12. As historias de vida de professores de
biodiversidade: histérias de vida atravessadas | escolas ribeirinhas que se misturam e moldam
pela Amazonia a maneira de pensar a biodiversidade
uS:12 A4 + B4 =27
(B4) O privilégio de ser professor de escola
ribeirinha é o contato com a natureza
US:15
(C4) Caracteristicas do estilo de pensamento a
respeito da biodiversidade em escolas da RDS
do Tupé
uS:17
(D4) A formacéo do estilo de pensamento dos
professores acerca do que é ser professor
mediado pelas contribuicbes de processos
formativos
US:10
(E4) As contribuicbes da
Continuada para a pratica docente
US:11

13. Caracteristicas do estilo de pensamento dos
professores que ensinam biodiversidade
mediadas por processos formativos
C4+D4+E4=38

Formacéo

(F4) As Formagbes Continuadas tém um foco
muito mais voltado para Lingua Portuguesa e
Matemética e ha poucos relatos de formagdes
continuadas que abordaram o ensino de
Ciéncias

US: 29

14. As formagBes continuadas concentram-se
muito mais no ensino de Portugués e
Matemdtica; o ensino de Ciéncias é pouco
trabalhado

F4=29
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(14) O planejamento e o ensino de Ciéncias 15. O planejamento, o ensino de Ciéncias e as

us:27 interacbes entre diferentes coletivos de
(H4) Coletivos de pensamento que interagem | pensamento

entre si 14+ H4 + N4 = 64

Us:22

(N4) O sentimento de colaboragdo e intera¢do
com professores de diferentes escolas da RDS
do Tupé

Us:15

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

As cento e cinquenta e oito (158) unidades de significado trouxeram a tona nove
categorias iniciais (A4, B4, C4, D4, E4, F4, 14, H4, N4) que, ap6s um processo de analise,
constituiram-se em quatro categorias intermediérias:

12. “As historias de vida de professores de escolas ribeirinhas que se misturam e moldam a
maneira de pensar a biodiversidade”, compartilham dessa categoria intermediaria, as categorias
iniciais A4 e B4, que juntas chegam a 27 unidades de significado.

13. “Caracteristicas do estilo de pensamento dos professores que ensinam biodiversidade
mediadas por processos formativos, composta por C4, D4 e E4, com 38 unidades de significado.
14. “As formacOes continuadas concentram-se muito mais no ensino de Portugués e
Matematica; o ensino de Ciéncias ¢ pouco trabalhado” oriunda de F4, com 29 unidades de
significado.

15. “O planejamento, o ensino de Ciéncias e as interages entre diferentes coletivos de
pensamento”, composta pelas categorias iniciais [4, H4 e N4, que juntas somam 64 unidades
de significado.

Tais categorias levaram a seguinte categoria final: “Caracteristicas do estilo de
pensamento de professores dos anos iniciais a respeito da biodiversidade: vivéncias, formagéo
continuada e desafios” e, o argumento aglutinador: As vivéncias dos professores em relagéo a
biodiversidade, as contribuic@es a lacunas das formacdes continuadas e algumas interacdes

entre coletivos de pensamento diferentes.

- Processo de Emersdo da Categoria Final: Entre o banzeiro das dificuldades e a paisagem
bonita: percepcbes docentes a respeito do trabalho com turmas multisseriadas de escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé

(K4 +L4 + H3 +J4 + M4 + 04 =53)

Quadro 11 - Processo de Emersdo de “Entre o banzeiro das dificuldades e a paisagem bonita: percepgdes
docentes a respeito do trabalho comturmas multisseriadas de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé”

us Categoria Inicial Categoria Intermediaria
53 (K4) O trabalho comturmas multisseriadas 16. Os desafios e afetos no trabalho comturmas
Us:5 multisseriadas na RDS do Tupé
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(L4) Afetividade dos alunos em relagdo direta
com envolvimento dos professores
US:6

K4 +L4 =11

(H3) Necessidade de leitura, estudo e pesquisa
sobre biodiversidade
Us:3

17. Anecessidade de mais estudo e pesquisa no
trabalho envolvendo a biodiversidade
H3 + J4= 16

(J4) A pesquisa e 0 estudo como necessarios as
aulas de Ciéncias e ao ensino de biodiversidade
US:13

(M4) As dificuldades no trabalho em escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé

US:22

(0O4) Anseios dos professores frente a realidade
do trabalho em escolas ribeirinhas

us:4

18. As dificuldades e anseios dos professores
das escolas ribeirinhas da RDS do Tupé
M4 + 04 =26

Legenda: US — unidade de significado.
Fonte: Oliveira, 2023.

E, por fim, chega-se ao ultimo movimento desse percurso analitico, com 53 unidades de
significado, que deram origem a seis categorias iniciais (K4, L4, H3, J4, M4, O4) que se
desdobraram em trés categorias intermediarias:

16. “Os desafios e afetos no trabalho com turmas multisseriadas na RDS do Tupé”, com duas
categorias iniciais (K4 e L4) e 11 unidades de significado.

17. “A necessidade de mais estudo e pesquisa no trabalho envolvendo a biodiversidade”,
também com duas categorias iniciais (H3 e J4) que juntas somaram 16 unidades de significado.
18. “As dificuldades e anseios dos professores das escolas ribeirinhas da RDS do Tupé”, com
duas categorias iniciais (M4 e O4) e 26 unidades de significado.

Dessas trés categorias intermediarias originou-se a ultima categoria final: “Entre o
banzeiro das dificuldades e a paisagem bonita: percepcbes docentes a respeito do trabalho com
turmas multisseriadas de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé”. O argumento aglutinador foi
redigido da seguinte forma: os professores descrevem as principais dificuldades no trabalho
como um todo, nas escolas ribeirinhas da RDS do Tupé, mas principalmente com turmas
multisseriadas, no entanto, revelam que vale a pena estar nessas escolas com essas turmas.

Essas duas Ultimas categorias finais — “Caracteristicas do estilo de pensamento de
professores dos anos iniciais a respeito da biodiversidade: vivéncias, formacdo continuada e
desafios” e “Entre o banzeiro das dificuldades e a paisagem bonita: percepcdes docentes a
respeito do trabalho com turmas multisseriadas de escolas ribeirinhas da RDS do Tupé”
originaram 0s metatextos que buscaram caracterizar os estilos de pensamento dos professores
a respeito de biodiversidade nos anos iniciais em escolas da RDS do Tupé, objetivo geral desta

pesquisa.
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Objetivo Especifico:

APENDICEE

PROCESSO DE CATEGORIZACAO INICIAL

(1) Descrever as potenciais contribuicGes e limitages da formacao inicial de professores dos anos inicias para o ensino sobre biodiversidade em escola (s)

da RDS do Tupé

Titulo-Sintese

Categoria Inicial

Argumento Parcial

A formagao como espago da teoria e a importancia
dos estagios para a pratica docente

O lugar da prética na formacdo inicial

A formacao e a pratica docente

Teoria, Prética, Pesquisa e 0 Ensino de Ciéncias

A pratica representa crescimento profissional

Pesquisas e os trabalhos praticos voltados para o
ensino de Ciéncias

A pratica pedagbgica como espago de

aprendizagem acerca do ensino de Ciéncias

Teoria distante da realidade

A pratica ¢ mais bonita do que a teoria,
principalmente em relacdo ao meio ambiente

Sentimento de ndo estar preparada para dar aulas
de Ciéncias, a preparacdo aconteceu nas escolas
ribeirinhas

O estagio ndo foi o lugar da pratica

A formacdo deveria estar mais relacionada a
prética pedagdgica

A pratica, o professor aprende mesmo é no dia a
dia

(A1) A formag&o como lugar da teoria, ficando a
aprendizagem da pratica para 0 momento do
exercicio docente

A formacdo inicial contempla muito mais a teoria
do que a prética pedagbgica, sendo que o
professor sente que vai aprender, de fato, a sua
profissdo quando do exercicio na escola.

13 Unidades de Significado
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Titulo-Sintese

Categoria Inicial

Argumento Parcial

O trabalho na graduacéo se destina mais a Lingua
Portuguesa e Matemadtica, o ensino de Ciéncias
nao é tao trabalhado

O foco € Lingua Portuguesa e Matematica

O foco esteve em Portugués e Matematica, o
ensino de Ciéncias estd mais relacionado a
interdisciplinaridade

O ensino de Ciéncias nao foi muito trabalhado na
graduagdo

O professor formador para o ensino de Ciéncias e
a necessidade de especializacdo

Poucas recordagdes sobre o ensino de Ciéncias,
pouco contato com professores formadores e
colegas

O sentimento de estar “perdida” quanto ao ensino
de Ciéncias

Lingua Portuguesa e Matematica foram as
disciplinas mais trabalhadas na formacao inicial

A biodiversidade e interdisciplinaridade

A biodiversidade é umtema que néo era tdo falado
na época da formacao inicial da professora quanto
é hoje

(C1) Aformagdo inicial tem como foco Portugués
e Matematica, o ensino de Ciéncias ndo é tdo
trabalhado

Lingua Portuguesa e Matematica foram as
disciplinas mais discutidas na formagéo inicial.
Sobre o ensino de Ciéncias, ha poucas lembrancas
e, geralmente estdo relacionadas a uma
abordagem interdisciplinar, sem muito impacto, o
sentimento é de se estar perdido quanto ao ensino
de Ciéncias

10 Unidade de Significado

Titulo-Sintese

Categoria Inicial

Argumento Parcial

Necessidade de mais atividades fora de sala de
aula na graduacéo

E importante levar os licenciandos para aulas fora
da sala de aula no que se refere ao ensino de
Ciéncias

A graduacdo deveria ter proporcionado mais
contato com éareas verdes, desenvolvido mais
trabalhos de campo

(D1) A necessidade de mais aulas de campo, a
formacdo que ndo preparou para 0 ensino de
Ciéncias, e muito menos para a pratica em escola
ribeirinha e, o tema da biodiversidade, o qual,
igualmente foi pouco abordado ou, quando
tratado, foi de forma bastante reduzida.

A formacado inicial deveriater proporcionado mais
aulas de campo, ou seja, momento em que 0S
licenciandos pudessem vivenciar o contato com a
natureza, houve pouca discussdo acerca da
biodiversidade e, tampouco uma preparagao para
atuar em escola ribeirinha
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Biodiversidade ¢ um tema que ndo foi discutido
na graduacéo

A formagdo deixou a desejar a respeito do tema da
biodiversidade

Necessidade de o curso de Pedagogia despertar o
interesse dos académicos para 0 ensino de
Ciéncias

O curso precisa de reformulacdo para contemplar
melhor o ensino de Ciéncias

A formacao ndo favoreceu contato com espacgos
de campo

Despreparo para lecionar em escolas rurais e
ribeirinhas

Vagas lembrancas de temas relacionados a

Biodiversidade e as aulas-passeio

Dificuldades com a formacdo a distancia

N&o havia encontro presencial e nem via meet na
formacdo a distancia

12 Unidades de Significado

O meio ambiente e a comunidade

O meio ambiente como tematica dos estagios e o
trabalho com a comunidade sobre coleta seletiva

Questdes ecoldgicas, meio ambiente, conservagdo

e poluicdo
Trabalhos envolvendo a comunidade e a familia
Um projeto sobre meio ambiente e

interdisciplinaridade

A pesquisa como auxilio no ensino de Ciéncias

A discussdo da preservacdao e conservagao e 0s
trabalhos em equipe

(E1) Meio ambiente, coleta seletiva, conservagao
sdo topicos desenvolvidos na formag&o inicial, em
articulagdo com a comunidade.

A formagéo inicial buscou desenvolver atividades
com a comunidade, a respeito do meio ambiente,
conservacéo e coleta de seletiva.

7 Unidades de Significado
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RESUMO:

- Unidades de Significado: 42;
- Categorias Iniciais: 4.

Objetivo Especifico:

(2) Conhecer as concepcdes dos professores dos anos iniciais, a respeito da Biodiversidade da RDS do Tupé

Titulo-Sintese

Categoria Inicial

Argumento Parcial

Biodiversidade, Natureza, Meio ambiente; é
confuso explicar, definir cada um sem abordar o
outro

A biodiversidade é a vida dentro do meio
ambiente, ndo existe meio ambiente sem
biodiversidade, mesmo em lugares indspitos, ha
biodiversidade

O meio ambiente é diverso, pode ser frio, gelado,
quente, area de mata

Meio ambiente é tudo a nossa volta, a casa, a
escola, a saude mental, a natureza

Simplificando, meio ambiente é tudo ao nosso
redor, isso é o que € passado para os alunos

(A2) Os conceitos de meio ambiente e
biodiversidade estdo inter-relacionados, é dificil
definir um sem falar no outro

Biodiversidade e meio ambiente sdo conceitos
muito proximos que se relacionam entre si, ndo
tem como abordar um, sem mencionar o outro. O
meio ambiente é tudo o que esta em volta e a
biodiversidade faz parte do meio ambiente

5 Unidades de Significado

Os animais, a natureza estdo presentes na
biodiversidade, e ela, envolve transformacéo, mas
essa deve ser de forma sustentavel

A biodiversidade envolve as diferentes espécies,
vegetais e animais, mas também o seu habitat que
vem sendo destruido e isso leva a preocupacao se
as futuras geracdes verdo algumas espécies que
vemos hoje

(B2) Conotagbes de wuma concepgdo de
biodiversidade  naturalista ~ (Reigota) com
interseccdo0 em uma concepgao antropocéntrica
(Reigota), sem perder a preocupacdo com a
sustentabilidade

As compreensdes de biodiversidade transitam
entre a visdo naturalista (Reigota) que tem a
natureza em seu aspecto intocado, e, a Vvisdo
antropocéntrica (Reigota), a qual apresenta o meio
ambiente como um recurso para 0S Seres
humanos, ou, como um recurso a Ser
transformado. No entanto, ainda nessa perspectiva
mais antropocéntrica, ha expressdes de
preocupagdo com o cuidado e
sustentabilidade.

com a

2 Unidades de Significado
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A biodiversidade esté ligada a transformacao, em
construir algo novo para o futuro, gerando renda

A natureza apresenta tanta coisa, tanta diversidade
gue ainda pode ser transformada

A biodiversidade estd presente na natureza e
possibilita a construcao

Biodiversidade envolve transformagéo, pesquisa
para descobrir algo novo, fazer crescer o
conhecimento, mas ainda € preciso estudar mais
sobre esse tema para poder compreendé-lo

A biodiversidade traz beneficios para os seres
humanos, visto que é por meio de processo de
producdo que se estabelece essa relacdo entre
biodiversidade e seres humanos, mas a
biodiversidade também é necessaria para a vida de
outras espécies

(C2) Visdo antropocéntrica de biodiversidade
(Reigota) e o entendimento de biodiversidade
associada a vida

De um lado, ha a visdo antropocéntrica de
biodiversidade, ou seja aquela que compreende a
natureza como recurso para satisfazer as
necessidade humanas e, de outro, o entendimento
de biodiversidade como sendo a prépria vida,
dizendo de outra forma, a presenca da
biodiversidade é condigdo necessaria para vida
das espécies no planeta Terra. Tem-se um
impasse, caso se utilize a natureza unicamente
como provedora, sem o devido cuidado e
preocupacdo em manté-la, como ela podera
continuar gerando vida na Terra?

5 Unidades de Significado

A circulagéo de pessoas da zona urbana para as
comunidades da RDS do Tupé modificam o meio
ambiente

A biodiversidade precisa ser cuidada pelo ser
humano, visto que este a tem destruido, a relagédo
do homem com a natureza precisa mudar, visto
gue dependemos dela para sobreviver

O desafio & manter espagos saudaveis

E preciso que a acdo do homem sobre a
biodiversidade seja pautada por principios de
preservacdo e conservagédo para que se assegure a
existéncia humana

E preciso ter cuidado para com a biodiversidade,
acOes de conservacgdo, de ndo desmatamento e de
ndo poluigdo

(D2) Destruicdo do meio ambiente e, por
conseguinte, da biodiversidade, é preciso mudar a
maneira de os seres humanos se relacionarem com
a natureza

A maneira como 0s seres humanos vém se
relacionando com a natureza, explorando-a, sem
Se preocupar com sua recuperacgdo, vai levando a
um processo de degradacdo do meio ambiente e
da biodiversidade que podem se tornar
irreversiveis. E preciso mudar essa relagio das
pessoas com a natureza, tendo-a apenas como
recurso, Visto que a espécie humana, assim como
outras espécies, precisa da natureza viva para
sobreviver

5 Unidades de Significado
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Cada um esta no seu lugar e todo e qualquer lugar
faz parte do meio ambiente, o ser humano faz
parte do meio ambiente

O ser humano faz parte do meio ambiente e
precisa cuidar

O meio ambiente esta relacionado as vivéncias
humanas e as formas de (re) producéo, destaca-se
também a vegetacao e as pessoas

Os seres humanos estdo inseridos no meio
ambiente, o qual também envolve o trabalho, as
paisagens, a natureza e toda sua expressividade

Meio ambiente é o nosso habitat, n6s somos o
meio e vivemos no meio ambiente

Meio ambiente é tudo o que esta ao nosso redor e
que nos envolve, precisamos preservar

(E2) Visdo globalizante (Reigota) de meio
ambiente e o cuidado

Expressdes de meio ambiente voltadas para uma
visdo globalizante, na qual os seres humanos
fazem parte dessa compreensdo, ou seja, as
pessoas fazem parte do meio ambiente e a
necessidade de que as elas tenham cuidado em
manter esse meio ambiente vivo

6 Unidades de Significado

O meio ambiente foi trabalhado por meio de

assuntos ligados a queimadas, satde e lixo

E preciso preservar o meio ambiente, cada umtem
que fazer a sua parte visando a conservagédo

A professora demonstra preocupacdo em orientar
seus alunos sobre a questdo das queimadas e da
poluicdo, os quais interferem diretamente na
biodiversidade

A preocupacéo da professora com as queimadas e
a fumaca faz com que ela leve essa reflexdo sobre
0 cuidado com a biodiversidade

Meio ambiente esta relacionado a vida, é preciso
preservar, visto que os dias estdo cada vez mais
quentes, provavelmente em decorréncia das
gueimadas

E preciso ter uma consciéncia voltada para o
cuidado com a biodiversidade abordando temas
relacionadas a agua, a natureza

(F2) Os conceitos de meio ambiente e
biodiversidade expressos por meio das
exemplificagbes de temas abordados em sala de
aula

Os professores, ao buscarem explicar suas
concepcdes de meio ambiente e biodiversidade,
retomavam os temas que eles desenvolvem com
as criancas em sala de aula: cuidados com o meio
ambiente, os problemas que 0s seres humanos
causam a natureza.
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A biodiversidade envolve desde o lixo, a agua, 0s
peixes e € essencial para a sobrevivéncia de todas
as espécies

7 Unidades de Significado

A biodiversidade envolve o cuidado com o meio
ambiente e isso é construido com o auxilio da
escola e da professora que busca passar essa
consciéncias de preservar, de ndo modificar o
meio ambiente

A biodiversidade envolve tudo, o ar que estd
sendo prejudicado pelas gueimadas, o papel do
professor € importante por levar para osalunosum
sentido de cuidado com 0 meio ambiente e desse
sentido ser transmitido para outras pessoas
(familia, comunidade)

(G2) A escola e os professores tém um importante
papel na formagdo de um entendimento a respeito
dos cuidados que se deve ter para conservar 0
meio ambiente. E preciso fomentar nos estudantes
uma cultura de cuidado com 0 meio ambiente e a
biodiversidade

A escola tem um papel fundamental na formacéo
de cidad&os criticos e reflexivos a respeito do
meio ambiente e da mudanca de comportamento
em relacdo a ele. Os professores também tém esse
entendimento e buscam, em suas aulas, trabalhar
com os alunos esse olhar cuidadoso para com o
meio ambiente e a biodiversidade

2 Unidades de Significado

Biodiversidade é vida, vida dos animais, dos
vegetais e dos seres humanos

A existéncia de vida depende da biodiversidade

A biodiversidade deve estar relacionada com
humanidade, visto que é por meio da
biodiversidade que existe vivéncia que advém da

fauna e da flora
Biodiversidade é diversidade de vidas,
animais, de pessoas, de plantas

de

A biodiversidade é a propria vida do ser humano
e da natureza que precisam ser preservadas, mas
biodiversidade também é cultura

(H2) A Dbiodiversidade estd associada a
diversidade de vida e também de culturas

A compreensdo de que biodiversidade é vida, vida
dos seres humanos, das diversas espécies, para
que haja vida, deve haver diversidade e essa
diversidade também esta ligada ao aspecto
cultural

5 Unidades de Significado

A biodiversidade estd muito relacionada a vida,
mas também envolve a morte

A biodiversidade é um todo, que se refere a
diversos tipos de vida, mas ndo € s6 vida, inclui a
morte também

(12) Biodiversidade é vida e morte

O conceito ciclico de biodiversidade que,
também, envolve a morte. Quando se fala em
biodiversidade é comum que logo se pense em
vida, mas a vida precisa da morte, portanto,
biodiversidade também é morte.
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2 Unidades de Significado

Biodiversidade é o que a gente tem aqui, a vida
que esta na fauna, no Rio Negro

Biodiversidade € o que ha na RDS do Tupé, suas
arvores, o rio, o alimento

A Biodiversidade pode ser vista nas observacdes
diarias do professor na RDS do Tupé, ele vé a
vida, mas também h& morte, a propria
biodiversidade pode morrer

A biodiversidade pode ser observada na RDS do
Tupé, esta presente na diversidade dessa natureza
bonita que, muitas vezes, é explorada de forma
errada

(J2) Biodiversidade é o que existe na RDS do
Tupé

A RDS do Tupé é cercada por biodiversidade,
para onde se olhe é possivel notar a presenca dessa
biodiversidade

4 Unidades de Significado

RESUMO:
- Unidades de Significado: 43;
- Categorias Iniciais: 10.

Objetivo Especifico:

(3) Analisar as possiveis articulacdes entre os conhecimentos relacionados a Biodiversidade e o contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s

anos iniciais

Titulo-Sintese

Categoria Inicial

Argumento Parcial

O ensino da biodiversidade por meio do encontro
com arvores antigas guiados por um morador da
comunidade e a visita ao Museu do Seringal

Tirar os alunos de sala de aula e observar o que
chama a atencdo deles, o que eles visualizam é
muito bom

(A3) As aulas de campo articulam os
conhecimentos sobre biodiversidade e o meio
ambiente da RDS do Tupé

As aulas extraclasse foram as mais mencionadas
pelos professores como  estratégias de
aproximacao entre o conceito de biodiversidade e
a natureza presente na RDS do Tupé, essas aulas
constituem-se em momentos singulares, nos quais
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Utiliza-se o livro didético, mas também é possivel
fazer caminhadas, os alunos gostam de andar com
0s pés no chdo, muito diferentes das escolas na
cidade

Atividades conjuntas com a professora de
Ciéncias do Ensino Fundamental Il também séo
possiveis, como sair pela comunidade em busca
de garrafas pet que prejudicam o meio ambiente

Em certa ocasido, houve uma atividade
extraclasse na qual a professora levou seus alunos
junto com os de outro professor, fizeram uma
atividade de pintura, a sombra de uma arvore, foi
uma boa experiéncia

Foi realizada uma caminhada para que os alunos
registrassem informagdes sobre os animais

Ao caminhar com os alunos, o professor mostra as
arvores, fala sobre os seus beneficios: sombra,
oxigénio

Nada como mostrar in loco o que tem na
comunidade, o0 assunto se torna mais
compreensivel para os alunos, diferente de um
filme que, muitas das vezes, ndo fala sobre aquela
realidade

Os alunos sdo como guias mirins nas atividades
gue envolvem a comunidade, inclusive existem
alguns locais especificos nos quais o professor
desenvolve essa articulacdo entre teoria e pratica

As atividades de campo sdo propulsoras de
conhecimentos acerca da biodiversidade, mas
existem dificuldades para se trabalhar esse tema
na escola, ha a necessidade de mais pesquisa e
estudo

O ensino de biodiversidade se desenvolve por
meio de excursbes, atividades de campo,
aproveitando o que ha na propria comunidade

os alunos e professores podem ver in loco a
diversidade biolégica presente nas comunidades
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Uma dificuldade é a autorizacdo dos pais para as
aulas extraclasse, mas existem alguns espago que
a turma explora e os alunos sdo como guias

Existem lugares como um riacho, uma Aarea
destinada a agricultura familiar e o préprio Museu
do Seringal

Algumas das atividades que ja foram realizadas
foram: caminhadas, distribuicdo de panfletos,
observacdes

As aulas praticas se destacam por ser possivel
levar os alunos para ver, para fazer anotagGes e
entender a biodiversidade

A vivéncia na escola ribeirinha é diferente, a
professora busca desenvolver, nas aulas de
Ciéncias, atividades que ela chama de ndo-
estruturais, fora da sala de aula

Algumas vezes, a professora leva seus alunos para
passear pela comunidade, a qual eles ja conhecem
bastante e no percurso vao apanhando algumas
frutas que depois viram suco

A professora gosta de levar seus alunos para perto
do rio, eles se sentam sobre um TNT, embaixo de
uma arvore bem grande e ela conta historias para
eles

Nas atividades extraclasse, os alunos observam e
0 professor vai orientando

As atividades nas quais a turma vai a campo sdo
importantes para o estudo da biodiversidade
porque os alunos percebem, olham

As atividades extraclasse vdo desde a parte da
praia do Tupé, quando esta na época da seca, até
o0 Lago das Cobras
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A caminhada com os alunos é realizada tanto de
manhd, quanto a tarde e, as vezes, juntam-se
turmas

22 Unidades de Significado

O caminhar por trilhas e o encontro com arvores
antigas, nem sempre morar na comunidade
significa saber

O trabalho com a biodiversidade acontece quando
os alunos saem e visitam a comunidade, o fato de
morar na RDS do Tupé néo significa que o0s
alunos conhecam a sua biodiversidade

O conhecimento prévio dos estudantes sobre
biodiversidade € muito pouco

Alunos desconheciam os animais tucano, anta e
capivara

(B3) Mesmo morando nas comunidades da RDS
do Tupé alguns alunos desconhecem a
biodiversidade presente no local

O fato de morarem nas comunidades da RDS do
Tupé ndo significa que os alunos conhecam a
biodiversidade presente no local

4 Unidades de Significado

E importante ter a companhia de alguém que
conhega, que guie a turma, porque a mata €
fechada e a professora desconhece o caminho,
nesse trajeto foi possivel observar a moradia na
comunidade

A professora reconhece que seria interessante
levar os alunos para dar uma volta pela
comunidade, mas sente medo de sair sozinha com
seus alunos, considera que é muita
responsabilidade e ndo se sente preparada

A professora nunca levou seus alunos para ver o
gue tem na comunidade

Como a professora trabalha com alunos menores
da Educagdo Infantil, ela sente que seria uma
responsabilidade muito grande

O medo que a professora tem de, de repente,
acontecer alguma coisa com alguma das criangas
faz com ela ndo tenha coragem de sair da sala de

(C3) O medo de algumas professoras em levar os
alunos para fora da sala de aula, faz com que
restrinjam suas aulas ao espago escolar

O medo, acompanhando da falta de apoio, como
alguém que conheca os arredores da comunidade,
ou, que acompanhe as professoras com seus
alunos em atividades extraclasse, faz com que
restrinjam suas aulas de Ciéncias ao espaco da
sala de aula
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aula, mas se tivesse uma ajudante, ela faria uma
caminhada com as criangas

5 Unidades de Significado

As historias dos alunos sobre a vida na
comunidade: a caga, a pesca e 0s alimentos

Os alunos gostam muito das frutas, em especial o
limdo, oferecem-nas, vendem

Os alunos gostam muito de frutas, e estavam
comentando sobre a sorva que remeteu a
professora ha alguns anos atras

No dialogo com os alunos, a professora fala sobre
as frutas que existem na regido, mostrando e
fazendo perguntas

Os alunos estéo acostumados a andar pela
comunidade, ndo tém medo de entrar no mato e
pegar um tucuma, a natureza ¢ deles

Os alunos trouxeram uma semente chamada
seringa para sala de aula

A Dbrincadeira das criancas faz com elas
movimentem bastante seus corpos, desde a subida
em arvores até o pulo no rio

Os alunos gostam do cotidiano na comunidade,
uma dasalunas que havia machucado sua perna ao
subir em uma arvore, ja estava na goiabeira

Os alunos gostam de morar na comunidade, ndo
querem sair, sempre estdo brincando todos juntos

Os alunos caminham sem medo pela comunidade,
pelas trilhas, a professora é que tem alguns
receios, mas ela considera uma riqueza essa
vivéncia dos alunos

Os alunos estao tao habituados com sua realidade,
com suas brincadeiras que ndo da para saber quem
é que cuida de quem, se é a professora que cuida
deles, ou se sdo eles quem cuidam da professora

(D3) O contato com a natureza e 0 conhecimento
acerca da biodiversidade da RDS do Tupé
expressado pelos alunos

Ao relatarem suas vivéncias na comunidade, os
alunos expressam seus conhecimentos a respeito
da biodiversidade da RDS do Tupé, por meio de
suas vivéncias na comunidade
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Os alunos contam para a professora o que eles
veem na comunidade: cobras, peixes e
passarinhos

Os alunos conhecem muitos dos animais da
comunidade, inclusive os insetos, um dia um
inseto entrou na sala de aula e a professora ndo o
conhecia

Nenhuma crianga vem zerada para a escola, todas
ja trazem experiéncias do seu dia a dia, 0 que a
professora precisa é contextualizar essas
experiéncias

Os alunos conhecem mais do que o professor,
porque eles vivem na comunidade

O conhecimento cientifico os alunos ainda ndo
tém, mas eles tém a convivéncia com a natureza,
conhecem as frutas da regido e valorizagéo esse
conhecimento

Os alunos tém alguns conhecimentos sobre
medicina natural que advém de suas familias e
isso se reflete diretamente na questdo da saide e
da alimentacdo, inclusive ha nos terrenos das
casas pés de frutos dedicadosa esse conhecimento

Os alunos levam frutas para a professora e,
algumas ela nem conhecia, eles acabam ensinando
para ela, o que ela considera bem interessante

18 Unidades de Significado

As atividades relacionadas com a biodiversidade
estdo presentes quando se aborda a questdo do
lixo, a preservagdo e o cuidado que devemos ter
para com 0 meio ambiente

A biodiversidade envolve falar sobre preservacéo,
0 lixo presente na comunidade e 0 seu correto
descarte

(E3) Os temas relacionados ao ensino de
biodiversidade

Os professores buscam trabalhar temas
relacionados a fauna e a flora, mas também, é
muito significativo o trabalho voltado aos topicos
de preservacdo e conservagdo do meio ambiente,
como por exemplo, a polui¢do dos rios, o correto
descarte do lixo, o reaproveitamento de materiais
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Mesmo com criangas bem pequenas € possivel ja
ir abordando temas relacionados ao cuidado com
0 meio ambiente, como por exemplo, com relacéo
ao lixo e sua separacdo

A coleta seletiva ndo acontece na comunidade,
entdo a professora orienta sobre o aproveitamento
de garrafas descartdveis para o artesanato, ela
mesma esta confeccionando um brinquedo com
esse material para os seus alunos

O reaproveitamento de materiais € uma forma de
ensinar para as criancas o cuidado que eles devem
ter com 0 meio ambiente

Uma atividade ludica sobre os peixes e seu habitat
aquético em relacdo com a poluigdo e a seca dos
rios

O trabalho no ensino de Ciéncias tem essa
conotacdo muito presente em relagdo a poluicao,
a percepgao do lixo ao redor da escola e de como
isso € prejudicial

Lendas do boto e da cobra grande e a caca aos
passarinhos: modos de ensinar o respeito a
biodiversidade

O trabalho com o tema da biodiversidade ocorre
vinculado aos contetddos de Ciéncias: 0s animais,
as fungdes das arvores

Ao falar sobre o respeito que se tem que ter com
0s animais e abordar as acdes de caca se esta
tratando sobre biodiversidade e a necessidade de
preservagao

Trabalhar a biodiversidade envolve falar de
preservagédo, conservagao dos rios e da floresta

E importante trabalhar a consciéncia dos alunos
para as questdes relacionadas ao clima, cada vez
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mais quente, a destruicdo da Camada de Ozonio,
é esse 0 papel do professor

A biodiversidade esté presente e pode ser
trabalhada nas diversas disciplinas, como por
exemplo, com o0s assuntos relacionados a
vegetacao, seres vivos, meio ambiente

O trabalho com o tema da biodiversidade é
desenvolvido levando-se em conta oO
conhecimento prévio dos alunos, como 0s nomes
de plantas, animais e frutos

A biodiversidade envolve o trabalho com o meio
ambiente tendo destaque para atividades que
valorizem a reciclagem para a confecgdo de
brinquedos e jogos

Ao falar de meio ambiente, o professor busca
orientar seus alunos sobre o correto uso dos
residuos s6lidos e também sobre a coleta seletiva

O curriculo ndo traz exatamente o termo
biodiversidade, mas ela é incluida no plano de
aula do professor quando ele aborda, por exemplo,
as guestdes ambientais

Biodiversidade: animais, fauna e flora

Os assuntos que estdo relacionados a
biodiversidade sdo o meio ambiente, seres vivos,
o lixo, a coleta seletiva

Os temas relacionados a biodiversidade séo
abordados independe do contelido, o destaque é
para 0 meio ambiente, dentre outros topicos, o que
trata dos animais

A questdo do lixo é debatida em sala de aula, a
contaminagdo dos rios e dos peixes e, por
consequéncia, as doencas

Falar sobre o lixo, envolve falar sobre coleta
seletiva, no entanto, esse tema fica um pouco sem
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sentido uma vez que o lixo é levado para o aterro,
ndo ha uma separacdo e uma correta destinagao

Ter consciéncia de que o material organico pode
ser transformado em adubo

A conservacao é a manutengdo do meio ambiente
para que se evite a degradacao e a poluicao

Falar sobre preservacao é falar sobre o lixoe o0 seu
correto descarte, é falar sobre poluicdo também

O trabalho com lendas e contos envolve temas
relacionados ao meio ambiente

O meio ambiente é trabalhado no todo, visto que
envolve tudo

A preservacao é o assunto mais debatido no que
se refere a0 meio ambiente, a professora busca
passar para 0s seus alunos essa compreensao

28 Unidades de Significado

O uso de livro, caderno e atividades impressas
para trabalhar o ensino de Ciéncias

O trabalho com o mapeamento em sala de aula
que consiste em que 0s alunos rememorem o
trajeto de casa para a escola e vice-versa e
registrem por meio de desenhos

O trabalho associado com a biodiversidade se da
por meio do recorte e colagem de figuras e
confeccéo de cartazes

O trabalho de pesquisa sobre o0s animais
envolvendo recorte e colagem

O trabalho consiste na pesquisa em livro, recorte
e colagem ligados a fauna e a flora

O professor busca envolver os pais em algumas
atividades, como na confeccdo de cartazes, na
busca por figuras de animais

(F3) Atividades de papel, lapis, livro, revistas,
recorte e colagem

As atividades com material impresso, que
envolvem 0 manuseio de revistas, para recorte e
colagem e confeccdo de cartazes sobre tépicos
associados a biodiversidade
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As atividades com revista, nas quais os alunos tém
que recortar figuras de animais também sdo
desenvolvidas

As atividades de pesquisa, algumas vezes, sdo
passadas para casa, e 0 pais, que nem sempre se
envolvem tanto com a escola, acabam ajudando
seus filhos e isso da certo, pois acaba
aproximando um pouco a familia da escola

8 Unidades de Significado

As criangas podem ensinar aos adultos o que é
certo e errado em termos de meio ambiente

A assimilacéo sobre o conceito de biodiversidade
ainda é muito vago para os alunos

Ensinar sobre biodiversidade é importante, pois 0s
alunos precisam aprender a conviver e tratar da
biodiversidade, isso é necessario para eles
levarem para suas vidas

E importante trabalhar com a biodiversidade em
sala de aula, levando para uma conscientizagdo
ambiental que aborde a preservacdo e a
conservagao

E importante que os alunos possam experimentar,
no sentido de introduzi-los em uma iniciacdo
cientifica, na qual eles desenvolvam
aprendizagens sobre os significados e as
caracteristicas

O aluno tem que ter conhecimento sobre a
biodiversidade, sobre as questdes climaticas e
ambientais e o professor deve dar essa base para
0s seus alunos

O trabalho da professora se reflete na
conscientizacdo de seus alunos sobre o meio
ambiente que esta ligado ao usufruto desse meio,
dorio

(G3) O papel do professor no trabalho com temas
relacionados a biodiversidade e a importancia de
os alunos levarem esse conhecimento a diante

Os professores relatam a importancia de se
trabalhar temas associados a biodiversidade, pois
os alunos precisam desse conhecimento em suas
vidas, precisam leva-lo adiante
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7 Unidades de Significado

A biodiversidade é trabalhada em sala de aula por
meio de palestras, videos, mas o que se destaca
mesmo é a biodiversidade que esta proxima da
escola

Outras formas de se trabalhar com o tema da
biodiversidade foi por meio de videos,
documentarios, material impresso, pegas

O trabalho de construcdo de uma lamparina,
utilizando materiais reciclaveis € um exemplo de
atividade que tem um fundo social, visto que ha
muita falta de energia na comunidade

Algumas formas de se trabalhar a biodiversidade
é por meio de producdo textual, pesquisa, trabalho
de campo

Os trabalhos nos quais os alunos terdo que
apresentar, ou seja, que ha um momento de
culminancia, a professora percebe que eles se
envolvem mais, como foi o caso do trabalho com
coleta seletiva

(13) Outras atividades que se destinam a trabalhar
o tema da Biodiversidade na RDS do Tupé

Além das aulas extraclasse e das atividades de
lapis e papel, ha também outros meios de se
abordar temas relacionados a biodiversidade

6 Unidades de Significado

Partindo do contato com um dos comunitarios
mais antigos da comunidade, o professor explica
que o objetivo da RDS do Tupé é a preservacao,

conscientizacdo das pessoas sobre 0 meio
ambiente, visto que estamos globalizados

A area da comunidade deve ser preservada e
protegida da acdo humana desordenada

O que a professora relaciona a RDS do Tupé é o
seguro defeso, como uma estratégia de
preservacdo, mas diz desconhecer os objetivos da
RDS

(J3) Alguns indicios a respeito do conhecimento
sobre os objetivos da RDS do Tupé

Alguns professores expressaram o que entendem
que seja a finalidade da RDS do Tupé
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A professora diz ndo conhecer a comunidade, por
ficar mais dentro da escola mesmo e, que,
portanto, falta conhecer muito

A professora diz ndo conhecer a comunidade, por
ficar mais dentro da escola mesmo e, que,
portanto, falta conhecer muito

Com relacdo aos objetivos da RDS do Tupé, a
professora acredita que esteja voltado para a
preservacdo, diz ndo saber muito

O professor diz ndo conhecer os objetivos da
RDS, ndo leu nada a respeito

Quando a professora comecou a trabalhar nessa
escola, ela nem sabia que se localizava em um a
reserva

7 Unidades de Significado

RESUMO:
- Unidades de Significado: 105;
- Categorias Iniciais: 9.

Objetivo Geral:

Caracterizar os estilos de pensamento presentes no (s) coletivo (s) de pensamento de professores que ensinam sobre Biodiversidade nos anos iniciais em

escola (s) da RDS do Tupé

Titulo-Sintese Categoria Inicial Argumento Parcial
As brincadeiras de infancia e o ser professora (A4) Os indicios de uma relagdo com a | Por meio de trechos de suas histdrias de vida,
O curso de Pedagogia foi uma escolha biodiversidade:  histérias de  vida | alguns professores vdo apresentando episddios
O curso de Pedagogia como um encontro consigo mesma | atravessadas pela Amazoénia gque mostram 0 contato com a natureza e a
Ser professora veio de familia escolha por ser professor e, professor de escola
A origem no interior do Amazonas e a concepcao de meio ribeirinha
ambiente
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O convivio com pais e avos e 0 conhecimento acerca do

meio ambiente e da biodiversidade

A vivéncia no interior contribui com a vontade de estar em

escola ribeirinha

Concepcdo de biodiversidade associada as andancas pelo

interior do Amazonas

A vontade de lecionar em escolas ribeirinhas j& estava

presente desde o inicio da graduacao

As lembrancas da infancia e a relagdo com a preservagédo

do meio ambiente e da biodiversidade

As viagens pelo Estado do Amazonas, leituras e filmes

colaboram para a concepgao de biodiversidade

O amor pelo profissdo e a escolha da carreira

12 Unidades de Significado

O sentido do ensino de Ciéncias foi encontrado nas aulas
nas escolas do ribeirinhas

O inicio do trabalho em escola ribeirinha

O novo ambiente e a necessidade de adequacao

O gosto pelo trabalho em area ribeirinha

O canto dos péssaros, a natureza

Ser professora de escola ribeirinha

O desejo de permanecer na escola

O trabalho em &rea ribeirinha compreendido como uma
terapia

O privilégio de se trabalhar em escola ribeirinha

O trajeto ate a escola e a vista do rio, a mata, o verde

A concepcdo de biodiversidade e a convivéncia na zona
rural ribeirinha

O desejo por permanecer na escola, no mesmo nivel de
ensino

Motivacéo para o trabalho na escola ribeirinha

O professor se vé como ribeirinho

O contato com a natureza, a tranquilidade e os alunos

(B4) O privilégio de ser professor de
escola ribeirinha é o contato com a
natureza

Estar proximo a natureza, poder aprecia-la,
todos os dias, é algo significativo para o0s
professores estarem em uma escola ribeirinha
e, dentre outros, ¢ um dos motivos que faz com
que eles queiram continuar nessas escolas

15 Unidades de Significado

170



Meio ambiente, preservagao e os cuidados com o lixo

Divulgacdo, pelos alunos, do que é trabalhado na sala de
aula

A poluigéo dos rios e morte dos peixes

O cuidado com a agua e com o lixo

A biodiversidade no entorno da escola

Palmeiras, 0s acaizeiros e passaros

O ambiente da RDS do Tupé € muito bonito

Os conhecimentos dos moradores da comunidade

As plantas ao redor da escola

A diferenca entre conscientizar e sensibilizar

E mais interessante sensibilizar os alunos para as questoes
ligadas ao meio ambiente

As mudangas percebidas acerca da biodiversidade na RDS
do Tupé

O que diferencia 0 ambiente da RDS do Tupé do ambiente
urbano da cidade de Manaus?

Os sons da RDS do Tupé

A natureza bonita da RDS do Tupé

Trabalhar a biodiversidade é uma obrigacdo das escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé

As comunidades que o professor conhece

(C4) Caracteristicas do (s) estilo (s) de
pensamento  sobre 0 ensino de
biodiversidade em escolas da RDS do
Tupé de professores dos anos inicias da
RDS do Tupé

Os professores vao apresentando 0s principais
topicos, trabalhados em sala de aula, que
podem caracterizar um estilo de pensamento
acerca do trabalho com a biodiversidade
presente na RDS do Tupe.

17 Unidades de Significado

Po6s-graduacéo

O papel do professor formador na pés-graduacao

A explicacdo dos assuntos e os trabalhos em equipe

A especializacdo dos professores formadores como um
diferencial

A Pdés-Graduagéo e a relagdo com a comunidade

A escrita de artigo cientifico motivada pela pds-graduacéo

(D4) A formacdo do estilo de pensamento
dos professores acerca do que é ser
professor mediado pelas contribuicGes de
processos formativos

As contribuicdes de formacbes a partir das
quais os professores expressam compreensdes
acerca do oficio docente

Graduacao

Os conhecimentos que a graduacéo trouxe e a modificagdo
que a professora faz na sua pratica pedagogica

(D4) A formagdo do estilo de pensamento
dos professores acerca do que é ser
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A experiéncia docentes vai sendo descoberta, aos poucos, e
o0 professor vai fazendo adequagoes

A graduacdo e o estimulo a pesquisa

professor mediado pelas contribuigdes de
processos formativos

As contribuicBes de formacbes a partir das
quais os professores expressam compreenses
acerca do oficio docente

Curso de Magistério

A contribuicdo do curso de Magistério

O curso de Magistério e os exemplos de préaticas
pedagogicas

(D4) A formacédo do estilo de pensamento
dos professores acerca do que é ser
professor mediado pelas contribuicdes de
processos formativos

As contribuicbes de formacbes a partir das
quais os professores expressam compreensdes
acerca do oficio docente

10 Unidades de Significado

Formagdes bem legais que envolviam o ensino de
Ciéncias

A formagéo continuada e o foco na pratica

As formag0es continuadas sao espacos de socializagdo

As formacgGes continuadas como contribuicéo para a
mudangca da pratica pedagdgica

As formagdes continuadas contam com bons professores
formadores

As formages continuadas trazem novos método e
contribuem para a troca de experiéncia entre os
professores

As formacgGes continuadas sdo bem planejadas e atendem
as necessidades do professor

A formacéo continuada que a professora gostou porque
trouxe algo novo

As formagdes continuadas e a colaboragéo entre os pares

As formag0es continuadas contribuem por abordar o
ensino de Ciéncias de forma interdisciplinar

Uma formacao sobre Xarope Caseiro

(E4) As contribuigBes da Formacao
Continuada para a préatica docente

As formagdes continuadas contribuem para a
melhoria da pratica docente

11 Unidades de Significado

As formagdes continuadas de hoje sdo mais voltadas para o
ensino de Matematica, Lingua Portuguesa e Alfabetizagdo

Os principais tépicos das formacdes continuadas sao:
letramento, a alfabetizagéo e a leitura

(F4) As FormagOes Continuadas tém um
foco muito mais voltado para Lingua
Portuguesa e Matematica

As formagdes continuadas apresentam
contribui¢des muito mais voltadas para Lingua
Portuguesa e Matematica
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As formagdes continuadas estdo muito mais voltadas para
0 SAEB

As formacGes estdo mais voltadas para 0 SAEB, com foco
em Lingua Portuguesa e Matematica, o que é bom por
trazer um aprofundamento para o professor

As formacgGes continuadas sdo mais voltadas para a préatica
pedagogica nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
nada de Ciéncias

As formacdes continuadas estdo mais voltadas para
Portugués e Matematica

Auséncia de formagOes voltadas para a biodiversidade e
saudades de uma formacdo especifica que ndo acontece
mais

N&o ha muitas lembrancas sobre a abordagem do ensino de
Ciéncias nas formagdes continuadas

Ha necessidade interacdo com outras pessoas que somem
conhecimentos com os professores da escola

Séao necessarias formacGes voltadas para o ensino de
Ciéncias, pois ha muita coisa para ser trabalhada

O foco maior das formacGes € na leitura e Matematica, as
outras disciplinas véo ficando, até mesmo a carga horaria é
diferenciada

O ensino de Ciéncias, nas formagfes, é abordado nas
entrelinhas, nada direto, o foco estd no SAEB

N&o houve nenhuma formacdo continuada que tratasse
sobre o tema da biodiversidade, pelo menos, a professora
ndo se lembra

N&o h& recordacdo sobre cursos de biodiversidade pela
SEMED.

O professor nunca participou de nenhuma formacéo
continuada voltada para a biodiversidade

A Dbiodiversidade é colocada em um contexto
interdisciplinar, nas formacdes continuadas, e o professor
nao se recorda dos formadores
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A biodiversidade est4 mais no amplo, e, ndo, no especifico

O tema da biodiversidade é tratado de forma
interdisciplinar, ndo hd muita frequéncia, depende de uma
acao da prépria Secretaria para que aconteca um trabalho
voltado para biodiversidade em articulagdo com as escolas

Né&o h& recordacbes sobre formagdes continuadas voltadas
para o ensino de Ciéncias

O ensino de Ciéncias é importante, e a professora sente falta
de mais formacdes sobre essa area do conhecimento que
tragam aprendizagens para a professora poder passar para
o alunos, ela ndo vé muito

Deveria haver formac@es voltadas para atividades no
ensino de Ciéncias

Precisa ter mais formagdes para o ensino de Ciéncias,
Historia, Geografia

O professor sente falta de formagdes voltadas para Ciéncias

O professor precisa de formagdes voltadas para o ensino de
Ciéncias, porque ele é um professor multidisciplinar

Ha necessidade de formacdo voltada para o ensino de
Ciéncias, a professora aprende no dia adia, emsala de aula

Ainda ndo teve uma formacao especifica para o ensino de
Ciéncias

Houve uma discussdo que também abordou o tema da
biodiversidade, decorrente de um trabalho de Mestrado,
mas, depois disso, ndo houve mais nada

O PNAIC foi uma formacdo muito boa, mas também néo
envolveu Ciéncias

A Secretaria sempre esta buscando oferecer formag6es aos
seus professores, mas ainda ndo abordou o tema da
biodiversidade

29 Unidades de Significado

O sentimento de colaboragdo e interagdo com professores
de diferentes escolas da RDS do Tupé

(H3) Necessidade de leitura, estudo e
pesquisa sobre biodiversidade
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N

A biodiversidade associada & fauna e a flora e o
desconhecimento se existe algo mais que poderia ser
trabalhado

O professor considera que detém um conhecimento
razoavel a respeito da biodiversidade local, mas que ainda
€ preciso pesquisar mais

Alguns professores evidenciam a necessidade
gue sentem de mais leitura, estudo e pesquisa
para falarem a respeito de biodiversidade

3 Unidades de Significado

A observacdo do trabalho da professora de Ciéncias do
Ensino Fundamental Il

Interacdo entre as professoras dos anos iniciais

O reencontro com um ex-professor da graduacdo

A troca de ideias entre professores

O assessoramento e a parceria com a professora

O monitoramento e a elaboracdo de um plano de agédo
voltado para a questdo ambiental

Seminarios organizados pela Secretaria e o envolvimento
da professora

A integracdo e colaboragéo entre os pares

O trabalho, na escola, tem que ser coletivo

O dialogo com professores de outras areas

O dialogo com formadores de outras areas

Outros coletivos e sua contribuigdo para a concepcdo de
biodiversidade

O grupo de estudos da universidade

A interagdo com colegas do Ensino Fundamental 11

Um projeto sobre Energia Solar

Grupo de professores e interacdo

Unido da equipe escolar

Trabalho voluntario

O convite para atuar em outras fungdes dentro da Secretaria

A visita da assessora € preferivel a formacao continuada

A professora encontrou umde seus professores formadores,
da graduacdo, trabalhando na Secretaria, mas ndo mantém
contato, apenas quando se encontram por acaso

(H4) Coletivos de pensamento que
interagem entre si

A interacdo dos professores entre si e com
outros coletivos de pensamento

175



O Unico momento que o professor encontra colegas
professores de outras escolas é na formagdo em polo

22 Unidades de Significado

Livros didaticos ndo abordam a realidade dos alunos

Conteldos, atividades diferenciadas e a pesquisa

Organizacéo dos conteidos de acordo coma BNCC

O dia do planejamento € para planejar

A autonomia dos professores no planejamento das
atividades

As vezes, a professora tem que comprar materiais para
enriquecer o seu trabalho

Desdobramentos do planejamento

O desafio da interdisciplinaridade associada a Base
Nacional e aos temas transversais

Habilidades e diretrizes

O planejamento e os temas transversais

A vida, os seres humanos, assuntos ligados a
biodiversidade

Em alguns momentos, precisa-se planejar no coletivo uma
intervencdo pedagdgica

Planejamento, responsabilidade docente

A preparacdo do planejamento

As acdes propostas pela SEMED incentivam a Educacéo
Formal e a interdisciplinaridade

O Programa Ciéncia na Escola (PCE) e o desenvolvimento
de atividades voltadas para o ensino de Ciéncias

O trabalho com o ensino de Ciéncia é interdisciplinar e
precisa ser ampliado

O PCE envolve o ensino de Ciéncias, mas também outras
disciplinas e € bom porque o professor passa por formagoes
e pode até mesmo envolver a comunidade nesse trabalho

O planejamento é quinzenal, mas a professora o faz
semanal e em casa

(14) O planejamento e o ensino de
Ciéncias

Os procedimentos de planejamento das
atividades voltadas para o ensino de Ciéncias
em articulagdo com a BNCC, o desafio de
atender as diretrizes, de forma interdisciplinar
e contextualizada
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Sao poucas aulas de Ciéncias em compara¢do com
Portugués e Matematica

O plano de Ciéncias deve atender aos descritores que estdo
mais voltados para o corpo humano

Ha uma grade curricular a ser seguida no planejamento, a
qual j& traz tudo definido

O planejamento acontece mensalmente, no qual os
professores pegam o curriculo e separam os conteidos que
serdo trabalhados no periodo

Ha uma conversa no geral, mas o trabalho, no
planejamento, é cada um monta o seu, de acordo com 0s
conteldos

H& um check list que seria um resumo da proposta
curricular, no qual a professora vai marcando o que ja foi
trabalhado ao longo dos bimestres

O planejamento que é mensal baseia-se no preenchimento
de formulario para o qual o professor seleciona e preenche
na planilha, masasatividades sdo elaboradas pelo professor

A tematica da biodiversidade aparece, as vezes, como por
exemplo para se trabalhar algum tema comemorativo ou do
calendario, para produzir um mural e apresentar para a
Secretaria

27 Unidades de Significado

A importancia do estudo e do conhecimento

Ha recordacdes de trés professores da graduacdo que
vinham da area de Ciéncias

E necessario fazer pesquisa, mas ndo tdo aprofundada,
apenas sobre conceitos basicos

A pesquisa € importante por trazer esclarecimentos

A internet se constitui em uma ferramenta de pesquisa

A necessidade de constante estudo e pesquisa

Um dos objetivos do professor é retomar a vida académica,
sem deixar de dar aulas, fazer pesquisa

A intencdo é dar continuidade aos estudos, jamais parar

(J4) A pesquisa e o estudo como
necessarios as aulas de Ciéncias e ao
ensino de biodiversidade

A pesquisa e a continuidade nos estudos, como
por exemplo, a realizagdo de uma outra
graduacdo ou de uma poés-graduacdo sao
mencionados como necessarios para a pratica
de um ensino de Ciéncias mais significativo
para os alunos das escolas da RDS do Tupé
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O professor demonstra o desejo de se graduar ainda mais,
quem sabe até fazer um doutorado

Quando a professora encontra alguma dificuldade em
compreender algum assunto, ela pesquisa

A professora pensa em fazer uma outra graduagéo

A modificacdo dos pensamentos por meio de livros, midias

Professores Mestres e Doutores para 0S pequenos

13 Unidades de Significado

E dificil fazer atividades diferenciadas na turma
multisseriada

Existem mais vantagens do que desvantagens em se
trabalhar numa escola ribeirinha

Atendimento individualizada com as criangas, contato mais
direto

O trabalho com turmas multisseriadas é desafiador, devido
ao tempo curto e a realidade diferenciada

A Secretaria deveria pensar em formas de facilitar o
trabalho do professor de turmas multisseriadas, no que se
refere a documentacéo

(K4) O trabalho com  turmas
multisseriadas

Aspectos positivos e desafios no trabalho com
turmas multisseriadas

5 Unidades de Significado

O gosto pelo que se faz e o afeto pelas criangas tencionam
a professora a participar

E o aluno que “prende” o professor a escola

O empenho e envolvimento dos alunos nas atividades traz
um sentimento de satisfacdo com o proprio trabalho para a
professora

Os alunos sdo carinhosos e aceitam melhor quando sdo
chamados a atengédo

As dificuldades sdo superadas na vivéncia e convivéncia
com os estudantes

O respeito, a caréncia e a liberdade dos alunos

(L4) A afetividade dos alunos em relagdo
direta com envolvimento dos professores

O comportamento dos alunos em relagdo aos
professores, como atitudes de respeito e
carinho pelos mestres, faz com que exista uma
relacdo de afeto e satisfacdo pelo trabalho
realizado na escola

6 Unidades de Significado

A auséncia de uma quadra, 0 que se tem é muita areia
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Hé pouca participacdo dos pais nos trabalhos desenvolvidos
pela escola

A dificuldade em se falar com os pais dos alunos

Existe 0 medo, mas o ar puro, o cheiro do campo valem o
risco

O medo de sair com alunos pode ser um empecilho para
aulas extraclasse, mas os proprios alunos encorajam a
professora para irem ver a natureza

O professor relata que sente dificuldades com turma
multisseriadas e que acaba por priorizar os alunos do 5° ano

Na épocada seca, o deslocamento dos professores fica mais
dificil

Alguns professores quando se deparam com a realidade, o
banzeiro, a constante falta de energia, acabam desistindo de
dar aulas nas escolas ribeirinhas

H& muita falta de energia na comunidade e isso atrapalha o
trabalho da professora, teve um dia em que os professores
ja estavam passando mal devido ao calor, a Secretaria nao
vé o lado dos professores

Com a escola em reforma, a sala de aula é muito quente,
mas tudo isso € um momento

Alguns pais nao valorizam os estudos dos filhos

O banzeiro é algo que é perigoso, as dificuldades sempre
vao existir

De negativo, pode-se destacar a logistica de transporte,
principalmente na seca, e as epidemias, como a malaria,
mas 0s pontos positivos suprem 0s negativos

O periodo de vazante € bastante dificil, devido ao
deslocamento e muita caminhada

No periodo de seca bem severa nem canoa adentra a
comunidade

A dificuldade reside emencontrar materiais adequados para
a realidade do campo, ha muita coisa, mas fora dessa
realidade

(M4) As dificuldades no trabalho em
escolas ribeirinhas da RDS do Tupé

As dificuldades no trabalho em escolas
ribeirinhas envolvem desde 0 medo da travessia
de lancha, por conta dos banzeiros, até as
questdes comuns a educacgdo escolar, como a
auséncia da participacdo dos pais junto as
escolas
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A logistica para se chegar a escola é bem complicada,
principalmente na seca, o pode interferir na vontade de os
professores ficarem na escola

Como pontos negativos, estdo o espaco fisico atual da
escola, que estd em reforma e o calor intenso

No periodo da seca 0 acesso a comunidade fica muito
sacrificoso

E constante a falta de energia elétrica e quando ela falta, ha
falta de 4gua também

Quando falta energia elétrica fica muito dificil dar aula,
porque além do sol escaldante, a sala de aula ndo tem ar
condicionado, o professor sai de sala com seus alunos

Ha dificuldade com o livro didatico por ndo trazer uma
sequéncia e, por nem sempre, estar de acordo com o
curriculo

22 Unidades de Significado

No geral, cada um faz o seu trabalho, mas quando ha um
evento, como foi a Semana da Patria, existe colaboragao

Né&o ha um planejamento conjunto entre as escolas da RDS
do Tupé, mas ha apoio, como quando foi realizada a Festa
Junina e, uma escola foi visitar e dar apoio a outra e, vice-
versa

Antigamente, as escolas se reunido, para planejar eventos
conjuntos, hoje em dia, ndo mais

A interacdo da professora ocorre mais com sua parceira de
nivel, ou seja, com a outra professora dos anos iniciais e
ndo com a professora de Ciéncias do Fundamental Il

Os professores deveriam ser mais unidos, nem todos sdo

O encontro comos professores de outras escolas ribeirinhas
s6 acontece nas formagdes

Quando ha alguma duvida, a professora dialoga com outros
grupos de professoras que lecionam para turmas
multisseriadas

(N4) O sentimento de colaboragdo e
interacdo com professores de diferentes
escolas da RDS do Tupé

O sentimento de colaboracdo entre o0s
professores existe mas precisa ser melhorado
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Ainda ndo foi feito um trabalho articulado com as quatro
escolasda RDS do Tupé, o que existe € uma articulagdo por
datas comemorativas, como o Dia do Estudante, quando os
professores de uma escola véo para outra

Os professores se encontram em campeonatos de xadrez,
atividades recreativas

O que dificulta uma acdo coletiva entre as escolas do
entorno € a questao estrutural, logistica

Né&o ha percepc¢do de um trabalho envolvendo as escolas de
forma coletiva, o que ha sdo oficinas de fantoche
organizada pela Secretaria

A professora ndo costuma conversar com outros colegas
sobre assuntos relacionados a ddvidas sobre as aulas, ela
prefere pesquisar

Quando tem algum problema relacionado as suas aulas, o
professor busca resolver por meio de pesquisa

O trabalho pedagdgico, na escola, acontece de forma mais
individual, ndo ha interacdo, ou sdo poucas, e também sdo
poucas as trocas de conhecimento

A professora costuma realizar seu planejamento sozinhas,
as vezes, que conversa com sua assessora pedagadgica ou
comsua mae que também é professora da Educagéo Infantil

15 Unidades de Significado

Faltam formacGes voltadas para metodologias para
Educacédo do Campo

Seu sonho para 2024 era que todos 0s seus alunos saissem
alfabetizados

A professora tem que ser inovadora, mas sente necessidade
de ter um apoio, alguém que Ihe traga conhecimento

O professor sente falta de mais materiais concretos nas
formagdes, esses materiais sdo importantes porque 0s
alunos precisam sentir

(O4) Anseios dos professores frente a

realidade do trabalho em
ribeirinhas

escolas

Ha alguns anseios expressos pelos professores
para o auxilio no trabalho docente nas escolas
ribeirinhas

4 Unidades de Significado
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RESUMO:

- Unidades de Significado: 211;
- Categorias Iniciais: 15.

Total:

- Unidades de Significado: 401;
- Categorias Iniciais: 38.
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Objetivo Especifico:

APENDICE F

PROCESSO DE CATEGORIZACAO INTERMEDIARIA

(1) Descrever as potenciais contribuicdes e limitagdes da formacéo inicial de professores dos anos inicias para o ensino sobre biodiversidade em escola (s)

da RDS do Tupé

Categoria Inicial

Argumento Parcial da Categoria
Inicial

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

(Al) A formagdo como lugar da
teoria, ficando a aprendizagem da
pratica para 0 momento do exercicio
docente
US: 13

A formacdo inicial contempla muito
mais a teoria do que a pratica
pedagogica, sendo que o professor
sente que vai aprender, de fato, a sua
profissdo quando do exercicio na
escola.

(D1) A necessidade de mais aulas de
campo, a formacéo que ndo preparou
para 0 ensino de Ciéncias, e muito
menos para a pratica em escola
ribeirinha e, 0 tema da
biodiversidade, o qual, igualmente foi
pouco abordado ou, quando tratado,
foi de forma bastante reduzida.

US: 12

A formagdo inicial deveria ter
proporcionado mais aulas de campo,
OouU seja, momento em que 0S
licenciandos pudessem vivenciar o
contato com a natureza, houve pouca
discussdo acerca da biodiversidade e,
tampouco uma preparagdo para atuar
em escola ribeirinha

1. Muita teoria e pouca préatica, a
formagdo inicial que ndo preparou
para o ensino de Ciéncias, ficou a
sensacdo de que faltou mais aulas de
campo

Al +D1 =25

A formacado inicial concentrou-se em
teorias e ndo na pratica, o ensino de
Ciéncias ndo foi tdo trabalhado
quanto Portugués e Matematica, eram
necessarias mais aulas de campo para
o0 ensino de Ciéncias

(C1) A formagéo inicial tem como
foco Portugués e Matematica, o
ensino de Ciéncias ndao é tdo
trabalhado

US: 10

Lingua Portuguesa e Matematica
foram as disciplinas mais discutidas
na formag&o inicial. Sobre o ensino
de Ciéncias, h4 poucas lembrancas e,
geralmente estdo relacionadas a uma
abordagem interdisciplinar, sem

2. O foco da formagéo inicial sdo 0s
temas de Portugués e Matematica, o
ensino de Ciéncias era pouco
abordado, tendo destaque para temas
como meio ambiente, coleta seletiva

Trabalhou-se muito mais o ensino de
Portugués e Matemaética, na formacao
inicial, quanto ao ensino de Ciéncia,
foram trabalhados temas como meio
ambiente, coleta seletiva e
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muito impacto, o sentimento é de se
estar perdido quanto ao ensino de
Ciéncias

(E1) Meio ambiente, coleta seletiva,
conservagéo S80 topicos
desenvolvidos na formagéo inicial,
em articulacdo com a comunidade.
us:7

A formagdo inicial  buscou
desenvolver atividades com a
comunidade, a respeito do meio
ambiente, conservacdo e coleta de
seletiva.

e conservagdo em articulagdo com
atividades envolvendo a comunidade
Cl1+E1=17

conservagéo, com atividades

envolvendo a comunidade

RESUMO:

- Unidades de Significado: 42;
- Categorias Iniciais: 4;
- Categorias Intermediérias: 2.

Objetivo Especifico:

(2) Conhecer as concepcdes dos professores dos anos iniciais, a respeito da Biodiversidade da RDS do Tupé

Categoria Inicial

Argumento Parcial da Categoria
Inicial

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

(B2) Conotacbes de uma concepcao
de biodiversidade naturalista
(Reigota) com interseccdo em uma
concepcao antropocéntrica (Reigota),
sem perder a preocupagdo com a
sustentabilidade

UsS: 2

As compreensdes de biodiversidade
transitam entre a visdo naturalista
(Reigota) que tem a natureza em seu
aspecto intocado, e, a visdo
antropocéntrica (Reigota), a qual
apresenta 0 meio ambiente como um
recurso para 0s seres humanos, ou,
COmMo um recurso a ser transformado.
No entanto, ainda nessa perspectiva
mais antropocéntrica, ha expressoes

3. Navegando por concepgdes de
biodiversidade: naturalista,
antropocéntrica e globalizante, sem
esquecer a preocupagdo para com a
sustentabilidade

B2 + C2 +E2 =13

H& interacdo entre as concepcOes de
biodiversidade - naturalista,
antropocéntrica e globalizante —, o
cuidado com o meio ambiente e uma
concepcdo  de  sustentabilidade
também sdo mencionados
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de preocupacédo com o cuidado e com
a sustentabilidade.

(C2) Visdo antropocéntrica de
biodiversidade (Reigota) e o
entendimento  de  biodiversidade
associada a vida

uUs: 5

De um lado, ha a Vvisdo
antropocéntrica de biodiversidade, ou
seja aquela que compreende a
natureza como recurso para satisfazer
as necessidade humanas e, de outro, o
entendimento de  biodiversidade
como sendo a propria vida, dizendo
de outra forma, a presenca da
biodiversidade é condicdo necesséria
para vida das espécies no planeta
Terra. Tem-se um impasse, caso se
utilize a natureza unicamente como
provedora, sem o devido cuidado e
preocupacdo em manté-la, como ela
podera continuar gerando vida na
Terra?

(E2) Visdo globalizante (Reigota) de
meio ambiente e o cuidado com o
meio
UsS: 6

Expressbes de meio ambiente
voltadas para uma visdo globalizante,
na qual os seres humanos fazem parte
dessa compreensdo, oOu seja, as
pessoas fazem parte meio ambiente e
a necessidade de que as elas tenham
cuidado em manter esse meio
ambiente vivo

(H2) A biodiversidade esta associada
a diversidade de vida e também de
culturas

US: 5

A compreensdo de que
biodiversidade é vida, vida dos seres
humanos, das diversas espécies, para
que haja vida, deve haver
diversidade e essa diversidade
também esté ligada ao aspecto
cultural

(12) Biodiversidade € vida e morte
us: 2

O conceito ciclico de biodiversidade
que, também, envolve a morte.

4. Biodiversidade ¢ diversidade de
vida, de culturas, é a RDS do Tupé,
mas a morte também esta presente
H2 + 12+ J2 =11

Biodiversidade é diversidade de vidas
e culturas, é a propria RDS do Tupé,
mas também envolve a morte
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Quando se fala em biodiversidade é
comum que logo se pense em vida,
mas a vida precisa da morte,
portanto, biodiversidade também é
morte.

(J2) Biodiversidade € o que existe na
RDS do Tupé
usS: 4

A RDS do Tupé é cercada por
biodiversidade, para onde se olhe é
possivel notar a presenca dessa
biodiversidade

(A2) Os conceitos de meio ambiente
e biodiversidade estdo inter-
relacionados, é dificil definir um sem
falar no outro

UsS: 5

Biodiversidade e meio ambiente sdo
conceitos muito préximos que se
relacionam entre si, ndo tem como
abordar um, sem mencionar o outro.
O meio ambiente é tudo o que esta em
volta e a biodiversidade faz parte do
meio ambiente

(F2) Os conceitos de meio ambiente e
biodiversidade expressos por meio
das exemplificacbes de temas
abordados em sala de aula

us:7

Os professores, ao buscarem explicar
suas concepgOes de meio ambiente e
biodiversidade, retomavam os temas
que eles desenvolvem com as
criangas em sala de aula: cuidados
com 0 meio ambiente, os problemas
que 0s seres humanos causam a
natureza.

5. Inseparabilidade entre meio
ambiente e biodiversidade, ao se
abordar um, o outro esta inserido nos
temas e exemplificacBes de aulas

A2 +F2 =12

Biodiversidade e Meio Ambiente sdo
temas muito proximos e que sdo
trabalhados nas aulas, pois ndo ha
como falar de um, sem citar o outro

(D2) Destruicdo do meio ambiente e,
por conseguinte, da biodiversidade, é
preciso mudar a maneira de os seres
humanos se relacionarem com a
natureza

Us: 5

A maneira como 0s seres humanos
vém se relacionando com a natureza,
explorando-a, sem se preocupar com
sua recuperacdo, vai levando a um
processo de degradacdo do meio
ambiente e da biodiversidade que
podem se tornar irreversiveis. E
preciso mudar essa relagdo das
pessoas com a natureza, tendo-a
apenas como recurso, Vvisto que a

6. O papel da escola e dos professores
no incentivo a uma formacéo voltada
para o cuidado com 0 meio ambiente
e com a biodiversidade

D2 + G2 =7

E importante que a escola e os
professores tenham consciéncia de
seu papel na formacéo de individuos
que cuidem melhor do meio ambiente
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espécie humana, assim como outras
espécies, precisa da natureza viva
para sobreviver

(G2) A escola e os professores tém
um importante papel na formacdo de
um entendimento a respeito dos
cuidados que se deve ter para
conservar o meio ambiente. E preciso
fomentar nos estudantes uma cultura
de cuidado com 0 meio ambiente e a
biodiversidade

us: 2

A escola tem um papel fundamental
na formacdo de cidaddos criticos e
reflexivos a respeito do meio
ambiente e da mudanca de
comportamento em relagéo a ele. Os
professores também tém  esse
entendimento e buscam, em suas
aulas, trabalhar com os alunos esse
olhar cuidadoso para com o0 meio
ambiente e a biodiversidade

RESUMO:

- Unidades de Significado: 43;
- Categorias Iniciais: 10;
- Categorias Intermediérias: 4.

Objetivo Especifico:

(3) Analisar as possiveis articulacdes entre os conhecimentos relacionados a Biodiversidade e o contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s

anos iniciais
Categoria Inicial Argumento Parcial da Categoria Categoria Intermediaria Argumento Parcial da Categoria
Inicial Intermediaria
(D3) O contato com a natureza e o | Ao relatarem suas vivéncias na | 7. Entre o contato com a natureza | Mesmo morando na RDS do Tupé,
conhecimento acerca da | comunidade, os alunos expressam | expressos pelos alunos e a| alguns alunos ndo conhecem a sua
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biodiversidade da RDS do Tupé
expressado pelos alunos

seus conhecimentos a respeito da
biodiversidade da RDS do Tupé, por

US:18 meio de suas vivéncias na
comunidade
(B3) Mesmo morando  nas | O fato de morarem nas comunidades

comunidades da RDS do Tupé alguns
alunos desconhecem a biodiversidade
presente no local

Us:4

da RDS do Tupé ndo significa que os
alunos conhecam a biodiversidade
presente no local

constatacdo de que, mesmo morando
na RDS do Tupé, alguns ndo a
biodiversidade do lugar

D3 +B3 =22

biodiversidade, o fato de terem
contato com a natureza néo significa
que, de fato, a conhegam

(E3) Os temas relacionados ao ensino
de biodiversidade
UsS: 28

Os professores buscam trabalhar
temas relacionados a fauna e a flora,
mas também, é muito significativo o
trabalho voltado aos topicos de
preservacdo e conservagdo do meio
ambiente, como por exemplo, a
poluicdo dos rios, o corretos descarte
do lixo, o reaproveitamento de
materiais

(G3) O papel do professor no trabalho
com temas relacionados a
biodiversidade e a importancia de os
alunos levarem esse conhecimento a
diante
us:7

Os professores relatam a importancia
de se trabalhar temas associados a
biodiversidade, pois o0s alunos
precisam desse conhecimento em
suas vidas, precisam leva-lo adiante

8. Os temas abordados no que se
refere & Dbiodiversidade e a
consciéncia da importancia da escola
e dos professores para a formacao
pessoas que cuidem melhor do meio
ambiente E3 + G3 =35

Ao falarem sobre biodiversidade, os
professores trouxeram
exemplificacdes de temas abordados,
em sala de aula, no que se refere a
biodiversidade, demonstrando a
consciéncia do papel da escola e deles
proprio para a formagdo de seres
humanos mais atentos e cuidados
com 0 meio ambiente

(J3) Alguns indicios a respeito do
conhecimento sobre os objetivos da
RDS do Tupé

us:7

Os professores relatam o que sabem
sobre a razdo de existir da RDS do
Tupé

9. A finalidade da RDS do Tupé na
concepcdao dos professores
J3=7

Os professores expressam 0 que
sabem sobre a finalidade da RDS do
Tupé

(F3) Atividades de papel, lapis, livro,
revistas, recorte e colagem
usS: 8

As atividades com material impresso,
gue envolvem o manuseio de revistas,
para recorte e colagem e confecgaode
cartazes sobre topicos associados a
biodiversidade

10. Atividades de lapis e papel, e
outras estratégias adotadas para se
abordar o tema da biodiversidade
F3+13=14

O trabalho com atividades de lapis e
papel, como recorte e colagem esta
muito presente ao se tratar a respeito
da biodiversidade
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(I3) Outras atividades que se
destinam a trabalhar o tema da
Biodiversidade na RDS do Tupé
US:6

Além das aulas extraclasse e das
atividades de lapis e papel, ha
também outros meios de se abordar
temas relacionados a biodiversidade

(A3) As aulas de campo articulam os
conhecimentos sobre biodiversidade
e 0 meio ambiente da RDS do Tupé
us: 22

As aulas extraclasse foram as mais
mencionadas pelos professores como
estratégias de aproximacao entre o
conceito de biodiversidade e a
natureza presente na RDS do Tupé,
essas aulas constituem-se em
momentos singulares, nos quais 0s
alunos e professores podem ver in
loco a diversidade bioldgica presente
na comunidades

(C3) O medo de algumas professoras
em levar os alunos para fora da sala
de aula, faz com que restrinjam suas
aulas ao espaco escolar

O medo, acompanhando da falta de
apoio, como alguém que conheca 0s
arredores da comunidade, ou, que
acompanhe as professoras com seus

11.A importancia das aulas de campo
e o receio de sair de salade aula
A3 +C3 =27

A0 mesmo tempo que se tem
consciéncia da necessidade de se
mostrar e ensinar acerca da
biodiversidade in loco, algumas
professoras manifestaram o receioem
sair da sala de aula

Us: 5 alunos em atividades extraclasse, faz
com que restrinjam suas aulas de
Ciéncias ao espaco da sala de aula
RESUMO:

- Unidades de Significado: 105;
- Categorias Iniciais: 9;
- Categorias Intermediarias: 5.

Objetivo Geral:

Caracterizar os estilos de pensamento presentes no (s) coletivo (s) de pensamento de professores que ensinam sobre Biodiversidade nos anos iniciais em

escola (s) da RDS do Tupé
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Categoria Inicial

Argumento Parcial da Categoria
Inicial

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

(A4) Os indicios de uma relagdo com
a biodiversidade: histérias de vida
atravessadas pela Amazoénia

UsS:12

Por meio de trechos de suas historias
de vida, alguns professores vao
apresentando episodios que mostram
0 contato com a natureza e a escolha
por ser professor e, professor de
escola ribeirinha

(B4) O privilégio de ser professor de
escola ribeirinha é o contato com a
natureza

UsS:15

Estar préximo a natureza, poder
aprecia-la, todos os dias, é algo
significativo para os professores
estarem em uma escola ribeirinha e,
dentre outros, ¢ um dos motivos que
faz com que eles queiram continuar
nessas escolas

12.  As histérias de vida de
professores de escolas ribeirinhas que
se misturam e moldam a maneira de
pensar a biodiversidade

A4 +B4 =27

As histéria de vida dos professores se
misturam com sua escolha por ser
professor de escola ribeirinha

(C4) Caracteristicas do estilo de
pensamento sobre o ensino de
biodiversidade em escolasda RDS do
Tupé de professores dos anos inicias
us:17

Os professores vao apresentando 0s
principais topicos, trabalhados em
sala de aula, que podem caracterizar
um estilo de pensamento acerca do
trabalho com a biodiversidade
presente na RDS do Tupé.

(D4) A formagdo do estilo de
pensamento dos professores acerca
do que é ser professor mediado pelas
contribuicdes de processos
formativos

US:10

As contribuicdes de formagdes a
partir das quais os professores
expressam compreensdes acerca do
oficio docente

(E4) As contribuicdes da Formacéo
Continuada para a préatica docente
US:11

As formacdes continuadas
contribuem para a melhoria da prética
docente

13. Caracteristicas do estilo de
pensamento dos professores que
ensinam biodiversidade mediadas por
processos formativos
C4+D4+E4=38

Ha alguns indicios do estilo de
pensamento dos professores a
respeito do ensino em geral e que
também se relaciona com o ensino de
Ciéncias e de biodiversidade
misturados aos processos formativos
pelos quais j& passaram

(F4) As Formagbes Continuadas tém
um foco muito mais voltado para
Lingua Portuguesa e Matematica e ha
poucos relatos de formagdes

As formacGes continuadas
apresentam contribuigdes muito mais
voltadas para Lingua Portuguesa e
Matematica

14. As formacdes continuadas
concentram-se muito mais no ensino
de Portugués e Matematica; o ensino
de Ciéncias é pouco trabalhado

F4 =29

Assim como na formacao inicial, as
formagbes  continuadas  também
concentram atencdo no ensino de
Portugués e Matematica, sendo o

ensino de Ciéncias pouco trabalhado
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continuadas que abordaram o ensino
de Ciéncias
UsS: 29

(14) O planejamento e o ensino de
Ciéncias
us:27

Os procedimentos de planejamento
das atividades voltadas para o ensino
de Ciéncias em articulagdo com a
BNCC, o desafio de atender as
diretrizes, de forma interdisciplinar e
contextualizada

(H4) Coletivos de pensamento que
interagem entre si
US:22

A interacdo dos professores entre si e
com outros coletivos de pensamento

(N4) O sentimento de colaboracéo e
interacio com  professores de
diferentes escolas da RDS do Tupé
US:15

O sentimento de colaboragéo entre 0s
professores é bastante reduzido, ainda
mais quando se fala de colaboragéo
entre as escolas da RDS do Tupé

15. O planejamento, o0 ensino de
Ciéncias e as interagbes entre
diferentes coletivos de pensamento
14+ H4 + N4 =64

O planejamento foi relatado como um
momento de preenchimento de
formularios, existe o desafio de
atender a BNCC e de trabalhar o
ensino de Ciéncias de forma
interdisciplinar.  Os  professores
buscam o dialogo entre si, mas esse
ainda acontece de forma reduzida.

(K4) O trabalho com turmas
multisseriadas
uUs:5

Aspectos positivos e desafios no
trabalho com turmas multisseriadas

(L4) Afetividade dos alunos em
relacdo direta com envolvimento dos
professores

US:6

O comportamento dos alunos em
relagio aos professores, como
atitudes de respeito e carinho pelos
mestres, faz com que exista uma
relacdo de afeto e satisfagdo pelo
trabalho realizado na escola

16. Os desafios e afetos no trabalho
com turmas multisseriadas na RDS
do Tupé

K4 +L4 =11

O comportamento dos alunos é o
principal afeto para os professores em
meio a tantos desafios de ser
professor de turma multisseriada

(H3) Necessidade de leitura, estudo e
pesquisa sobre biodiversidade
UsS:3

Alguns professores evidenciam a
necessidade que sentem de mais
leitura, estudo e pesquisa para

falarem a respeito de biodiversidade

(J4) A pesguisa e o0 estudo como
necessarios as aulas de Ciéncias e ao
ensino de biodiversidade

US:13

A pesquisa e a continuidade nos
estudos, como por exemplo, a
realizagdo de uma outra graduagdo ou
de uma  pds-graduacdo  sdo
evidenciados para a pratica de um
ensino de Ciéncias mais significativa

17. A necessidade de mais estudo e
pesquisa no trabalho envolvendo a
biodiversidade

H3 +J4 =16

Ha dificuldades em se trabalhar com
0 tema da biodiversidade, e, sobre
isso, 0 estudo, a pesquisa e as
formagdes podem contribuir para
amenizar essas dificuldades
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para os alunos das escolas da RDS do
Tupé

(M4) As dificuldades no trabalho em
escolas ribeirinhas da RDS do Tupé
usS:22

As dificuldades no trabalho em
escolas ribeirinhas envolvem desde o
medo da travessia de lancha, por
conta dos banzeiros, até as questdes
comuns & educagéo escolar, como a
auséncia da participacdo dos pais
junto as escolas

(O4) Anseios dos professores frente a
realidade do trabalho em escolas
ribeirinhas

us:4

Ha alguns anseios expressos pelos
professores para o auxilio no trabalho
docente nas escolas ribeirinhas

18. As dificuldades e anseios dos
professores das escolas ribeirinhas da
RDS do Tupé
M4 + 04 =26

Algumas dificuldades enfrentadas no
cotidianos das escolas ribeirinhas da
RDS do Tupé séo evidenciadas, mas
ainda assim, o0s  professores
consideram que vale a pena trabalhar
nas escola, porém possuem alguns
anseios

RESUMO:

- Unidades de Significado: 211,
- Categorias Iniciais: 15
- Categorias Intermediérias: 7.

Total:

- Unidades de Significado: 401,
- Categorias Iniciais: 38;

- Categorias Intermediarias: 18.
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Objetivo Especifico:

APENDICE G

PROCESSO DE CATEGORIZACAO FINAL

(1) Descrever as potenciais contribuicdes e limitagdes da formacéo inicial de professores dos anos inicias para o ensino sobre biodiversidade em escola (s)

da RDS do Tupé

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

Categoria Final

Argumento Aglutinador da
Categoria Final

1. Muita teoria e pouca pratica, a
formacdo inicial que ndo preparou
para o ensino de Ciéncias, ficou a
sensacdo de que faltou mais aulas de
campo

Al +D1 =25

A formacdo inicial concentrou-se em
teorias e ndo na préatica, o ensino de
Ciéncias ndo foi tdo trabalhado
quanto Portugués e Matematica, eram
necessarias mais aulas de campo para
o0 ensino de Ciéncias

2. O foco da formacéo inicial sdo o0s
temas de Portugués e Matematica, o
ensino de Ciéncias era pouco
abordado, tendo destaque para temas
como meio ambiente, coleta seletiva
e conservacdo em articulacdo com
atividades envolvendo a comunidade
Cl+E1=17

Trabalhou-se muito mais o ensino de
Portugués e Matematica, na formacéo
inicial, quanto ao ensino de Ciéncia,
foram trabalhados temas como meio
ambiente, coleta seletiva e
conservacao, com atividades
envolvendo a comunidade

1. A dicotomia entre a teoria e a
pratica na formacdo inicial de
professores, 0 ensino de Ciéncias em
“caraminguds”

Al +D1+Cl+E1=42

A percepcdo de que a formacéo
inicial € muito tedrica e pouco pratica
na formacéo de professores dos anos
iniciais foi bastante presente nos
depoimentos, de igual modo, o pouco
contato com o ensino de Ciéncias de
forma prética e, até mesmo tedrica,
em detrimento de outras &reas do
conhecimento como Lingua
Portuguesa e Matematica

RESUMO:

- Unidades de Significado: 42;
- Categorias Iniciais: 4;
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- Categorias Intermediérias: 2;
- Categoria Final: 1.

Objetivo Especifico:

(2) Conhecer as concepcdes dos professores dos anos iniciais, a respeito da Biodiversidade da RDS do Tupé

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

Categoria Final

Argumento Aglutinador da
Categoria Final

3. Navegando por concepcdes de
biodiversidade: naturalista,
antropocéntrica e globalizante, sem
esquecer a preocupacgdo para com a
sustentabilidade

B2 + C2 +E2 =13

Ha interacdo entre as concepgbes de
biodiversidade - naturalista,
antropocéntrica e globalizante —, o
cuidado com o meio ambiente e uma
concepgdo  de  sustentabilidade
também sdo mencionados

4. Biodiversidade é diversidade de
vida, de culturas, ¢ a RDS do Tupé,
mas a morte também esta presente
H2 + 12+ J2 =11

Biodiversidade é diversidade de vidas
e culturas, é a propria RDS do Tupé,
mas também envolve a morte

2. Navegando por concepcOes de
biodiversidade
B2+C2+E2+H2 +12+J2 =24

Os conceitos de biodiversidade sdo
como barcos a navegar pelo rio, vdo
de uma perspectiva mais naturalista a
abordagens globalizantes, imbricados
pela vivéncia dos professores na RDS
do Tupé

5. Inseparabilidade entre meio
ambiente e biodiversidade, ao se
abordar um, o outro esta inserido nos

temas e exemplificacOes de aulas
A2 +F2 =12

Biodiversidade e Meio Ambiente sdo
temas muito proximos e que Ssdo
trabalhados nas aulas, pois ndo ha
como falar de um, sem citar o outro

6. O papel da escola e dos professores
no incentivo a uma formagéo voltada
para o cuidado com o meio ambiente
e com a biodiversidade

D2 + G2 =7

E importante que a escola e os
professores tenham consciéncia de
seu papel na formacdo de individuos
que cuidem melhor do meio ambiente

3. Matizes do pensamento a respeito
da biodiversidade: conceituacao,
papel da escola, formacdo para o
cuidado

A2 +F2 +D2+G2=19

Falar de biodiversidade pressupGe
falar de meio ambiente, um esta
presente no outro. O trabalho escolar
visa sensibilizar os alunos para o
cuidado com o meio ambiente e a
biodiversidade

RESUMO:

- Unidades de Significado: 43;
- Categorias Iniciais: 10;

- Categorias Intermediérias: 4;
- Categorias Finais: 2.
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Objetivo Especifico:

(3) Analisar as possiveis articulagdes entre os conhecimentos relacionados a Biodiversidade e o contexto na/da RDS do Tupé no ensino de Ciéncias para 0s

anos iniciais

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

Categoria Final

Argumento Aglutinador da
Categoria Final

7. Entre o contato com a nhatureza
expressos pelos alunos e a
constatacdo de que, mesmo morando
na RDS do Tupé, alguns néo
conhecem a biodiversidade do lugar
D3 +B3 =22

Mesmo morando na RDS do Tupé,
alguns alunos ndo conhecem a sua
biodiversidade, o fato de terem
contato com a natureza nao significa
que, de fato, a conhegam

8. Os temas abordados no que se
refere & biodiversidade e a
consciéncia da importancia da escola
e dos professores para a formacéo de
pessoas que cuidem melhor do meio
ambiente

E3 +G3=35

Ao falarem sobre biodiversidade, os
professores trouxeram
exemplificagOes de temas abordados,
em sala de aula, demonstrando a
consciéncia do papel da escola e deles
proprios para a formagdo de seres
humanos mais atentos e cuidadosos
com o0 meio ambiente

9. A finalidade da RDS do Tupé na
concepcao dos professores
J3=7

Os professores apresentam algumas
concepcOes a respeito da finalidade
da RDS do Tupé

4. Fibras e madeira na a ponte dos
(des) conhecimentos a respeito da
biodiversidade

D3 +B3+E3 +G3+J3=64

Os alunos trazem muitos
conhecimentos oriundos de sua
vivéncia na RDS do Tupé, no entanto,
nem todos detém esse conhecimento
tradicional. As atividades
desenvolvidas na escola, por meio
dos temas que envolvem a
biodiversidade sdo aspectos que se
entrelacam, como fibras, para a
formacéo de individuos mais atentos
ao cuidado com o0 meio ambiente e
com a biodiversidade

10. Atividades de lapis e papel, e
outras estratégias adotadas para se
abordar o tema da biodiversidade
F3+13=14

O trabalho com atividades de l4pis e
papel, como recorte e colagem esta
muito presente ao se abordar temas
relacionados a biodiversidade

11. Aimportancia dasaulas de campo
e 0 receio de sair de salade aula
A3 +C3 =27

Ao mesmo tempo que se tem
consciéncia da necessidade de se
mostrar e ensinar acerca da
biodiversidade in loco, algumas

5. O olhar através da janela e a
coragem de sair de sala de aula: entre
as atividades de lapis e papel e o
contato com a biodiversidade daRDS
do Tupé

F3+I13+A3 +C3=41

As atividades de lapis e papel séo
desenvolvidas nas escolas, mas ha
também atividades de interacdo com
a biodiversidade presente na RDS do
Tupé
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professoras manifestaram o receio em
sair da sala de aula

RESUMO:

- Unidades de Significado: 105;
- Categorias Iniciais: 9;

- Categorias Intermediarias: 5;
- Categorias Finais: 2.

Objetivo Geral:

Caracterizar os estilos de pensamento presentes no (s) coletivo (s) de pensamento de professores que ensinam sobre Biodiversidade nos anos iniciais em

escola (s) da RDS do Tupé

Categoria Intermediaria

Argumento Parcial da Categoria
Intermediaria

Categoria Final

Argumento Aglutinador da
Categoria Final

12.  As  histérias de vida de
professores de escolas ribeirinhas que
se misturam e moldam a maneira de
pensar a biodiversidade

A4 +B4 =27

As historia de vida dos professores se
misturam com sua escolha por ser
professor de escola ribeirinha

13. Caracteristicas do estilo de
pensamento dos professores que
ensinam biodiversidade mediadas por
processos formativos

C4+D4 +E4=38

Ha alguns indicios do estilo de
pensamento dos professores a
respeito do ensino em geral e que
também se relaciona com o ensino de
Ciéncias e de biodiversidade
misturados aos processos formativos
pelos quais j& passaram

6. Caracteristicas do estilo de
pensamento de professores que
ensinam biodiversidade em escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé
Ad+B4+C4+DA+EA+F4+14 +
H4 + N4 =158

Aproximagdes e afastamentos em
relagdo ao conceito de coletivo de
pensamento, segundo a
Epistemologia de Fleck (2010),
registrou-se as contribuicbes e
dificuldades das formacgGes, tanto
inicial quanto  continuada; as
interagbes em  momentos  de
formacéo e planejamento, bem como
a auséncia de discussdes coletivas
sobre biodiversidade e o trabalho
individual
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14. As formagbes continuadas
concentram-se muito mais no ensino
de Portugués e Matematica; o ensino
de Ciéncias é pouco trabalhado

F4 + G4 =29

Assim como na formacdo inicial, as
formagbes continuadas também
concentram atengdo no ensino de
Portugués e Matematica, sendo o
ensino de Ciéncias pouco trabalhado

15. O planejamento, o ensino de
Ciéncias e as interagbes entre
coletivos de pensamento

14+ H4 + N4 =64

As interagOes dos professores entre si
e com outros coletivos de
pensamento no momento de planejar
suas aulas voltadas para o ensino de
Ciéncias e biodiversidade

16. Os desafios e afetos no trabalho
com turmas multisseriadas na RDS
do Tupé

K4 +L4 =11

O comportamento dos alunos é o
principal afeto para os professoresem
meio a tantos desafios de ser
professor de turma multisseriada

17. A necessidade de mais estudo e
pesquisa no trabalho envolvendo a
biodiversidade

H3 +J4 =16

Ha dificuldades em se trabalhar com
0 tema da biodiversidade, e, sobre
isso, 0 estudo, a pesquisa e as
formagdes podem contribuir para
amenizar essas dificuldades

18. As dificuldades e anseios dos
professores das escolas ribeirinhas da

Algumas dificuldades enfrentadas no
cotidianos das escolas ribeirinhas da

7. Entre o banzeiro das dificuldades e
a paisagem bonita: percepcdes
docentes a respeito do trabalho com
turmas multisseriadas de escolas
ribeirinhas da RDS do Tupé

K4 +L4 + H3 +J4 + M4 + 04 =53

Os professores  descrevem  as
principais dificuldades no trabalho
como um todo nas escolas ribeirinhas
da RDS do Tupé, mas principalmente
com turmas multisseriadas, no
entanto, revelam que vale a pena estar
nessas escolas com essas turmas

RDS do Tupé RDS do Tupe sdo evidenciadas, mas
M4 + 04 =26 ainda assim, o0s  professores
consideram que vale a pena trabalhar
nas escola, porém possuem alguns
anseios
RESUMO:

- Unidades de Significado: 211;
- Categorias Iniciais: 15;
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- Categorias Intermediérias: 7;
- Categorias Finais: 2.

Total:

- Unidades de Significado: 401,
- Categorias Iniciais: 38;

- Categorias Intermediérias: 18;
- Categorias Finais: 7.
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ANEXO |
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AMMAZDNAS
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QEA UNIVERSIDADE DO ESTADO Wm
PO BT D DO AMAZOMAS - UEA
ARMEFOHAS

ikl B0 Pl e e Lrh

uma formagds generalme. No que conoeing @ ensind o Cilfias pan o ancd ndais do Ensine
Fund armeinial, suores (SOUZA CHAPANI, 2015 ALOUETO: AMARAL, 2015] discubem & fonma o inkdiad
S pedagogos, fuluros professores, indicando @ reformulacso curricular. Esses esiudos ibm ovidendado &
distondncia enire O gk &Sl previshes nos docUMEnios Rorbadons dos OUFS0E, COMD of Projtos
Podagigees da Curso (FPC), @ o g 5@ MOSIE nad conoepobes g Tubbnos | ) prokssones (as) | SOULL,
CHAPANI, 2015). Dessa forma, nsesigar o ensing de Cidnoias nid anod inCiadE 1om e mosinads
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Gt comparatas & Ouimeca, Fisica, Cibncim Bolbgca) (SOUZA; CHAPAN], 2015} No qud oo
@ e o Chliecias pana o Endine Fundammial, of documenios nofieadons, oomo 06 P Smros
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Esonla Municipal S dosd | [eomunidese Lvamante), o Escola Municipal 580 Josd B doomnitacs bulido)
& a Escola Municipal 580 Jodo (pomuredade Sdo Josd do Tepd |, nas guals seio realiedas @ peeguisa.
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QEA UNIVERSIDADE DO ESTADO W
LHIERSIOADE DO AMAZONAS - UEA
AR A TN AR

(o e B Podiical W SR

Objete da Pustubia:
Primmairia
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QEA UNIVERSIDADE DO ESTADO w
UHINERSIOAGE DO AMAZONAS - LIEA
AR AT &S

(e S R LY A

Tupsd] &, assim, valorizar o confciren o Gk o prolessones Toram consinadndo Soeros 4o ensEng o
Cllnciaa, ondd oo e aspdcifios o Biedversidate Desta forma, o pesquisar 0 esllos O
Pt oo profeieones, -6 o Renia0 di valorize Siis CoMcopgles & prafoad vollbdas pans o
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QEA. UNIVERSIDADE DO ESTADO wnp
UNIWERSIOACE DO AMAZONAS - UEA
AR ATDHA S
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Soegund o Paredsr i 6184 335, “A petquisa dive ahisar na Plasiems Brasi] o rolsiro da observagae
[T P i

MESTA WERSAD CONETA: O roleind esid ansuado na PE com o4 sefeines aspecios: 1) Obsanar o
spais o sscolar, CoMpartimantos Gl compdem o esonla, Alwl do coraaivagio; I Obsamiar O ST
esiolar, om eaiSo e ambinie, so 6 consorvado, Sa exigie B 3] Observar és caracinnisicas das
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ANEXO 11

& Mzows —

GOVERNO Do ESTADO Er de Pos a0 em a0 e Ensino de
Ciéncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O(A)

PROFESSOR(A)

Prezado (a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: Estilos de
pensamento de professores que ensinam Biodiversidade na Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Tupé, sob a responsabilidade da Pesquisadora Fernanda Feitoza de Oliveira.
Sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
podera sair da pesquisa sem nenhum prejuizo para vocé ou para a pesquisadora.

O objetivo da pesquisa é caracterizar os estilos de pensamento presentes no (s) coletivo
(s) de pensamento de professores que ensinam sobre Biodiversidade nos anos iniciais em escola
(s) da RDS do Tupe.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Sua participacdo nesta pesquisa serd mediante
aplicagdo de um questionario e realizacdo de entrevista, a qual serd gravada em audio, em dia e
horario a ser combinado. Para a analise dos dados, serdo publicados na pesquisa trechos dos
audios da entrevista que serdo transcritos. As entrevistas sdo do tipo semiestruturadas e serdo
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realizadas, seguindo um roteiro que contemple as perguntas que serdo feitas tendo em vista os
objetivos propostos na pesquisa. Lembramos que a sua participacdo é voluntéria, vocé tem a
liberdade de ndo querer participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apds ter

iniciado as entrevistas sem nenhum prejuizo para vocé.

2. PRINCIPAL BENEFICIO RELACIONADO A SUA PARTICIPACAO: O principal
beneficio é contribuir com o estudo que busca investigar os estilos de pensamento sobre
Biodiversidade de professores que ensinam Ciéncias para 0s anos iniciais, possibilitando um
espaco de fala sobre a formacéo inicial voltada para o ensino de Ciéncias, bem como o percurso
profissional até se chegar as escolas da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé (RDS
do Tupé) e, assim, valorizar o conhecimento que os professores foram construindo acerca do
ensino de Ciéncias, tendo como recorte especifico a Biodiversidade. Dessa forma, ao pesquisar
os estilos de pensamento dos professores, tem-se a intencdo de valorizar suas concepcdes e
préticas voltadas para o ensino de Biodiversidade em escolas inseridas em uma Unidade de
Conservacdo (UC), uma vez que pesquisas direcionadas para o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais na regido amazonica ainda se apresentam em numero reduzido quando comparadas as
outras areas compreendidas pela Ciéncia ou mesmo a outros niveis de ensino. Caso vocé
participe do estudo, ndo tera nenhum beneficio direto ou pagamento. Entretanto, estara
contribuindo para os estudos quanto aos conhecimentos inerentes ao ensino de Biodiversidade,
para 0s anos iniciais, em escolas da RDS do Tupé, que poderdo contribuir com outras pesquisas

e formacdes.

3.0 RISCOS DE SUA PARTICIPACAO E A MANEIRA DE EVITA-LOS: o desconforto
que pode ser gerado pode estar relacionado ao envolvimento de questdes que rememorem o
trajeto formativo dos (as) participantes, uma vez que vocé ira compartilhar suas experiéncias
de formacdo humana e profissional. Para minimizar este riso, a pesquisadora se responsabiliza
pelo sigilo e anonimato dos participantes, esclarecendo que os (as) mesmos (as) ndo serdo
identificados no estudo. Ademais, para minimizar os riscos, a entrevista sera realizada seguindo
diretrizes pré-estabelecidas e roteiro de entrevista semiestruturada, em momento apropriado,
em ambiente tranquilo e reservado, sempre com cordialidade, sem a necessidade de
identificacdo do (a) participante, deixando o (a) entrevistado (a) & vontade. Além disso, a
pesquisadora seguird um roteiro previamente estabelecido. Caso seja necessario como medida

de prevencdo de riscos em termos emocionais, psicolégico ou morais, de acordo com a
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Resolucdo CNS N° 466/2012, 1V. 3h. IV. 4c e V.7, é assegurado o direito de indenizacdes para

0s possiveis danos decorrentes da pesquisa.

4. PARTICIPANTES DA PESQUISA: serdo incluidos nesta pesquisa professores (as) que
atuam nos anos iniciais das escolas: Escola Municipal Paulo Freire (comunidade Agrovila);
Escola Municipal Canaa Il (comunidade Julido); Escola Municipal Séo José | (comunidade
Livramento) e Escola Municipal Sdo Jodo (comunidade S&o Jodo do Tupé). Essa pesquisa ndo
prevé a participagdo de alunos (as) ou comunitarios (as). As informagdes desta pesquisa serdo

confidenciais e garantimos que vocé nao sera identificado em nenhum momento da mesma.

5. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se voceé precisar de alguma orientacéo, encaminhamento,
por se sentir prejudicado por causa da pesquisa, procure a pesquisadora responsavel Fernanda
Feitoza de Oliveira, RG: 1307127-0 SSP/AM CPF: 629934882-87, Av. Torquato Tapajos, 6930
Bairro Coldnia Terra Nova, Manaus/AM. e-mail: ffdo.mca22 @uea.edu.br, telefone: (92)
98116-0430.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagbes que vocé fornecer ou que sejam
conseguidas por escrito ou verbalmente serdo utilizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas e seus dados pessoais ficardo em segredo e 0 seu nome ndo aparecera em lugar

nenhum do trabalho (Dissertagéo).

7. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento a pesquisadora responsavel, assim
como a orientadora. Vocé receberd uma via deste termo com o telefone e o enderecgo
institucional da pesquisadora e do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e poderé tirar suas
davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento. VVocé podera entrar
em contato conosco, sempre que achar necessario. Apds estes esclarecimentos e caso ndo haja
mais nenhuma duvida a respeito da pesquisa, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar da mesma. Insere-se, segundo Resolu¢do CNS 510/2016, que dispbe sobre as
normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, em seu artigo 17, incisos VI,
IXe X:

Art. 17. O Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, em seus diferentes formatos, devera

conter esclarecimentos suficientes sobre a pesquisa, incluindo:
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VI - garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa;

IX - breve explicagdo sobre o que € o CEP, bem como endereco, e-mail e contato telefénico do

CEP local e, quando for o caso, da CONEP;

X - ainformacdo de que o participante tera acesso ao registro do consentimento sempre que

solicitado.

Nome da pesquisadora responsavel: Fernanda Feitoza de Oliveira

Endereco: Av. Torquato Tapajos, 6930 Bairro Colonia Terra Nova, Manaus/AM;
Telefone para contato: (92) 98116-0430 Horério de atendimento: Livre.

Nome da orientadora: Prof2 Dr2 Maria Clara da Silva-Forsberg

Endereco: Av. Djalma Batista, n°® 2470, 21 Bairro Chapada-69050-010 Telefone para
contato: (92) 3878-7726 e-mail: cforsberg@uea.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas — UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368

8. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso vocé aceite participar da pesquisa, ndo tera
nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneragdo. Caso ocorra algum dano
decorrente de sua participacdo, esses serdo devidamente indenizados conforme a resolucao
CNS no 466/2012, IV. 3 h. IV.4c e V.7, a qual assegura o direito a indenizacdes e cobertura

material para reparacdo a possivel dano causado pela pesquisa.
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9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se vocé estiver de acordo em participar devera
preencher e assinar o Termo de Consentimento Pds-esclarecido que se segue, e receberd uma

copia deste Termo.

O (A) professor (a) participante de pesquisa deverd rubricar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — assinando na ultima pagina do
referido Termo.

O pesquisador responsavel devera, da mesma forma, rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — assinando na ultima pagina
do referido Termo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Manaus, de de
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Assinatura do (a) participante

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura da Orientadora
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