UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Programa de Pgs Grad o  Ensno de
FAPEAM Gend -

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
NA AMAZONIA
ESCOLA NORMAL SUPERIOR - ENS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA

OS QUELONIOS E O ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Orientador: Prof. Dr. Augusto Fachin-Teran (In memorian)

Co-orientador: Prof. Dr. Mauro Gomes da Costa

Linha de pesquisa I1: Ensino de ciéncias: epistemologias, divulgacao cientifica e

espacos ndo formais

Manaus
2022



ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA

OS QUELONIOS E O ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Defesa de dissertacdo apresentada a Banca
Examinadora como requisito parcial para
obtencdo do titulo de mestra no Mestrado
Académico em Educacdo em Ciéncias na
Amazonia, da Universidade do Estado do
Amazonas — UEA.

Orientador: Prof. Dr. Augusto Fachin-Teran
(In memorian)

Co-orientador: Prof. Dr. Mauro Gomes da
Costa

Manaus
2022



ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA

OS QUELONIOS E O ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Dissertacdo apresentada como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo e Ensino de
Ciéncias na Amaz6nia, da Universidade do
Estado do Amazonas — UEA.

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias:
Epistemologia, Divulgagdo Cientifica e
Espacos Nao Formais.

Dissertacdo aprovada em 29 de junho de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof°. Dr. Mauro Gomes da Costa
Universidade Estadual do Amazonas — UEA (Co-orientador)

#}&/ ?C/L“ \'\L)(:\;(\%>) L (‘Lﬁ‘ o ,'5§<

Prof°. Dr. José Camilo Ramos de Souza

Universidade Estadual do Amazonas — UEA (Membro interno)

Prof?. Dra. Joab Grana Reis

Universidade Estadual do Amazonas — UEA (Membro externo)



Ficha Catalografica
Ficha catalogrifica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelofa) autor(a).
Sistema Integrado de Biblotecas da Universidade do Estado do Amazonas.

C83Toqg VEIGA CABRAL DA COSTA, ELIANE VEIGA
CABRAL DA COSTA
Os queldnios e o ensino de cléncias para estudantes
com deficléncia intelectual / ELIANE VEIGA CABRAL
DA COSTA VEIGA CABRAL DA COSTA. Manaus :
[5.n], 2022.
168 f.: color.; 210 cm.

Dissertacio - PGSS - Educacio em Ciéncias na Amazfnia
(Mestrado) - Universidade do Estado do Amazonas,
Manaus, 2022.
Inclui bibliografia
Orlentador: Terdn, Augusto Fchin
Coorientador: Costa da, Mauro Gomes

1. Aprendizagem. 2. Espacos ndo formats. 3.
Animais. 4. Cognigo. 5. Deficiéncia intelectual. L.

Terdin, Augusto Fehin (Orlent.). I1. Costa da, Mauro
Gomes (Coorient.). III. Universidade do Estado do

.ﬁ Enn=dalal

estudantes com deficiéncla intelectual

Elaborado por Jeane Macelino Galves - CRB-11/463



DEDICATORA

Dedico este trabalho aos meus pais Mario
Genésio Cabral (In memoriam) e Amélia Veiga
Cabral.

Ao meu esposo Itamar Filho Mota da Costa e
meu filho lago Cabral da Costa meus alicerces

da vida.



AGRADECIMENTO

Meus agradecimentos primeiramente a Deus, que sempre este presente em minha vida
e me deu forgas nos momentos de provagdo para alcangar meus objetivos. Assim, vencer 0s
obstaculos e alcangar minhas metas.

Aos meus pais Mario Genésio Cabral (In memoriam) e Amélia Veiga Cabral, que
sempre foram minha motivacdo aos estudos, galgando uma vida melhor para mim
profissionalmente.

A0 meu esposo Itamar Filho Mota da Costa, que esteve sempre presente ao meu lado
me incentivando, me ajudando a caminhar com perseveranca e determinacao.

Ao meu filho lago Cabral da Costa que sempre foi minha motivagdo, meu amor sem
VOCé eu ndo teria conseguido concluir.

Ao meu orientador Professor Dr. Augusto Fachin Teran (In memoriam) que acreditou
em mim com a certeza que eu iria conseguir trilhar esta conquista. Agradeco de coragéo por
depositar sua confianca, me acompanhou e direcionou na producdo desta pesquisa, sempre e
em todos 0s momentos que precisei de suas orientacdes.

Ao professor Dr. Mauro Gomes da Costa, agradeco primeiramente por ter me acolhido
no momento de perda do meu orientador e por me permitir a continuidade desta pesquisa no
mestrado, respeitando minha indicagao de co-orientador.

Aos professores Dr. Jose Camilo Ramos de Souza e Dra. Joab Grana Reis por
aceitarem a fazer parte da minha banca da qualificacdo e também da banca de defesa, por suas
contribuigdes para o enriquecimento da nossa pesquisa.

Ao secretario Robson Bentes que sempre esteve disponivel nos momentos de dividas
e me orientou em todos os servicos burocraticos do mestrado. A bidloga Sabrina Menezes do
CEQUA que me ajudou e me acompanhou na pesquisa de campo no Bosque da Ciéncia, meus

agradecimentos.



RESUMO

O presente estudo propde a utilizacao dos quelbnios para estimular a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual. Esta proposta parte do pressuposto da valorizacdo dos espa¢os nao-
formais para o ensino de Ciéncias tendo como enfoque a utilizagcdo dos queldnios, que sdo
animais doceis, 0 que pode potencializar a cogni¢do e o emocional dos discentes da educacgéo
especial. O estudo foi realizado em dois locais de pesquisa, 0 primeiro deles foi a Escola
Municipal de Educacdo Especial André Vidal de Aradjo. Ja o segundo local, o Centro de
Estudos dos Queldnios da Amazénia - CEQUA, situado no Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia — INPA. Nosso objetivo é compreender como o0s queldnios podem ser utilizados
como recurso pedagogico no ensino de ciéncias para a evolugdo cognitiva e emocional de
alunos com deficiéncia intelectual. Os participes do estudo sdo 02 professores e 18 alunos com
deficiéncia intelectual. Os procedimentos metodoldgicos abarcam praticas da metodologia
qualitativa, tendo como técnicas de coletas de dados as entrevistas, a observacao participante e
a proposicao de uma sequéncia didatica. Para analisar os dados coletados utilizamos a Analise
do discurso. Os resultados apontam que o ensino de Ciéncias com o tema dos quelénios
representa uma oportunidade de desenvolvimento do intelecto dos educandos, através de sua
interacdo com o meio social, tendo como local de aprendizagem os espacos educativos de cunho
amazonico, isto favoreceu a evolucéo do desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos
com deficiéncia intelectual utilizando quel6nios terrestres como “o jabuti” (chelonoidis
denticulatus e carbonarius), por meio da sequéncia didatica realizada como recurso pedagdgico
no ensino de ciéncias. Diante do exposto, as conclusdes apontam que a experiéncia com a
sequéncia didatica proporcionou interacdo com os alunos em um cenario diferente daquele
encontrado na sala de aula, o que permitiu vivenciar o conteudo abordado na préatica que, por
sua vez, proporcionou aos alunos experiéncias multissensoriais as quais contribuiram para as
percepcOes da tematica. Dessa forma as emogBes se mostraram presentes e tornaram o
aprendizado marcante para os alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que é possivel
ensinar aos alunos tanto estrutura morfoldgica quanto o movimento e a alimentacdo dos
quelbnios terrestres voltados para a necessidade de preservacdo e conservacdo da espécie.
Ressalte-se o fazer pedagogico das professoras atuando como mediadoras pedagdgicas na SD
junto aos alunos. Também se faz necessario destacar alguns obstaculos no que diz respeito a
leitura apresentada pelos alunos durante a participa¢do nos jogos, tais como: dificuldade para
compreensdo das regras e problemas de concentracdo no decorrer das atividades, entretanto
mesmo com essas adversidades os queldnios apresentam um conteddo promotor de
aprendizagem significativa na medida em que é contextualizado como elemento regional.

Palavras-chave: Aprendizagem. Espacos ndo formais. Animais. Cognicdo. Deficiéncia
Intelectual.



ABSTRACT

The present study proposes the use of chelonians to stimulate the learning of students with
intellectual disabilities. This proposal is based on the assumption of valuing non-formal spaces
for science teaching, focusing on the use of chelonians, which are docile animals, which can
enhance the cognitive and emotional aspects of special education students. The study was
carried out in two research sites, the first of which was the André Vidal de Aradjo Municipal
School of Special Education. The second location, the Center for the Study of Chelonians in
the Amazon - CEQUA, located at the National Institute for Research in the Amazon - INPA.
Our objective is to understand how turtles can be used as a pedagogical resource in science
teaching for the evolution of cognitive and emotional aspects of students with intellectual
disabilities. The study participants are 02 teachers and 18 students with intellectual disabilities.
The methodological procedures cover qualitative methodology practices, having as data
collection techniques the interviews, the participant observation and the proposition of a
didactic sequence. To analyze the collected data we used the Discourse Analysis. The results
indicate that the teaching of Sciences with the theme of chelonians represents an opportunity
for the development of the students' intellect, through their interaction with the social
environment, having as a place of learning the educational spaces of an Amazonian nature, this
favored the evolution of development of the cognitive and emotional aspects of students with
intellectual disabilities using terrestrial turtles such as "the tortoise” (chelonoidis denticulatus
and carbonarius), through the didactic sequence carried out as a pedagogical resource in science
teaching. In view of the above, the conclusions point out that the experience with the didactic
sequence provided interaction with the students in a different scenario from that found in the
classroom, which allowed them to experience the content addressed in practice, which, in turn,
provided the students with multisensory experiences. which contributed to the perceptions of
the theme. In this way, emotions were present and made learning remarkable for students with
intellectual disabilities, since it was possible to teach students both aspects of the morphological
structure and the movement and feeding of terrestrial chelonians focused on the need for
preservation and conservation of the species. It is also important to emphasize the significance
of pedagogical mediation in the pedagogical work of teachers acting as mediators in the SD
together with the students. It is also necessary to highlight some obstacles with regard to the
reading presented by the students during the participation in the games, such as: difficulty in
understanding the rules and problems of concentration during the activities, however even with
these adversities the chelonian theme presents a content promoter of meaningful learning
insofar as it is contextualized as a regional element.

Keywords: Learning. Non-formal spaces. Animals. Cognition. Intellectual disability.
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INTRODUCAO

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces.
Recomeca.

(Cora Coralina)

Em minhas vivéncias como educadora, graduada em Pedagogia, especializagdo em
Educacéo Especial Deficiéncia Intelectual, atuante ha 12 anos na escola de educacéao especial
na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED na cidade de Manaus, vejo com entusiasmo o
recomecar de pesquisas voltadas particularmente no Estado do Amazonas.

Mas, a prépria l6gica da educacdo se mostra paradoxal, posto que, de um lado, hé néo
somente a Carta Magna (BRASIL, 1988), mas também outros documentos e normativas que
preconizam o acesso a educacdo para todos, sem nenhum tipo de distin¢do e, de outro, na
pratica, o que se vé sdo escolas que nao estdo prontas para receber pessoas com deficiéncias e
acaba desvelando lacunas como, por exemplo, a preparagdo dos docentes para lidar com esses
estudantes, bem como o aspecto estrutural e pedagdgico em estado deficitario (ARARIPE,
2012).

A Amazbnia é um gigantesco laboratorio sem teto e sem paredes, mas com um
substancial acervo de flora e fauna que necessita ser estudado sob diferentes enfoques,
principalmente, sob o olhar educacional voltado ao ensino de Ciéncias. Assim, é possivel
compreendermos a tematica quel6nios terrestres através da observacao e da interagcdo com esses
animais no ensino e no aprendizado dos estudantes, na evolucdo dos aspectos cognitivo e
emocional, sobretudo, das pessoas com deficiéncia intelectual. A operacionalizacdo dessas
préaxis faz com que esses discentes consigam estabelecer um vinculo entre a teoria e a pratica
(SILVA, 2010).

O ensino de Ciéncias nao pode ficar restrito ao livro didatico e a transmissdo de
conhecimentos em sala de aula. Torna-se necessario a interacdo dos estudantes com o meio
ambiente através de aulas praticas fora do espaco escolar (ROCHA; TERAN, 2010; MACIEL;
FACHIN-TERAN, 2014).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE-PEI) (BRASIL, 2008) estabelece que os estudantes com deficiéncia sdo aqueles que
tem impedimentos a longo prazo de natureza fisica, mental ou sensorial (auditiva ou visual).

Serdo assistidos na pesquisa 0s estudantes que séo o grupo | do referido documento.

De acordo com Sassaki (2002), os termos utilizados para a pessoa com deficiéncia

sofreram mudancas sociais e politicas no decorrer dos anos. Assim, durante muito tempo, 0s
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deficientes foram rotulados de invalidos, incapacitados, incapazes, defeituosos, deficientes,
excepcionais, pessoas deficientes, pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas com necessidades
especiais, pessoas especiais, pessoas portadoras de direito especiais e, mais recentemente,

pessoa com deficiéncia.

Nos dias atuais, o termo “pessoa com deficiéncia” é reconhecido pela Organizac¢éo das
Nacdes Unidas (ONU), em 2006, e trés anos depois foi promulgado no Brasil pelo Decreto n°

6.949/2009, conforme o conceito do Preambulo:

e) Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a deficiéncia
resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e
ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2009, p. 02).

N&o ha necessidade da pessoa com deficiéncia se adaptar aos modos de vida da
sociedade, nem sequer seguir um padrdo fisico de normalidade, pois ela passa a ser legalmente
reconhecida como cidada, o que é primordial no processo de ensino e de aprendizagem.

Os queldnios terrestres da Amazonia, como o jabuti tinga (Chelonoidis denticulatus)
e o0 jabuti piranga (Chelonoidis carbonarius), sdo espécies naturais conhecidas e usadas na
alimentacdo da populagdo amazonica (BALLESTE, 2019). Essas espécies apresentam
comportamento pouco agressivo € 0 seu uso em sala de aula poderia propiciar o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo e emocional de estudantes com deficiéncia intelectual,
através de atividades teoricas e praticas dentro e fora da sala de aula, na qual sejam usadas essas
espécies como promotoras da aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 intuito da pesquisa € buscar respostas ao problema de pesquisa:
De que maneira o uso dos queldnios terrestres pode contribuir como recurso pedagogico para a
evolucdo dos aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com deficiéncia intelectual nas
aulas de Ciéncias? A tematica busca respostas aos problemas de evolucdo dos aspectos
cognitivo e emocional dos estudantes na faixa etaria de 14 a 24 anos, utilizando os quel6énios
terrestres amazonicos no ambito do conteido programatico da matriz curricular de Ciéncias dos
4° e 5° anos do Ensino Fundamental, os quais equivalem a 3° Etapa da EJA, eixo Ambiente e
Vida, da Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED-AM). Portanto, a organizacgéo didatica foi
de acordo com as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual,
respeitando as suas potencialidades para atendé-los com igualdade e equidade de
oportunidades.

Em virtude disso, originou-se as seguintes questdes norteadoras da pesquisa em

relacdo ao desdobramento do estudo: a) Quais sdo 0s problemas cognitivos e emocionais que
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apresentam os estudantes com deficiéncia intelectual na 32 fase EJA? b) De que maneira 0s
professores trabalham o cognitivo e o emocional dos alunos com deficiéncia intelectual? c) A
partir da aplicacdo da sequéncia didatica com os quel6nios terrestres, quais os indicadores de
evolucéo cognitiva e emocional dos estudantes com deficiéncia intelectual na 3?2 fase EJA?

E, assim, utilizamos duas espécies de répteis para serem usadas para trabalhar o
aspecto cognitivo e emocional desses estudantes: o jabuti tinga e o jabuti piranga (BALLESTE,
2019).

Essas espécies oferecem as condi¢fes para a construcdo e a assimilacdo de novos
conhecimentos através de aulas dinamicas, pois, segundo Ausubel (1968), as informaces que
0 estudante traz a partir de suas vivéncias, as quais contribuem com as novas informagdes das
estruturas cognitivas através de atividades prazerosas, devem ser valorizadas.

Percebemos que a educacdo € um direito assegurado pela Constituicdo, incluindo o
estudante com deficiéncia intelectual. Portanto, se faz necessario ndo somente inserir no
ambiente escolar, mas também propor uma aprendizagem significativa de praticas pedagdgicas
inovadoras no ensino de Ciéncias, pois isso é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
emocional desse estudante e pode ser realizado através de atividades direcionadas nos espagos
educativos, “[...] o importante ¢ que essa atividade seja flexivel para que esteja a todo instante
estimulando o aluno, encorajando-o a construcdo do saber e principalmente pautada nos seus
interesses” (BRASIL, 2007, p. 30).

Para que isso aconteca, € necessario criar estratégias para o ensino e a aprendizagem,
buscando romper os paradigmas da exclusdo a partir da interacdo social nesses ambientes.
Nessa vertente, apresentamos 0 nosso objetivo geral, a saber, compreender como os quel6nios
podem ser utilizados como recurso pedagdgico no ensino de ciéncias para a evolugdo dos
aspectos cognitivos e emocionais de estudantes com deficiéncia intelectual. Os objetivos
especificos sdo: 1- Identificar os aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com
deficiéncia intelectual no ensino de ciéncias na Educagdo Especial; 2 - Descrever como 0
professor da 3? fase EJA trabalha os aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com
deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias; 3- Examinar se, a partir da aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre os quelénios terrestres nas aulas de ciéncias, surgem indicadores de
evolucéo dos aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Para alcancar os objetivos especificos e responder as indagacGes, procuramos
interpretar os relatos dos estudantes e o significado de suas falas, considerando o contexto e 0s
fatores condicionantes que resultaram nas suas reacdes no decurso da pratica da sequéncia

didatica em destaque na presente dissertacéo.
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Podemos considerar, consoante Pécheux (1995), que, independentemente do formato,
seja ele apresentado na forma falada ou escrita, o discurso traz em seu teor ideologias que
precisam ser investigadas, para que se compreenda o seu sentido real, o qual vai além das meras
aparéncias. Além disso, Pécheux (1995), destaca que os discursos sao envoltos num binémio
formado por contradigdo-desigualdade, sendo que a presenca das ideologias nos discursos deve
ser detectada considerando o contexto histérico em que eles sdo manifestos. Em complemento
a essa fala, Musallin (2001) expressa que a interpretacdo do significado da andlise do discurso,
para Pécheux, pressupde uma interface entre o sujeito e a ideologia presente nos seus discursos.

O estudo realizado apresenta uma abordagem qualitativa. De acordo com Sandin-
Esteban (2010, p. 220), “[...] os estudos qualitativos envolvem, em maior ou menor grau,
duracdo e intensidade, uma interacdo, diadlogo, presenca e contato com as pessoas
participantes”. Partimos, entdo, da perspectiva de adentrar os espacos educativos, interagir com
0s participantes da pesquisa a fim de buscar compreender como o0s quel6nios podem ser um
recurso pedagogico no ensino de ciéncias para a evolugdo cognitiva e emocional de estudantes
com deficiéncia intelectual.

Usamos a pesquisa qualitativa porque ela é essencialmente descritiva, visto que,
segundo Minayo (2003, p. 30), “[...] esse tipo de abordagem aprofunda-se no mundo dos
significados, das acdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equagdes, médias e estatisticas”. Nesse Viés, a pesquisa qualitativa é aplicavel para observar as
acdes, as atitudes e as interagdes sociais, o dialogo e as vivéncias dos estudantes com deficiéncia
intelectual.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa estéo relacionados aos seus
respectivos objetivos. Dessa forma, tanto os métodos e as técnicas nos possibilitam a
compreensdo do fendbmeno investigado. De posse das devidas autorizacdes necessarias ao
desenvolvimento de pesquisas com seres humanos (BRASIL, 2016), procedemos com o
planejamento e a operacionalizacdo de uma sequéncia didatica sobre os quelnios terrestres,
mais precisamente sobre os jabutis. A populagéo participante do estudo foi formada por 18
estudantes e 02 professores (as) da Escola Municipal André Vidal, localizada na cidade de
Manaus.

No decurso da sequéncia didatica, fizemos perguntas para 0s estudantes com a
intencdo de perceber o conhecimento ja adquirido a respeito das tematicas abordadas tendo
como cerne a vida e 0os comportamentos dos jabutis. O conhecimento prévio ou preexistente é
visto como aprendizagem para Ausubel (2003, p. 113), pois 0 “[...] processo de aquisi¢dao de

novos significados reais a partir dos significados potenciais apresentados no material de
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aprendizagem os tornar mais disponiveis, e, assim, incorpora novas informacfes aos
conhecimentos preexistentes com a tematica trabalhada. Visando o entendimento desses
conhecimentos, Vygotsky (1998, p. 108) afirma que os conhecimentos “espontineos ou
cotidianos sdo desenvolvidos a partir das interagfes sociais do ser humano, desde o
nascimento”. Assim, quando os estudantes conhecem seu cotidiano a aprendizagem se torna
mais significativa e 0s mesmos podem expressar seus conhecimentos a partir de suas falas, as
quais podem ser interpretadas sob a égide da analise do discurso. Na interpretacdo feita por
Silva (2005), a utilizacdo da analise do discurso considera 0s processos e as condi¢fes que
resultam na producdo de uma determinada linguagem. Nesse sentido, procuramos identificar
nos relatos dos alunos os significados de suas falas, considerando o contexto e os fatores
condicionantes que resultaram nas suas reagcfes no decurso da sequéncia didatica.

Para argumentar que os quel6nios terrestres podem ser um recurso para a evolucao dos
aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas de
Ciéncias, usamos a conciliacdo de duas ou mais técnicas e métodos para garantir o alcance dos
objetivos de estudo, e, assim, compreender a realidade pesquisada.

Com base nisso, para responder ao primeiro objetivo especifico, usamos a observacéo
participante, a qual, de acordo com Martino (2018, p. 138), demonstra que, “nesse tipo de
pesquisa o pesquisador participa das atividades realizadas pelo grupo, faz parte da situacéo e,
na medida do possivel, compartilha vivéncias e experiéncias”.

Outra técnica utilizada foi a roda de conversa, pois, de acordo com Afonse e Abade
(2008, p. 21), “as rodas de conversa constituem uma metodologia participativa que pode ser
utilizada em diversos contextos”. Nessa técnica, utilizamos a caixa de surpresa (Apéndice F)
como um recurso didatico para agucar a curiosidade e incentivar a participacdo dos membros
do grupo. Além de estimular a linguagem oral, a interacdo e a averiguacdo dos conhecimentos
prévios sobre os quel6nios, os estudantes foram questionados e incentivados a responder um
teste de diagnostico (Apéndice G).

Os documentos séo instrumentos de coleta de dados complementares e, por isso, foram
utilizados, como a Ficha de diagndstico e o Relatério Inicial para verificar o processo de ensino
e de aprendizagem do estudante, disponibilizados pela escola, e elaborados pelo Centro
Municipal de Educacdo EspeciallCMEE. Existem outras informagdes sobre os estudantes,
principalmente o laudo médico referente a deficiéncia e o diagndstico escolar nas diversas areas
de desenvolvimento realizado pelos professores e 0s demais integrantes de equipes

multiprofissionais. Esses documentos “[...] constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
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retiradas evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador [...]”, conforme
Ludke e André (1986, p. 39).

Para responder ao segundo objetivo especifico, prosseguirmos com a observacao
participantes. Essa técnica proporcionou um contato com os participantes da pesquisa e, assim,
possibilitou examinar os fatos ou fendmenos estudados, pois essa proximidade ndo significa
somente ouvir ou ver 0s participantes da pesquisa, mas vivenciar suas experiéncias,
procedimento que, de acordo com Gil (2010, p. 129), “assume geralmente a forma de
observacdo participante, que é caracterizada pelo contato direto do pesquisador com o
fendmeno estudado, com a finalidade de obter informag0es acerca da realidade vivenciada pelas
pessoas em seus proprios contextos”. As observacfes foram realizadas nas aulas de Ciéncias
(Apéndice E). Na qualidade de observadores, registramos como o professor regente da turma
desempenha suas atividades pedagogicas.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada (Apéndice D), a qual,
segundo Padua (2016), é formada por um conjunto de questdes que deixa o entrevistado falar
espontaneamente sobre o tema tratado. Optamos pelo gravador como instrumento para registrar
as falas da professora, cuja utilizacédo foi autorizada pela docente. Conforme Marconi e Lakatos
(2017), o gravador é essencial na coleta de dados ao registrar as falas do entrevistado na integra.

Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 213), a entrevista nos permite uma relagéo de
confianga, € um “encontro de duas pessoas, a fim de que uma delas, mediante conversacao,
obtenha informagoes a respeito de determinado assunto”, assim como o entrevistado pode obter
informacdes de como pode vir a ser trabalhada a tematica os animais, ou especificamente, 0s
quelbnios terrestres amazonicos. Nessa perspectiva, constatamos 0s recursos pedagdgicos
utilizados, as atividades diversificadas nas aulas de ciéncias e a metodologia adotada para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com deficiéncia
intelectual.

Com a finalidade de responder ao terceiro objetivo, realizamos 4 oficinas, seguindo
uma sequéncia didatica (Apéndice H), sendo esta “uma maneira de encadear as diferentes
atividades” (ZABALA, 2010, p. 20) para trabalhar os conteudos sobre os queldnios terrestres,
referentes a morfologia, aos movimentos e a alimentacao, com aulas expositivas e dialogadas,
enfatizando a funcao desses répteis para o ecossistema amazonico no ensino de Ciéncias. Ainda
segundo Zabala (1998, p. 63), a sequéncia didatica ‘¢ um processo que ndo s6 contribui para
que o aluno aprenda certos conteddos, mas também faz com que aprenda que pode aprender”.

Vale ressaltar que a pesquisa ocorreu em plena pandemia COVID-19, com a transicao

do ensino remoto para o ensino hibrido e, assim, seguimos os protocolos de seguranca, pois as
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escolas estavam fechadas e todo atendimento era on line via meet ou WhatsApp. Com a
liberacdo gradativa do retorno presencial dos alunos foi possivel adentrar o ambiente escolar.

Esta pesquisa € composta de trés capitulos. No capitulo I, descrevem-se os referenciais
tedricos sobre a trajetoria das pessoas com deficiéncia intelectual, a educagdo especial, 0 ensino
de ciéncias e os queldnios terrestres amazonicos. No capitulo I, tratamos do ensino de ciéncias
na préatica docente e os documentos oficiais de educagéo, eixo “ambiente e vida” nos espagos
educativos. O capitulo 111, aborda o ensino de ciéncias para deficientes intelectuais: o dialogar
com a pesquisa, 0s queldnios terrestres e 0s espacos educativos e, em seguida, descrevemos
algumas consideracdes finais da pesquisa.

Dessa maneira, a expectativa da pesquisa visa ndo somente destacar a viabilidade das
sequéncias didaticas para o ensino de tematicas correlatas as Ciéncias da Natureza para
estudantes com deficientes intelectuais, mas trazer a baila a necessidade do debate sobre a
Educacdo Especial. Reiteramos, nesse sentido, o papel primordial dos docentes no processo
educacional, os quais precisam estar constantemente em processo de formagéo continuada com

vistas ao aprimoramento de suas praticas educativas.
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1 A TRAJETORIA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL, A
EDUCACAO ESPECIAL, O ENSINO DE CIENCIAS E OS QUELONIOS
TERRESTRES

“Os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”
(Declaragdo Universal dos Direitos Humanos)

Neste primeiro momento abordamos as mudancas histéricas da educacdo especial a
atualidade. Em seguida, apresentamos o processo de ensino e de aprendizagem, a partir da teoria
sociointeracionista de Vygostky acerca da defectologia da pessoa com deficiéncia e a pratica
docente em relacdo aos estudantes com deficiéncia intelectual, e finalizamos discutindo sobre
a possiblidade dos quelénios terrestres como recurso pedagdgico no ensino de ciéncias com

vistas a evolugdo dos aspectos cognitivos e emocionais.

1.1 Deficiéncia intelectual: sintese histérica conceitual

O contexto histérico, social e politico da Educacdo Especial perpassa um periodo
caracterizado pela segregacdo até o momento hodierno, sendo que no momento atual a
Educacéo Especial se caracteriza pela égide da inclus&o.

Com vistas a compreender a deficiéncia intelectual é necessario estudar o contexto
histdrico da loucura e, nesse caso, € pertinente mencionar Michel Foucault. Todavia, € oportuno
esclarecer que as pesquisas feitas por Foucault ndo tiveram como proposito a elaboracdo de um
conceito sobre o que é loucura. O objetivo do autor foi entender quem €é o louco, bem como 0s
mecanismos de exclusdo utilizados pela sociedade para a segregacao de pessoas consideradas
loucas. N&o se trata de analisar essa questdo classificando o grau de patologia do louco, mas,
sim, abordar sobre a loucura e as formas com que as sociedades da Idade Média, do
Renascimento e da Idade Classica excluiam os loucos de seu convivio (PROVIDELLO;
YASUI, 2013).

Em A Histéria da Loucura, Foucault aborda a forma como a sociedade da idade
classica desenvolvia mecanismos com vistas a exilar os loucos do convivio social. Um dos
exemplos de segregacdo, durante o Renascimento, era a chamada Nau dos Loucos, a qual
consistia num barco que singrava os rios europeus (SILVEIRA; SIMANKE, 2009). Os loucos
eram removidos das cidades e embarcados numa nau, cujos destinos eram terras longinquas. A
intencdo era evitar que os loucos ficassem transitando pelas ruas e causassem algum incémodo
aos transeuntes. Com essa atitude segregadora, a sociedade da época buscava assegurar a

seguranca dos seus concidaddos
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Os loucos tinham entdo uma existéncia facilmente errante. As cidades escorragavam-
nos de seus muros; deixava-se que corressem pelos campos distantes, quando nédo
eram confiados a grupos de mercadores e peregrinos. Esse costume era frequente (sic)
particularmente na Alemanha: em Nuremberg, durante a primeira metade do século
XV, registrou-se a presenca de 62 loucos, 31 dos quais foram escorragados. Nos
cinquenta anos que se seguiram, tém-se vestigios ainda de 21 partidas obrigatorias,
tratando-se aqui apenas de loucos detidos pelas autoridades municipais (FOUCAULT,
1972, p. 13).

Esse relato demonstra o tratamento segregador que as sociedades europeias
destinavam para os loucos. As medidas tomadas abarcavam a expulsdo dos loucos das cidades.
Foucault faz a seguinte explanacdo: antes da criacdo de instrumentos de controle para a

segregacao dos loucos, a sociedade da época ja fazia questdo de se manter distante do convivio

com os leprosos e, posteriormente, com 0s loucos.

Fato curioso a constatar: é sob a influéncia do modo de internamento, tal como ele se
constituiu no século XVII, que a doenga venérea se isolou, numa certa medida, de seu
contexto médico e se integrou, ao lado da loucura, num espaco moral de exclusdo. De
fato, a verdadeira heranca da lepra ndo é ai que deve ser buscada, mas sim num
fenbmeno bastante complexo, do qual a medicina demoraré para se aprimorar. Esse
fendmeno é a loucura. Mas seré necessario um longo momento de laténcia, quase dois
séculos, para que esse novo espantalho, que sucede a lepra nos medos seculares,
suscite como ela relagdes de divisdo, de exclusdo, de purificacdo que, no entanto, lhe
sdo aparentadas de uma maneira bem evidente (FOUCAULT, 1972, p. 12).

O contexto da citagcdo supracitada pode ser explicado da seguinte forma: com a
suplantacdo da lepra no século XV, os espagos destinados ao confinamento dos leprosos perdem
a sua utilidade. E necessario esclarecer que este fim da lepra ndo se deu pelos avancos na
medicina, mas, sim, por meio do modo com o qual a sociedade da época passou a lidar com o
fendmeno da lepra. Assim, a légica excludente passou a ser focalizada na questdo da loucura
(VIEIRA, 2007).

A partir dai, percebe-se o recrudescimento da internacdo dos loucos como umas praxis
psiquiatricas. Uma das razdes para isso ocorrer reside no fato da loucura passar a ser
considerada como uma doenca mental. Tal mudanca de mentalidade ocorreu a partir do fim do
século XVIII, tendo em Phillipe Pinel um de seus representantes (PASSOS; BEATO, 2003).

Dito de maneira mais especifica:

E sabido que o século XVII criou vastas casas de internamento; ndo é muito sabido
que mais de um habitante em cada cem da cidade de Paris viu-se fechado numa delas,
por alguns meses. E bem sabido que o poder absoluto fez uso das cartas régias e de
medidas de prisdo arbitrarias; € menos sabido qual consciéncia juridica que poderia
animar essas préaticas. A partir de Pinel, Tuke, Wagnitz, sabe-se que os loucos, durante
um século e meio, foram postos sob o regime desse internamento, e que um dia seréo
descobertos nas salas do Hospital Geral, nas celas das 'casas de forga' [...]
(FOUCAULT, 1972, p. 55).

Nessa perspectiva, a internacdo dos loucos nos hospitais, conforme a otica

foucaultiana, resolvia duas situacdes das sociedades capitalistas da época. A primeira delas diz
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respeito a seguranga e o controle do trajeto de pessoas. Com os loucos perambulando pelas ruas,
a probabilidade dos cidaddos se sentirem inseguros ou incomodados se elevaria
consideravelmente. A segunda diz respeito a consolidacdo do modelo asilar de isolamento dos
loucos, 0 qual se estabeleceu e assim permaneceu até a metade do século XX (PASSOS;
BEATO, 2003).

E necessario esclarecer que a adogdo do internamento para loucos nos hospitais n&o
foi algo sugestionado por médicos, mas, sim, um padrdo social construido através de uma
estrutura vista como semijuridica. O fator que corrobora essa afirmacao é o de que na lideranca
desses locais de internamento ndo haviam médicos. Assim, as pessoas que estavam a frente
dessas casas de internamento simplesmente decidiam o que fazer com os loucos (VIEIRA,
2007).

Ainda com relacdo ao panorama historico da deficiéncia intelectual na Idade Antiga,
(Grécia e Roma), as pessoas com deficiéncia eram mortas e abandonadas ao nascer, pois a
beleza fisica era condicao de participacao social: “ainda se cogita que as criancas eram atiradas
em precipicios, do alto de alguma montanha” (TRANCOSO, 2020, p. 27). Nesse periodo,
Grécia e Roma viviam em guerra pela conquista de territorio, por isso, a condicao fisica era
prioridade para 0s seus exércitos, sendo que as pessoas com deficiéncias eram consideradas
enfraquecidas e, assim, eliminadas da sociedade.

Na ldade Média, as pessoas com deficiéncia eram apontadas como pessoas que tinham
ligacBes demoniacas e eram associadas a bruxaria, a feiticaria ou ao pecado. Elas viviam
isoladas ou eram dizimadas em pracga publica (LEITE, 2017; ROLIM, 2008); os deficientes
eram marcados pela exclusdo nos ambientes sociais em virtude de supersticdes religiosas e/ou
possessdes demoniacas.

Ha de se considerar também a questdo da transi¢ao ocorrida na medicina, representada
pela passagem da medicina classica para a chamada medicina moderna, tendo o século XVIII

como contexto historico. Dito de maneira mais detalhada:

De um modo geral, pode-se dizer que até o final do século XVIII a medicina referiu-
se muito mais a salde do que a normalidade; ndo se apoiava na analise de um
funcionamento regular do organismo para procurar onde se desviou, o que lhes causa
distdrbio, como se pode restabelecé-lo; referia-se mais a qualidade de vigor,
flexibilidade e fluidez que a doenga faria perder e que se deveria restaurar. A préatica
medicina podia, deste modo, conceder grande destaque ao regime, a dietética, em
suma, a toda uma regra de vida e de alimentacdo que o individuo se impunha a si
mesmo. Nesta relacdo privilegiada da medicina com a salide se encontrava inscrita a
possibilidade de ser médico de si mesmo (FOUCAULT, 1963, p. 39).

Ainda sobre a transi¢cdo da medicina classica para a medicina moderna, considera-se

que o surgimento da clinica moderna se caracterizou pela reorganizacdo da maneira como as
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doencas eram vistas pelos médicos. Além disso, as questdes pertinentes ao estatuto do doente,
a assisténcia ao paciente e até mesmo a epistemologia das enfermidades passaram por alteracdes
(FERLA; OLIVEIRA; LEMOQOS, 2011).

A Idade Moderna apresenta uma visdo médica sobre a deficiéncia: era preconceituosa
e medicamentosa (SILVA, 2010). Nesse contexto, “[...] algumas culturas simplesmente
eliminavam as pessoas deficientes, outras adotaram a pratica de internd-las em grandes
instituigdes de caridade, junto com doentes e idosos” (SASSAKI, 1997, p. 1). As pessoas com
deficiéncia eram encaminhadas a asilos, a conventos, a hospitais psiquiatricos e viviam em
confinamento relacionado a um contexto da medicina. A deficiéncia intelectual ndo esta mais
relacionada as possessdes demoniacas e a divindade.

No Brasil, as deficiéncias, inclusive as intelectuais, eram causadas pelos castigos, a
desnutricéo, as mutilacdes, os acidentes de trabalho e as condi¢6es de higiene e de insalubridade
por causa das condicdes desumanas (ROSSETO et al., 2006) e as situagdes sub-humanas que
0s escravos viviam. No periodo das revoltas do Império (Cabanagem, Farroupilha), os conflitos
militares causaram varias deficiéncias as quais eram associadas a acidentes de guerra, sendo
gue a maioria das vitimas eram militares. Além disso, muitos foram mutilados e excluidos do
servigo militar por serem considerados invalidos. Em virtude dessa situagéo, foi criado o Asilo
dos Invalidos da Patria, com sede no Rio de Janeiro (GOMES, 2006).

Nesse contexto, surgem, entdo, as escolas especiais, as quais foram o marco da
Educacao Especial no Brasil, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, os quais foram criados com o propdsito de atender
somente 0s meninos, mas era uma institui¢do privada (MORI; SANDER, 2015).

Com o passar do tempo, as institui¢@es filantropicas foram surgindo, como a Sociedade
Pestallozzi, em 1952, e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954,
Nesse periodo, também se iniciou o processo caracterizado de integracdo social, o qual tinha
como objetivo “[...] inserir as pessoas com deficiéncias nos sistemas sociais gerais como a
educacdo, o trabalho, a familia e o lazer” (SASSAKI, 1997, p. 31). A integragéo social surgiu
para inserir a pessoa com deficiéncia na sociedade. As lutas, por sua vez, em busca da dignidade
humana e da igualdade de direitos sociais iniciam-se com o processo de inclusao.

O processo significativo de inclusdo escolar € o foco principal da Educacéo Especial
até os dias atuais, através da transformacao da estrutura social para que a pessoa com deficiéncia
seja inserida no meio social: “A inclusdo significa que a sociedade deve adaptar-se as
necessidades da pessoa com deficiéncia para que esta possa desenvolver-se em todos 0s

aspectos de sua vida” (SASSAKI, 1997, p. 167). Assim, a proposta da educacédo inclusiva
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provoca mudancas na conceitualizagdo do termo deficiéncia, para “pessoa com deficiéncia”
aprovado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) em 2006.

Em relacdo aos fatores que causam a deficiéncia intelectual, sdo inimeras as etiologias,
tanto as de ordem biolégica quanto as adquiridas por fatores externos, que podem ser
classificadas como causas da deficiéncia intelectual: “pré-natais, perinatais, pds-natais, durante
a gestacdo, no momento do parto ou durante as fases da vida” (RELVAS, 2011, p. 85). O
periodo da gestacdo é muito delicado, pois através de alguns exames pré-natais é possivel
detectar uma deficiéncia no feto, oriunda de causas genéticas e de ma formacdo, ou durante o
parto, ou no momento do parto, por causa da auséncia do oxigénio, e ap6s 0 nascimento
(BEZERRA; MARTINS, 2015). Todavia, durante as fases da vida, alguns fatores podem
contribuir para a causa da deficiéncia intelectual, tais como a desnutricdo e o traumatismo
craniano.

Portanto, destaca-se o diagnostico da deficiéncia intelectual para trabalhar as
habilidades e as competéncias desse estudante através dos dominios alusivos aos déficits
cognitivos, conforme o sistema de classificacdo, o qual é representado pela Classificacdo
Internacional de Doencas (CID) de acordo com o CID — 10. A parti de 1° de janeiro de 2022,
de acordo com a Organizagdo Mundial de Saude - OMS entra em vigor o CID-11 uma nova
versdo 112 em consonancia a OMS a transi¢do da CID-10 para a CID-11 deve durar de dois a
trés anos, como ferramenta fundamental para instituir politicas pablicas alinhadas com as
necessidades sociais.

A fim de compreender melhor esse padrdo CID-10, no periodo da pesquisa
apresentamos a classificagéo, conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Transtorno de Neurodesenvolvimento/Deficiéncias intelectuais CID-10

F70 Leve

F71 Moderada

F72 Grave

F73 Profunda

F88 Atraso global do desenvolvimento

F79 Transtorno do desenvolvimento intelectual — Nao especifico

Fonte: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais/DSM-V, 2014,

Ao se fazer mencgéo aos termos habilidades e competéncias, é oportuno esclarecer que
estes conceitos sdo largamente difundidos e aceitos no ambiente empresarial. Com as recentes

reformas ocorridas no campo da educagdo, tendo como documento norteador a BNCC
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(BRASIL, 2017), notar-se que o principal enfoque das competéncias e habilidades encara a
educacdo como preparo do individuo ao mercado de trabalho, tornando-o mais habil e
competente. Consoante Feio (2020), nessa perspectiva 0s conhecimentos perdem o
protagonismo que lhe é devido nos processos de ensino e de aprendizagem, posto que a
assimilacdo dos contetddos funciona apenas como uma espécie de ponte cuja travessia pode
tornar o estudante detentor das habilidades e competéncias preconizadas pela BNCC (BRASIL,
2017).

O diagnostico para identificacdo das capacidades e déficits cognitivos da pessoa com
deficiéncia intelectual depende de varios profissionais: professor, psicopedagogo,
fonoaudiologo, otorrinolaringologista, psicologo, psiquiatra e neurologista, pois:

0 conceito de Deficiéncia Intelectual é muito complexo, com alto grau de
historicidade, portanto variavel. Assim, ndo deveria ser avaliado apenas por um
simples teste de QI, o qual ndo permite uma concepc¢ao mais ampla das reais condicbes
do avaliado (NASCIMENTO e SZYMANSKI, 2016, p. 455).

E necessario utilizar varios meios de avaliacdo e ndo somente um meio avaliativo de
forma isolada, como o QI (Quociente de Inteligéncia), ja que, dessa maneira, é possivel
diagnosticar a deficiéncia intelectual e o seu nivel de comprometimento com seriedade e

profissionalismo.

A deficiéncia intelectual seria uma incapacidade caracterizada por limitacdo relativa
no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo expresso nas
habilidades conceituais, sociais e praticas (AAMR, 2016 apud SCHWARTZMAN e
LEDERMAN, 2017, p. 18).

Os comportamentos sdo trabalhados por uma equipe de multiprofissionais a qual
permite o desenvolvimento global do estudante por meio da valorizacdo da dignidade da pessoa
como cidada. Isso € condicdo para aprender a conviver com as diferencas num mundo
globalizado.

Com o intuito de compreender a historia das pessoas com deficiéncia, vale relatar o
acesso a informacdo e as suas lutas para elas serem reconhecidas na sociedade, por meio da
quebra de paradigmas na valorizacdo pessoal e de suas autoestimas como modelo social. Diniz,

Barbosa e Santos (2009, p. 69-70) dizem claramente que:

a deficiéncia passou a ser compreendida como uma experiéncia de desigualdade
compartilhada por pessoas com diferentes tipos de impedimentos: ndo sdo cegos,
surdos ou lesados medulados em suas particularidades corporais, mas pessoas com
impedimentos, discriminadas e oprimidas pela cultura da normalidade. Assim como
ha uma diversidade de contornos para os corpos, ha uma multiplicidade de formas de
habitar um corpo com impedimentos. Foi nessa aproximagdo dos estudos sobre
deficiéncia dos estudos culturalistas que o conceito de opressao ganhou legitimidade
argumentativa: a despeito das diferencas ontoldgicas impostas por cada impedimento
de natureza fisica, intelectual ou sensorial, a experiéncia do corpo com impedimentos
¢ discriminada pela cultura da normalidade.
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Os comprometimentos fisico, cognitivo e sensorial constituiram impedimentos para o
exercicio da vida social das pessoas com deficiéncia intelectual, sendo que, muitas vezes, a
segregacdo social é oriunda da desigualdade vinculada as crendices, as religiosidades e de
familias de baixa renda, nesse novo cenério de inclusdo social, o corpo ndo deve ser privado de
seus direitos e nem ser vitima da desigualdade social, mas deve ter seus direitos garantidos na
sociedade, além de bem-estar e de dignidade humana como cidadao.

Nesta subsecao, para compreender a pessoa com deficiéncia intelectual, buscamos
contextualizar sobre a loucura, tendo como ponto de partida os ensinamentos foucaultianos
sobre 0s mecanismos de segregacao dos loucos na Idade Média (FOUCAUTL, 1972) e no
periodo posterior, sendo que nos tempos atuais a deficiéncia intelectual é caracterizada por um
viés menos segregador e mais inclusivo em relacdo a periodos anteriores. Nesse sentido, é

oportuno discutir a deficiéncia intelectual sob o prisma de Vygotsky.

1.2 A perspectiva de Vygotsky para estudantes com deficiéncia intelectual

Em meados do século XX, uma das abordagens do desenvolvimento humano em
evidéncia foi o sdciointeracionismo de Lev Vygotsky (1989), com base nos estudos da
defectologia, termo utilizado para designar a deficiéncia. Na visdo de Vygotsky (1983; 1989),
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ocorre através das relagcdes sociais ou das
interacdes entre 0 meio ambiente e o ser humano e ndo determinada pelos aspectos bioldgicos.

O sociointeracionismo defende a interacdo com o0 meio ambiente, pois “[...] o meio
tem um papel de extrema importancia no desenvolvimento de criancas com deficiéncia, pois €
nele que a crianga tera a possibilidade de compensar suas dificuldades” (BRISKIEVICZ et al.,
2020, p. 242). E necessario criar as estratégias para encorajar os estudantes a superar suas
limitacdes.

Na perspectiva vygotskyana, o ser humano exerce de maneira concomitante a condicao
de ser tanto produtor quanto produto da sua existéncia. O fator preponderante para o
cumprimento desta dupla fungéo € a interacio social (FERRARI, 2014). E através da interagio
que acontece a assimilacdo dos signos resultantes do processo historico e cultural. Por sua vez,
0 processo de assimilacdo gera como resultado as transformacdes individuais pertinentes ao
processo de desenvolvimento de cada sujeito (VYGOTSKY, 1991).

Nesse sentido, o desenvolvimento cognitivo de cada individuo pode ser interpretado
como o resultado da interface do ser humano com seus ambientes de convivéncia. E desse

processo relacional, baseado no binémio humano-ambiente, que as chamadas funcGes
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psicoldgicas superiores passam a ser potencializadas. Um dos exemplos de fungéo psicoldgica
no ser humano é a memoria. De maneira sintetizada: sdo as relagc6es histérico-sociais que fazem
com gue o ser humano consiga ndo s6 aprender, mas também ser capaz de recriar o que por ele
foi aprendido (FEIO, 2020; FERRARI, 2014; LEITE et al. 2009). Dito de forma mais detalhada:

Os pilares da teoria de Vygotsky relacionada ao desenvolvimento cognitivo, também
conhecido como teoria da mediacao, correspondem aos: processos mentais superiores
como o pensamento, a linguagem, a atencdo consciente, a memdria e o
comportamento evolutivo nesse processo de mediadores (FEIO, 2020, p.24).

Ao se abordar sobre a teoria historico-cultural de Vygotsky, é necessario compreender
um dos eixos estruturantes para que o aprendizado resultante das interag@es entre individuo e
ambiente aconteca: 0s signos. Considera-se que é através do sistema de signos que 0s seres
humanos conseguem desempenhar afazeres especificos, como, por exemplo, as acOes
pertinentes a decisdo e a escolha (OLIVEIRA, 2010). Numa visdo resumida, consoante
Vygotsky (1996, p. 39-40):

O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo psicologico, tornando a
crianca capaz de dominar seu movimento. Ela reconstréi o processo de escolha em
bases totalmente novas. O movimento descola-se, assim, da percepcdo direta,
submetendo-se ao controle das funcfes simbdlicas incluidas na resposta da escolha.
Esse desenvolvimento representa uma ruptura fundamental com a histéria do
comportamento e inicia a transicdo do comportamento primitivo dos animais para as
atividades intelectuais superiores dos seres humanos.

Além dos signos, outro eixo estruturante do aprendizado € o conceito de instrumento.
Conforme Vygotsky (1991, p. 40), “a funcdo do instrumento é servir como condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudangas nos objetos”. Dessa forma, a melhor maneira de estabelecer
a diferenca entre o signo e o instrumento é a transformacdo. Os instrumentos possibilitam ao
ser humano realizar as a¢des de dominio sob o ambiente no qual convive. Essa caracteristica
ndo se mostra conexa aos signos, 0s quais podem ser considerados como meios de orientacdo
ao individuo para o convivio em sociedade (FEIO, 2020).

Outro ponto relevante para a compreensdo da perspectiva de Vygotsky diz respeito ao
uso da linguagem, a qual pode se dar sob dois enfoques. O primeiro deles recebe a nomenclatura
de intercadmbio social. Aqui, se reforca a ideia de que o ser humano é um ser social e isso
justifica a sua necessidade de interacdo com seus pares. J& 0 segundo enfoque de utilizagdo da
linguagem é chamado de desenvolvimento do pensamento generalizante, no qual a linguagem
¢ vista como um meio que possibilita ao ser humano analisar, generalizar, permitindo também
a realizacéo da categorizacao de acontecimentos e de objetos, os quais podem ser classificados

em uma mesma base conceitual (OLIVEIRA, 2010).
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Do contato do ser humano com 0s signos, surge outro conceito trazido por Vygotsky:
a Lei da Dupla Formacdo. Na infancia dos individuos as func¢des psicointelectuais superiores
tendem a surgir em dois momentos. O primeiro deles diz respeito aos momentos de interacao
do sujeito, o que exemplifica o desenvolvimento de fun¢es interpsiquicas. O segundo refere-
se as atividades individuais nas quais a crianca tende a adotar um comportamento mais
introspectivo, o que auxilia na potencializagdo de suas fungdes intrapsiquicas (VYGOTSKY,
2006).

Enfatize-se que toda a manifestacdo de linguagem, seja ela verbal ou corporal, é
precedida de um pensamento. E nesse processo de pensar, seguido do agir, que as criancas
podem conseguir ser exitosas em seu processo evolutivo, tendo as suas fungGes mentais
superiores potencializadas (FERRARI, 2014). Dessa forma, ainda que a crianga tenha as
condigdes biologicas necessarias para interagir com o ambiente, € o convivio e a partilha de
experiéncias com o0s seus semelhantes que ira influenciar positivamente em seu
desenvolvimento cognitivo (MONZON, 2017).

Feitos esses esclarecimentos iniciais, considera-se que a deficiéncia ndo é o limite, mas
uma possibilidade de superacdo que necessita de estimulos. De acordo com Vygotsky (1983;
1989), uma pessoa com deficiéncia intelectual tem capacidade de aprender assim como o tem
uma pessoa dita “normal’’; o fator diferencial sdo os estimulos, ou seja, 0s recursos necessarios,

a forma diferenciada de ensinar e as suas condi¢Oes de vida. Segundo Vygotsky (1983, p. 14):

Todo defeito cria um estilo para elaborar uma compensacéo. Portanto, os estudos em
relacdo a crianca deficiente ndo podem se limitar a determinar o nivel e a gravidade,
mas deve incluir obrigatoriamente a consideragéo dos processos compensatorios [...]
para a defectologia, o objeto ndo é a insuficiéncia em si, mas a crianca que é
desacreditada pela falha [...]. Assim, a reagdo do organismo na personalidade da
crianca em relacdo ao defeito é o eixo central e bésico, a Unica realidade que opera a
defectologia (traducéo nossa).

E necessario a valorizagio dos aspectos sociais, mediante as interagdes com os colegas
e o professor, para a realizacdo das atividades propostas a fim de superar as dificuldades
existentes. A teoria vygotskyana possui pontos convergentes com a perspectiva de inclusao e
de valorizacdo da diversidade humana.

Dessa maneira, a deficiéncia é um problema social e ndo de esséncia biologica. Por
sua vez, “[...] a crianga, cujo desenvolvimento se vé complicado por um defeito, ndo é
simplesmente menos desenvolvida que seus pares normais, € uma crianca, porém, desenvolvida
de outro modo (VYGOTSKY, 1989, p. 03, traducdo nossa).

Para os alunos com deficiéncia intelectual, conforme Vygotsky (1989), o ambiente

escolar é favoravel para o ensino e a aprendizagem mediante a relagdo entre o aluno e as a¢des
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executadas para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Assim, a teoria
sociointeracionista contempla o desenvolvimento como um processo cultural que se modifica
através das relagdes sociais. A teoria de Vygotsky (1989) ndo despreza a capacidade da pessoa
com deficiéncia, mas enfatiza a convivéncia do individuo deficiente no meio social por meio
das experiéncias vividas. Segundo Ziliotto (2015, p. 30), Vygotsky propoe “que 0s educadores
conhecam o desenvolvimento do aluno em vez de priorizar a deficiéncia em si, compreendendo
como o individuo organiza os sistemas de compensacdo, as trocas e as mediacdes nas suas
aprendizagens”.

Dessa forma, o estudante com deficiéncia sera capaz de adquirir novos conhecimentos
com 0 apoio do meio social (ambiente escolar) e da interacdo com 0 outro para superar suas
dificuldades de aprendizagem. Logo, a deficiéncia, a qual, antes, era tratada como invalidez,
deve ser vista na perspectiva da interacdo social.

Para Vygotsky (1989, p. 101, traducdo nossa), “o aprendizado é um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente
organizadas e especificas humanas”. Nessa concepgédo, Vygotsky (1989) argumenta que a
escolarizacdo para os estudantes com deficiéncia intelectual é um fator primordial e de
relevancia para o desenvolvimento global do estudante, pois a escola exerce um papel social
para a formacdo do cidadé&o.

Para que isso aconteca, Vygotsky (1989) destaca a relagdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento através da zona de desenvolvimento proximal, a qual aponta o papel do
professor ao auxiliar o estudante com deficiéncia intelectual nas atividades propostas, nas quais

ele ndo é capaz de realizar sozinho:

A zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solugdo independente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1996, p. 112).

O estudante com deficiéncia intelectual passa a realizar as suas acGes com a
colaboracdo dos colegas e a orientacdo do professor, isto €, por meio da mediacdo pedagdgica.
A acdo do estudante ocorre mediante a zona do desenvolvimento proximal (FINO, 2001), com
a mobilizacdo e exploracao de recursos diversos, de metodologias ativas, da pratica pedagdgica
do professor, da interacdo social com os demais estudantes com deficiéncia, de acordo com as
habilidades a serem desenvolvidas por cada um.

Pode-se considerar que a zona de desenvolvimento proximal estimula as a¢des que 0

estudante com deficiéncia intelectual ndo consegue desenvolver com autonomia, inclusive, as
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atividades propostas pelo professor (FINO, 2001). Em virtude disso, destaca-se as relacdes
sociais para o desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual no ambiente escolar
através da interacdo social (VYGOTSKY, 1989). Assim, o meio social influéncia nas
possibilidades de aprendizagem mediante as oportunidades ofertadas de estimulos para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

A zona de desenvolvimento proximal (FINO, 2001) enfatiza o desenvolvimento
cognitivo, o qual ndo deve ser privado de conhecimento em virtude de sua deficiéncia, mas
deve ter o apoio do professor para o estudante criar as condi¢Ges de desenvolver o aspecto
cognitivo. Enfim, na “media¢do pedagdgica proposta por Vygotsky, o papel do professor é
muito mais do que reeducador, é facilitar a descoberta da estratégia cognitiva que funcione para
a crianga e que serve as suas necessidades tnicas e singulares” (FONSECA, 2018, p. 102-103).

Além da zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky aponta para a existéncia de
outras duas zonas de desenvolvimento. A primeira € a Zona de Desenvolvimento Potencial, a
qual abarca os saberes que ainda ndo sdo de dominio da crianca e a expectativa é a de que haja
o0 aprendizado tedrico e pratico desses saberes com vistas ao desenvolvimento dos pequenos. A
segunda é a Zona de Desenvolvimento Real e se notabiliza pela adocao, por parte das criancas,
dos frutos de seu processo de desenvolvimento cognitivo adquirido. Na Zona de
Desenvolvimento Real hé a percepgdo da existéncia dos conhecimentos prévios que a crianga
ja detinha e que foram desenvolvidos com a consolidagcdo dos seus processos mentais (LEITE;
LEITE; PRANDI, 2009).

Dessa maneira, 0 estudante dever ser estimulado para superar as suas dificuldades e
aprimorar suas habilidades com estratégias inovadoras capazes de despertar seu aprendizado,
além de propiciar a socializagdo com os demais colegas. Feitas essas consideragdes, torna-se
oportuno conhecer mais sobre os aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com

deficiéncia intelectual.

1.3 Aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com deficiéncia intelectual: os indicadores

evolutivos

Os estudantes com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades de aprendizagem as
quais estdo associadas aos aspectos cognitivo e emocional bem como as praticas cotidianas e o
comportamento adaptativo. Essas dificuldades e suas origens sdo reconhecidas mundialmente
e no Brasil o sdo pela Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento -

AAIDD. Essas dificuldades de aprendizagem sdo pertinentes a deficiéncia intelectual, de
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acordo com os déficits cognitivos funcionais, principalmente na realizagdo das atividades
propostas na sala de aula.

Isso é percebido nas atividades que envolvem o raciocinio logico, a resolucédo de
problemas com calculos matematicos simples, a interpretacdo/compreensao de textos, a leitura
e a expressdo oral, a escrita e a coordenagdo motora fina ao manusear o lapis, o reconhecimento
e a identificagdo dos espacos e dos limites nas atividades de artes plasticas que envolvem a
pintura, 0 manuseio da tesoura nas atividades de recorte e colagem, além da defasagem da idade
cronoldgica com a mental (SANTQOS, 2012). O diagndstico da deficiéncia intelectual é feito de

acordo com o nivel leve da deficiéncia intelectual a qual abrange os seguintes dominios:

Dominio conceitual: para criancas e adultos existem dificuldades em aprender
habilidades académicas que envolvam leitura, escrita, matematica, tempo ou dinheiro,
controle de dinheiro. Dominio social: o individuo mostra-se imaturo nas relacbes
sociais, dificuldades de regulagdo da emocdo e do comportamento de uma forma
adequada a idade. Dominio prético: precisa de algum apoio nas tarefas complexas da
vida didria, apoio que costumam envolver compras de itens para casa, transporte e
organizagdo do lar. Pode conseguir emprego em funcGes que ndo enfatizem
habilidades conceituais (American Psychological Association/APA, 2014, p. 34).

Esses dominios (conceitual, social e pratico) sdo correlacionados a deficiéncia
intelectual leve, os quais sédo identificados até a idade escolar ou durante o periodo escolar,
sendo muitos deles associados as dificuldades de aprendizagem. Destacamos o papel da escola
em propiciar as condi¢des de aprendizagem para o estudante com deficiéncia intelectual. De
acordo com Vygotsky (1989), o desenvolvimento cognitivo se aperfei¢oa a partir das interagdes
sociais ou pelo meio social no qual o individuo esta inserido.

A escola, por exercer uma funcéo social, trilha um caminho para o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual através do ensino e da aprendizagem, pois
0 “[...] aprendizado pode ser definido como a modificacdo de comportamento em reposta ao
meio, cuja principal caracteristica ¢ a aquisicao de informacao” (PEREIRA et al., 2015, p. 333).
A informacdo pode ser adquirida através das atividades pedagoOgicas que estimulem a
aprendizagem com atividades diversificadas e recursos didaticos que favorecam uma educacao
integral, ou seja, que desenvolva a cognigéo e a autonomia, tornando-0s autbnomos na rotina
escolar e na vida diaria na familia. Contribui para isso a valorizacdo do conhecimento que o

estudante traz do convivio familiar e das interacGes sociais:

Conhecimentos que as criangas aprendem no dia a dia e que vao constituindo seus
modos de ser, de pensar, de agir, de querer, de sentir. Suas interacfes com os adultos,
com as criancas mais velhas e com produtos culturais vao dirigindo a linguagem, a
imitacdo, a percepgdo, a atencdo, a memdria, a imaginacdo, os valores, os habitos
(PADILHA, 2017, p. 13).
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Assim, os conhecimentos sdo aprimorados por meio das interacfes sociais da vida
cotidiana e estas auxiliam o desenvolvimento e a evolucdo dos aspectos cognitivos dos
estudantes com deficiéncia intelectual em associacdo com as novas a¢des que sdo adquiridas
mediante a préatica pedagdgica. A cognicdo apresenta avancos a partir de situacdes simples até
as mais complexas, por meio do auxilio do professor e de terceiros.

Essas funcbes cognitivas de percepgdo (visual, auditiva, gustativa, olfativa, tatil e
temporal), de memoria (visual, auditiva e visomotora), de atencdo, raciocinio, conceituacéo e
linguagem sdo voltadas para o processo de ensino e de aprendizagem (PANTANO;
ASSENCIO-FERREIRA, 2009).

Quanto aos aspectos emocionais, estes estdo ligados aos sentimentos, frustacoes,
perdas e oscilacBes no estado de humor, por meio dos quais os estudantes com deficiéncia
intelectual expressam, visto que a escola, além de trabalhar os componentes curriculares para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e dos calculos matematicos, deve enfatizar as questdes
emocionais através da valorizagdo da autoestima e da autonomia (PANTANO; ASSENCIO-
FERREIRA, 2009), na valorizagéo pessoal por meio das interagdes sociais nas quais o estudante
manifesta seu estado de humor por intermédio da expressao facial.

A expressao facial ¢ um modo de comunicacdo (SOUSA, 2010). Ela € uma forma do
estudante expressar o seu estado de humor, recorrendo ao sorriso espontaneo, as gargalhadas
sem controle, as lagrimas e ao choro compulsivo como respostas emocionais. Esses
movimentos faciais refletem sentimentos positivos e negativos, de alegria ou de tristeza, e
envolvem varias situacGes no ambiente escolar, na familia, inclusive, a rejeicdo de pessoas

desconhecidas.

Figura 1: Expressdes faciais e emocionais basicas: a) alegria, b) medo, ¢) surpresa, d)
tristeza, €) nojo, f) raiva.

Fonte: MIGUEL (2015).
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Essas expressfes faciais sdo “[...] sinais emocionais que fornecem informagdes
importantes a respeito do que uma pessoa esta sentindo e o que ela pode fazer depois, mas quase
sempre had mais de uma possibilidade” (EKMAN, 2011, p. 74). No ambiente escolar, 0
estudante com deficiéncia intelectual apresenta comportamento atipico e se expressa
emocionalmente de acordo com seus desejos e suas necessidades 0s quais sdo nitidos nas
expressoes faciais, assim, 0s aspectos emocionais e cognitivos devem ser levados em conta no
ensino e na aprendizagem.

Além dos aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com deficiéncia intelectual,
torna-se pertinente saber mais sobre os indicadores de evolucdo cognitiva e emocional. Os
indicadores sdo subsidios que apontam o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
intelectual nas aprendizagens esperadas, por isso, eles constituem os pontos norteadores de do
ensino e sinalizam o que deve ser considerado para o desenvolvimento da aprendizagem.

Pode-se afirmar, de acordo com Minayo, (2009, p. 84), que “[...] os indicadores podem
ser construidos para medir ou revelar aspectos relacionados a diversos planos em observacdes”
0s quais podem ser de “niveis individuais” e “coletivos”. Os indicadores possibilitam o
entendimento dos objetivos a serem alcancados por meio de metas estabelecidas.

Os indicadores fornecem dados para instigar os conhecimentos dos estudantes com
deficiéncia intelectual e estabelecem uma sondagem de acordo com o aporte tedrico da pesquisa

sobre a evolugéo dos aspectos cognitivos e emocionais:

Os indicadores constituem pardmetros quantitativos ou qualitativos que servem para
detalhar se os objetivos de uma proposta estdo sendo bem conduzidos (avaliagéo de
processo) ou foram alcangados (avaliacdo de resultados). A maioria dos indicadores
d& énfase ao sentido de medida e balizamento de processos de construgéo da realidade
ou de elaboracdo de investigacOes avaliativas (MINAYO, 2009, p. 84).

A elaboracgdo de indicadores deve retratar a realidade, através da interpretacdo e da
compreensdo dos dados a serem coletados, principalmente por se tratar da evolucdo dos
aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual por meio dos quelénios
terrestres nas aulas de Ciéncias.

Nesta pesquisa, os indicadores da &rea cognitiva emergem no ato de conhecer ou de
obter conhecimentos no ensino de Ciéncias, enquanto na area emocional os indicadores
referem-se a capacidade do estudante experimentar e de manifestar os fenémenos afetivos

durante as atividades propostas
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Quadro 2: Categorizacdo dos indicadores na area cognitiva

1 Percepgéo d) Olfativa
a) Visual e) Tatil
b) Auditiva f) Temporal
c) Gustativa
2 Memodria b) Auditiva
a) Visual ¢) Visomotora
3 Atencéo
4 Raciocinio
5 Conceituacéo
6 Linguagem

Fonte: PANTANO, 2009 adaptado por COSTA, 2020.
A articulacdo entre os indicadores e a pratica pedagogica nas aulas de Ciéncias, aqui

proposta, se da por meio dos queldnios terrestres. Por sua vez, Pizarro e Lopes Junior (2015, p.
209) declaram que “importa destacar que estes indicadores também demostram o aluno como
sujeito de sua propria aprendizagem”, principalmente por se tratar de estudantes com
deficiéncia intelectual. A sequéncia didatica com aulas criativas e motivadoras é um suporte

para a articulagdo desses indicadores, tanto nas fungdes cognitivas quanto nas funcOes

emocionais.
Quadro 3: Categorizacdo dos indicadores na area emocional

1 Interacéo social c) Participagdo
a) Motivacéo d) Autoestima
b) Interesse

2 Caracteristicas de humor
a) Estado emocional em que o aluno se encontra

3 Emocoes c) Raiva
a) Alegria d) Cilimes
b) Tristeza

4 Empatia

Fonte: COSTA, 2020.

Os indicadores possibilitam o alcance dos objetivos de ensino e de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual tanto no ambiente escolar quanto no espa¢o nao formal.

A construcdo dos indicadores sera realizada por intermédio das atividades propostas e
realizadas pela media¢do pedagogica, pois “o desenvolvimento cognitivo humano, decorre,
assim, do desenvolvimento de processos de transmissao cultural, de um processo de interacdo
compartilhada entre dois sujeitos, o que ensina e o que aprende” (FONSECA, 2018, p. 08). De
posse dos indicadores dos aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com deficiéncia

mental, avangamos para a discussdo do ensino de Ciéncias com o uso dos animais.

1.4. Os animais, a cognicao e a emocdo dos estudantes com deficiéncia intelectual: os quel6nios
terrestres amazonicos
Os animais sao presencas na vida do ser humano desde a arte rupestre, com o registro

de sinais de animais nas cavernas ou por meio da pictografia e dos sitios arqueoldgicos
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(BARBOSA, 2011). No contexto religioso, ha indicios de que os animais eram sacrificados e
associados a simbolos sagrados, como por exemplo, o cordeiro; em outro momento, eram vistos
como mau agouro e azar (RAMOS, 2005). Os animais eram sindnimos de riqueza e de poder
nas grandes propriedades; em relacdo aos desfavorecidos, eles lograram o seu espaco de
companheiro ao lado do seu dono, convivendo com a familia, sendo animais de estimacéao
(COSTA, 2006) e adorado por todos, ou, em outras civilizagdes, vistos como um Deus sagrado.

Em se tratando de deficiéncia ou/e necessidades especiais, 0s animais ganharam seu
espaco, sendo considerados um mecanismo para a reabilitacdo e para a reintegracdo social. Eles
se tornaram agentes motivadores da saude fisica e mental na Terapia Assistiva por Animais
(TAA), a qual

é um método terapeuta que utiliza um animal especifico como mediador do processo
(podendo ser um cdo, tartaruga, passaro e coelhos). O profissional e 0 animal atuam
diretamente na afetividade, nas relagdes conflitivas e sociais de cada pessoa
(SOARES et al., 2018, p. 66).

Nas TAAs, temos a delfinoterapia (golfinhos), bototerapia (Boto-cor-de-rosa),
cinoterapia (cdes), equoterapia (cavalos), ictioterapia (peixes), e outros animais que Sao
utilizados para atender os estudantes atravées de projetos na escola.

Assim, os animais como indutores de terapia, segundo Siqueira (2016, p. 19), ajudam
a promover “[...] a socializacdo e afetividade através do contato com o animal, desenvolver as
capacidades cognitivas, a apreensdo e a coordenagio motora”. E necessario proporcionar um
ambiente estimulador, criativo e propicio para as atividades fora da sala de aula a fim de
promover o contato do estudante com deficiéncia intelectual com os animais, preferencialmente
em um espaco ndo formal que caracterize o habitat, 0 movimento, a morfologia, a alimentacéo

e a higiene, além de cuidados com a satide do animal. Nesse sentido,
Atualmente, sabe-se que 0s animais sdo estimulos motivadores para emocdes e
sentimentos diversos, e que através de sua conduta sdo capazes de ensinar as pessoas
como viver melhor e com mais qualidade de vida. Hoje os animais sdo de suma
importancia na socializacdo e na mudanca de comportamento do ser humano
(SOARES et al., 2018, p. 65).

O professor € o mediador do processo de socializacdo e de valorizacdo pessoal do
estudante com deficiéncia intelectual e pode adotar o animal como auxiliar do desenvolvimento
dos aspectos cognitivos e emocionais.

Um animal pode ser um recurso pedagdgico no ensino de Ciéncias, contribuindo com
0 “[...] desenvolvimento psicomotor, desenvolvimento sensorial, disturbios fisicos, mentais e
emocionais em tratamentos destinados a melhora da socializac¢do, ou ainda na recuperagédo da

autoestima” (COSTA; GATO; RODRIGUES, 2017, p. 03) dos estudantes com deficiéncia
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intelectual, principalmente em relagdo a potencializacdo da cognicdo por meio de atividades
voltadas para a concentracdo, a memoria e as habilidades de coordenacdo motora ampla; em
relacdo a emocao as atividades podem fortalecer o vinculo entre o estudante, o animal e 0 meio
social.

Sobre a utilizagdo de animais no ensino de Ciéncias, 0s quelonios terrestres
amazonicos sdo significativos por causa da sua atividade para o ecossistema amazodnico
(FONSECA, 2019), mas a caca predatdria, a comercializacdo ilegal e a captura de ovos
acarretam a diminuicéo populacional desses animais. Isso refor¢a a necessidade de conservacao
e preservacdo da espécie. Esses animais sdo considerados fontes de alimento (carne e ovos)
para as populacdes indigenas e ribeirinhas, e de renda familiar (FONSECA, 2019). Porém, a
caca ilegal dos quelénios terrestres resulta em impactos ecoldgicos negativos para o ecossistema
amazonico.

Os queldnios terrestres podem vir a contribuir para o desenvolvimento de atividades
nos espacgos educativos (formal e ndo formal). Isso possibilita mudancas para o ensino e a
aprendizagem, uma vez que a valorizacdo do conhecimento cotidiano dos estudantes
(GONCALVES, 2020) sobre os quel6nios favorece a criacdo de estratégias significativas de
aprendizagem.

Conforme Soares et al. (2018, p. 60), o estudo desses répteis “[...] aborda as diferengas
e a persisténcia”, possibilitando trabalhar as diferengas, os limites, a paciéncia e a recuperagao
da autoestima do estudante com deficiéncia intelectual, assim como 0s “[...] problemas [d]o
desenvolvimento, sejam cognitivos, emocionais e/ou sociais, podem ser trabalhados com
elevado indice de melhora quando logo identificados” (MARINHO; ZAMO, 2017, p. 1065).
Os animais sdo fontes de admiracdo e contribuem para a interagdo social, ndo somente como
um animal de estimacgdo, mas como um recurso estimulador para o ensino e a aprendizagem,
fornecendo, assim, beneficios, de acordo com exposto no Quadro 4:

Quadro 4: Categoria de beneficios
e Oportunidade de estabelecer ligacdo com a natureza (oportunidade de estar ao
ar livre);
e Otatoeapropriocepcdo (através do contato fisico e do vinculo proporcionado);
e Momento para desenvolvimento de sentimento positivo;
e Aspectos de socializacdo, inclusio social e comunicagdo: ao conhecer sobre a
vida do animal, terd conhecimento para ser dividido com outras pessoas;
e Autoestima (a capacidade de cuidar de um animal favorece um retorno positivo
e pode ocasionar situagdes projetivas);
Aquisicdo de nocdes de cooperacéo, solidariedade e lideranca;
Melhora na concentragdo, na memdria e no foco de atencéo;
Desenvolvimento de senso de responsabilidade;
Diminuigdo da ansiedade;
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e Aprimoramento de aspectos cognitivos (atencdo/concentracdo, memoria,
raciocinio, coordenagdo  viso-motora, orientagdo  espago-temporal,
planejamento);

e Melhora no aspecto afetivo por meio da alimentacéo, fortalecendo seu vinculo
e estreitando seus lagos entre as pessoas e o animal.

Fonte: SOARES et al. (2018).

Em sintese, os jabutis sdo animais terrestres de carapaga dura com desenhos em forma
de poligonos, patas robustas com dedos distintos e um caminhar lento; ndo possuem dentes,
mas uma placa 6ssea que tem a funcéo de cortar o alimento; sdo onivoros e de habitos diurnos
(FERREIRA et al., 2012; VLAHOVIC, 2017). Esses répteis oportunizam a realizacéo de aulas
de ciéncias nos espacos educativos ao ar livre, correlacionando a natureza ao contetdo da sala

de aula para a evolucgéo dos aspectos cognitivos e emocionais.
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2 O ENSINO DE CIENCIAS NA PRATICA DOCENTE E OS DOCUMENTOS
OFICIAIS DE EDUCACAO EIXO “AMBIENTE E VIDA” NOS ESPACOS
EDUCATIVOS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar” (Paulo
Freire).

Neste segundo capitulo abordamos 0s documentos norteadores da Educacdo Especial
no ensino de ciéncias, mostramos 0s novos cenarios educacionais (ensino remoto e hibrido), os
espacos educativos e a pratica pedagdgica do professor da Educacdo Especial em tempos de
pandemia em relacdo as Ciéncias da Natureza.

2.1 O ensino de Ciéncias para estudantes com deficiéncia intelectual em espacos educativos

Durante anos, o ensino de Ciéncias esteve centrado na memorizagédo de contetdo, na
transmissdao de informacdes do livro didatico e restrito ao ambiente escolar formal. Isso
dificultava a aprendizagem dos contetdos cientificos por parte dos estudantes com ou sem
deficiéncia, por esses motivos, defende-se a abertura para a utilizagdo dos espacgos ndo formais,
tais como museus, pracas, parques, jardim zoologico, centro de pesquisa, bosque e demais
espacos (GONCALVES, 2020).

Esses espagos, institucionais ou naturais, ttm um potencial pedagogico capaz de
despertar a curiosidade, a motivacdo e a socializagdo, principalmente dos alunos com
deficiéncia intelectual, proporcionando a interacdo social. Desse modo, ressaltam-se as
contribuicdes de Vygotsky (1989) sobre a atuagéo social e cultural no processo de ensino e de
aprendizagem dos com dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Em relacdo aos espacos ndo formais, o professor tem a disposi¢do os quel6nios
terrestres como recurso didatico para desenvolver as praticas de experimentacdo e o
conhecimento cientifico, despertando o gosto pelo ensino de Ciéncias, pois a pratica €
entrelacada a teoria. A escola e os espa¢os ndo formais sao espacos educativos para desenvolver
aulas de ciéncias motivadoras num laborat6rio a céu aberto e diversificado (GONCALVES,
2020).

Os espacos educativos ndo formais sdo espacos privilegiados para a manifestacdo dos
conhecimentos espontaneos. Por esse motivo, recomenda-se utilizar esses espacos na pratica
educativa inclusiva de estudantes com deficiéncia intelectual, com o intuito de possibilitar um

maior entendimento sobre a aprendizagem por parte dos professores. O uso desses ambientes
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pode ajudar o estudante, por meio da observacdo e da pratica, a adquirir conhecimentos
cientificos.

A partir de suas experiéncias vividas, e dando significado ao ensino e a aprendizagem,
os professores podem desenvolver estratégias para a aprendizagem e a aquisicdo de
conhecimento por parte dos estudantes. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

Os alunos possuem vivéncia, saberes, interesses e curiosidades sobre 0 mundo natural
e tecnolégico que devem ser valorizados e mobilizados. E preciso oferecer
oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos
quais possam vivenciar momentos de investigacdo que Ihes possibilitem exercitar e
ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio
logico e de criacdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas
primeiras explicacfes sobre 0 mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu corpo, sua
salide e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e 0s
procedimentos prdprios das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017, p. 333).

A escola é uma instituicdo social e de inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual, e nela devem ser valorizados os comportamentos ambientais corretos, representados
na pratica e no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formacdo de cidaddos
responsaveis por meio do ensino de Ciéncias. Sdo exemplos de acdes no ambiente escolar que
contribuem para esta formacdo: apagar as luzes ao sair da sala de aula, jogar todo lixo no cesto,
descartar somente o material necesséario no lixo sem agredir o meio ambiente etc. Essas sdo
acdes da rotina escolar, todavia, elas ndo estdo restritas somente a essas atitudes, mas a um

cenario global e diversificado do ensino e da aprendizagem:

O componente curricular de Ciéncias para o Estado do Amazonas reconhece a
necessidade de trazer elementos de uma sociedade pautada na informacdo e no
conhecimento para o século XXI, que necessariamente tem a compreensdo deste
componente que dialoga com os outros componentes curriculares, trazendo como
pratica a interdisciplinaridade na construcdo e religacdo dos saberes culturais,
histéricos, politicos e socioambientais, devendo trazer sentido ao projeto de vida de
criancas e adolescentes do bioma Amazénia (SEMED; SEDUC, 2020, p. 555).

O ensino de Ciéncias promove a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes o didlogo com as demais disciplinas através da interdisciplinaridade e da valorizacdo
das questBes culturais e faunisticas do contexto amazonico. A fauna e a flora se encontram
presentes nos espa¢cos nao formais, e sdo complementos dos contetdos abordados no
planejamento. Por sua vez, “a grande quantidade de informagdes que surge no mundo moderno
nos faz perceber que a escola, por si s6, ndo consegue dar conta de todos os problemas
provenientes do conhecimento” (MACIEL; FACHIN-TERAN, 2014, p. 23).

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias devem ser valorizados de acordo com o0s

conteudos, proporcionando um leque de conhecimentos por meio da interdisciplinaridade com
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outras areas do conhecimento para melhor alcancar a compreensdo dos conhecimentos em
contato com esses ambientes.

Além disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, “no
planejamento e no desenvolvimento dos temas de Ciéncias em sala de aula, cada uma das
dimensdes dos contetidos deve ser explicitamente tratada” (BRASIL, 1997, p. 35). Porém, para
que isso aconteca, o professor precisa realizar o planejamento com técnicas e conhecimentos
cientificos, utilizando os espacos nao formais como recurso pedagdgico. Conforme Rocha e
Fachin-Teran (2010, p. 73), “[...] as escolas ainda ndo se deram conta do potencial dos espacgos
néo formais para o desenvolvimento de aulas de Ciéncias Naturais”.

Esse espaco fora da sala de aula sdo auxiliares para o ensino e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Para que o ensino de Ciéncias alcance seus objetivos , é
preciso a adaptacdo curricular, a qual “é¢ entendida como a capacidade de oferecer
oportunidades de acordo com cada aluno, num plano pedagdgico individualizado, que
contemple as necessidades de cada um” (CORSO, 2020, p. 43), com 0 uso de objetivos
flexiveis, os quais podem ser ajustados de acordo com as necessidades de cada estudante, bem
como a adaptacao de atividades de ensino de Ciéncias em uma linguagem simples, clara, precisa
e de facil entendimento dos conhecimentos cientificos para possibilitar o aprendizado de novos

conceitos, pois

As adaptacdes curriculares implicam nas planificacbes pedagdgicas e as acdes
docentes fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve aprender, como
e quando aprender, que formas de organizagdo de ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem, como e quando avaliar os alunos (PAROLIN, 2006,
p.111).

Nesse sentido, € possivel buscar os caminhos viaveis para aprender em tempo habil e
com atividades diversificadas e adaptadas de acordo com a proposta pedagdgica
curricular/bloco pedagdgico para contemplar a 32 fase EJA, a qual corresponde ao 4° e 5° anos.
Para tanto, é necessaria a adaptacdo de contetdos escolares fundamentados no Projeto Politico
Pedagogico para atender todos e garantir a inclusdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual quando esta meta ndo é atingida pela escola regular inclusiva. No cenario
atual, a andlise da legislacdo para as pessoas com necessidades especiais, demonstra que ha uma
distancia a percorrer em relacdo a efetivacdo dessas normas. A legislacdo dispde dos
fundamentos para que a Educacéo Especial no Brasil esteja adaptada aos sistemas sociais para
atingir a inclusdo, mas, na pratica, isso ocorre parcialmente.

Para que a escola seja inclusiva é necessaria a capacitacdo de profissionais da educacao

regular para um atendimento especializado, a implementacdo de projetos inclusivos que
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atendam a todos da comunidade escolar, a estrutura fisica adequada com a rampa, 0 corrimao e
a sinalizacdo. Embora algumas escolas ndo se encontrem aptas a receber os estudantes com
deficiéncias, mesmo assim 0s recebem 0 que acarreta, consequentemente, na exclusao desses
discentes os quais, mais tarde, acabam por abandonar o ambiente escolar. E interessante que
entendamos que é tempo de mudanca e de reflexdo sobre a incluséo escolar, € 0 momento de
romper as barreiras e de garantir, na pratica, a permanéncia do estudante através de uma
educacdo inclusiva.

A Escola Especial utiliza a Proposta Curricular da EJA - 1° segmento, 32 fase, a qual é
assegurada ao sistema educacional inclusivo: “[...] alcangar através de suas agdes 0 maximo de
desenvolvimento possivel dos talentos e habilidades de seus educandos, respeitando sempre
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (SEMED, 2016, p. 24). Além
disso, € oferecido o Atendimento Educacional Especializado (AEE), desenvolvido como
suporte pedagdgico para atender os estudantes da Educacdo Especial no contra turno ou nas
salas de recurso.

A proposta pedagogica curricular é adaptada para atender aos estudantes com
deficiéncia intelectual, de acordo com suas necessidades e/ou dificuldades de aprendizagem em
relacdo ao ensino de Ciéncias. Nesse sentido, a pesquisa aborda os quel6nios terrestres como
recurso pedagdgico explorando o conteudo programatico “Os animais”, buscando promover a
aquisicdo de informagdes de um saber culturalmente amaz6nico contextualizado na escola e no

espaco ndo formal, valorizando, assim, esses espacos educativos, pois

O conhecimento geralmente esta marcado pelo conteudismo e organizado de maneira
estatica permitindo pouco didlogo com o conhecimento prévio do estudante, pois ndo
¢ considerado pela escola como parte da teia de significados necessarios para a
aprendizagem dos conceitos formais (FACHIN-TERAN; SANTOS, 2013, p. 26).

Assim, € necessario um dialogo entre o contetdo abordado e a préatica pedagogica, na
qual o professor é o mediador e o facilitador da aprendizagem no ensino de Ciéncias, de acordo
com 0s contetidos e 0os componentes curriculares da referida area. O contetdo da EJA, 1°
Segmento — 32 fase (4° e 5° anos) sdo abordados através dos seguintes eixos tematicos: ambiente,
ser humano e salde, recursos tecnologicos e a pesquisa esta focada na tematica “Os animais”
(eixo ambiente), segundo as fases que sdo distribuidas no Quadro 5, de acordo com o0s
bimestres:

Quadro 5: Proposta curricular de ciéncias/EJA 1° Segmento - 3° fase / 2° Bimestre
EIXO TEMATICO: AMBIENTE

OBJETIVO CONTEUDO

Distinguir animais vertebrados e invertebrados e | Animais vertebrados e invertebrados.
Seus respectivos grupos.

Fonte: SEMED (2016).
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Os componentes curriculares do 4° e 5° anos incluem os seguintes eixos: Ambiente e
vida; Ser humano e saude; Terra e universo; Universo e sociedade. Esses eixos sdo abordados
de acordo com a vivéncia do aluno, 0 senso comum e as experiéncias, proporcionando, assim,
uma aprendizagem significativa diante da tematica dos animais, conforme o Quadro 6.

Quadro 6: Contetdos da proposta curricular de Ciéncias/bloco pedagdgico
4°¢ 5° ANOS / 1° BIMESTRE

CAPACIDADES CONTEUDOS/CONCEITOS ORIENTACOES DIDATICAS
AlElaborar perguntas e aprender | OS ANIMAIS Coletar informacGes sobre o
Mcomo encontrar conhecimentos | Animais nocivos; habitat de algum animal de seu
B|cientificos ja produzidos sobre | Classificagdo dos animais; interesse;

I |o tema em questo; Os invertebrados e os vertebrados; Observar o0s seres de um
E|Estimular o exercicio Cadeia alimentar; ecossistema e representa-los por
N| intelectual; Sustentagdo dos animais; meio de desenhos ou colagens;
T|Participar de situacdes nas Respiragdo e circulacéo; Representar uma cadeia alimentar
E|quais A reproducéo dos animais; por meio de desenhos ou
0s conceitos e procedimentos ¢ | Relacdo alimentar entre 0s seres | colagens;
Elientificos, juntamente comas r | vivos; Utilizar 0S conhecimentos
eflexdes Alimentacéo e excrecao; adquiridos sobre os tipos de
V/|sobre a natureza ética da ciénci | Animais em zooldgicos; animais consumidores e observar
I |a, sio mobilizados para direcio | Animais que vivem em condicGes | as diferengas e as semelhangas na
D|nar tomadas de posicdo acerca | extremas. alimentacdo de herbivoros, de
Al de situages sociais atuais e re carnivoros e de onivoros;
levantes. Construir cadeias alimentares.

Fonte: SEMED, 2014.
Os conteudos programaticos da SEMED, em relacdo aos “animais”, proporcionam ao

professor o desenvolvimento de atividades escolares atraves de aula-passeio nos espacos ndo
formais, o que possibilita a estimulacdo do conhecimento com praticas pedagdgicas. Ennis
(1987) defende o desenvolvimento da capacidade do pensamento critico com atividades nas
quais o aluno seja capaz de participar, analisar, argumentar e, principalmente, desenvolver a
capacidade do pensamento critico, em preparar os alunos para tomar decisdes. E, assim, €
recomendavel que o professor promova praticas pedagdgicas incentivadoras por meio dos
conteddos curriculares, do material didatico, juntamente com as atividades escolares, pois a
aprendizagem em ciéncias demanda a utilizacdo das capacidades do pensamento critico.

O termo capacidade ¢é associado a competéncia e habilidades. No Brasil, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), de 1996, adotou o conceito “competéncia” ao
delegar a Unido que formulasse as diretrizes e as competéncias para o ensino brasileiro. Para
Kuenzer (2002, p. 10), competéncia ¢ “[...] a capacidade de agir, em situagdes previstas e nao
previstas, com rapidez e eficiéncia, articulando conhecimentos tacitos e cientificos as
experiéncias de vida e laborais vivenciadas ao longo das historias de vida”. Assim, 0 conceito
de competéncia reforca a relacdo do saber fazer associado as questfes cotidianas as quais ndo
podem ser descartadas. Por sua vez, para Depresbiteris (2010, p. 70), “as habilidades sdo
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consideradas como algo menos amplo do que competéncias. [...] a competéncia € constituida
por vérias habilidades”.

Essa acdo € capaz de agucar a curiosidade dos estudantes, despertar o0 senso critico,
enfatizar as atitudes e os valores por meio de atividades praticas. A ciéncia esta presente em
todas as dimensdes da cultura humana, principalmente nos espacos educativos.

Assim, de acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 127), “[...] a
ciéncia nao é um conhecimento cuja disseminacéo se da exclusivamente no espaco escolar, nem
seu dominio esta restrito a camada especifica da sociedade”. Desse modo, é recomendavel que
o professor valorize o didlogo com as praticas pedagdgicas inovadoras e enfatize o ensino de
Ciéncias.

E preciso educar a partir da reconstrucio de saberes e ndo se limitar ao senso comum,
pois a ciéncia ndo esta restrita a contetudos fragmentados. Nessa perspectiva, Cachapuz, Praia
e Jorge (2004, p. 308), afirmam que “[...] trata-se de contextualizar e humanizar a ciéncia
escolar para que mais facilmente e mais cedo se desperte o gosto pelo estudo”, dai a necessidade
de educar cientificamente por meio da interacdo social do espacgo formal (escola) e espagos néo
formais (museus, centros de pesquisa, zooldgico, pracas e outros) como recursos pedagogicos
no ensino de Ciéncias.

Percebe-se que esses espa¢cos ndo formais proporcionam o acesso a pesquisa e ao
ensino numa linguagem acessivel a todos e contribuem para o ensino de Ciéncias mediante
aulas mais dindmicas com o mesmo contetdo da sala de aula. Os espacos nao formais, além de
ampliarem o conhecimento, oportunizam a pratica pedagogica diferenciada do espaco formal
(escola), incentivando a aprendizagem e o desenvolvimento sociocultural nesses espagos ao
favorecer a formacéao de valores e de atitudes do estudante com deficiéncia intelectual.

Diante da valorizacdo desses espacos ao ar livre, é possivel adquirir um ganho
cognitivo de conhecimentos no ensino de Ciéncias, o qual, muitas vezes, se encontra com
conteudo curriculares isolados do contexto social. Recomenda-se que 0 ensino ndo evidencie
somente as datas comemorativas como ‘“semana do meio ambiente”, “higiene bucal”,
“alimenta¢do”, dentre outros, mas que efetive o ensino de Ciéncias de acordo com a proposta
pedagdgica escolar para contribuir com o desenvolvimento do estudante com deficiéncia
intelectual no que se refere a sua cognicao.

Em resumo, é possivel concluir que os estudantes, ao visitarem os espagos ndo formais,
expressam suas emocgdes e despertam sua autoestima. Poucos sabem que esses espacos Sao
considerados um recurso facilitador para o ensino e a aprendizagem, oferecendo condi¢Ges para

a construcao de conhecimentos e de novos conceitos por meio de aulas dindmicas, prazerosas
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e inovadoras fora dos muros da escola. Entendemos que “[...] os espacos educativos ndo formais
possibilitam observacdes que ndo sdo possiveis dentro de uma sala de aula, estimulando a
curiosidade e a prontiddo do aluno para aprender” (FACHIN-TERAN; ALMEIDA, 2014, p.
811). Esses espacos ndo sdo somente para o lazer: eles compartilham saberes para o professor
e para os estudantes, e, principalmente, conhecimentos cientificos que contribuem para a
formacAo de cidaddos. E oportuno frisar que a abordagem da temética educacional voltada para

estudantes com deficiéncia intelectual necessita destacar a formacéo e o trabalho do professor.

2.2 A atuacgéo do docente e o perfil do professor dos estudantes com deficiéncia intelectual: na

sala de referéncia

No cenario referente a educacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, o professor
é primordial na acdo educativa de criar estratégias e recursos diversificados garantindo, assim,
a equidade e a igualdade de direitos e 0 acesso a educacdo de qualidade, e efetivando, desse
modo, o exercicio da cidadania de uma educacdo inclusiva. Porém, a igualdade enfatiza que
todos s@o iguais, ou seja, merecem 0 mesmo tratamento e tem 0s mesmos direitos a uma
educacdo de qualidade. Partindo desse principio, a equidade reforca que, para evitar a exclusao,
€ necessario um tratamento mais justo para as pessoas com necessidades especiais, com
profissionais capacitados, escolas com estrutura fisica adequada para receber os alunos
especiais, material pedagdgico que atenda as suas necessidades especificas e de acordo com o
curriculo adaptado. Portanto, sem equidade ndo ha inclusdo para que todos tenham a
oportunidade de uma educacdo de qualidade e, para isso, é preciso recursos e Servigos para
garantir a igualdade e a equidade de direitos e de condigdes.

Sendo assim, o professor tem a funcdo de realizar um trabalho pedagdgico
diferenciado. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, no seu art. 208,
determina o “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2018, p. 86). Esse atendimento
especializado ¢ necessario, uma vez que nem todos os estudantes com deficiéncia intelectual
tém os mesmos interesses, ritmos € motivagdes no processo de ensino e de aprendizagem. Para
atender a esses estudantes, € necessario que existam adaptacoes curriculares e apoio pedagogico
na sala de referéncia, respeitando as diferentes necessidades educativas individuais.

Desse modo, a Educacdo Especial passa a assumir um novo papel no cenario da
educacdo com um atendimento especializado, sendo garantido, de acordo com o artigo 59 da

LDB 9.394/96, “llI - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
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para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 2017, p. 21).

A LDB coloca em destaque os professores especializados para atender os estudantes
com necessidades especiais através de estratégias de ensino diversificadas e um curriculo
flexivel que garanta o desenvolvimento integral do aluno, bem como assegura ao professor a

formagéo no Atendimento Educacdo Especializado ou Especializagdo - AEE -:

E funcdo do professor do AEE organizar situacdes que favorecam o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia intelectual e que estimulem o desenvolvimento cognitivo e
da aprendizagem. E também seu papel produzir materiais didéaticos e pedagdgicos,
tendo em vista as necessidades especificas desses alunos na sala de aula do ensino
regular. Esse trabalho deve se realizar focalizando as atitudes do aluno diante da
aprendizagem e propiciar o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que
facilitardo sua interacéo escolar e social (GOMES, 2010, p. 09).

O atendimento AEE ocorre no contraturno com o objetivo de assegurar o
desenvolvimento integral do estudante com deficiéncia intelectual. Portanto, o professor tem o
papel de disseminar o conhecimento igualitario e atender a todos os alunos com deficiéncia
intelectual através do ensino-aprendizagem em vista de uma educacgdo de qualidade acessivel
para todos. Percebe-se que “[...] o professor tem que ser visto como o mediador e propagador
de um mundo justo e igualitario, tornando entdo a sala de aula um ambiente propicio ao ensino
e aprendizagem eficientes” (MORAES; OLIVEIRA, 2017, p. 147). O docente deve criar um
ambiente estimulador e criativo com materiais pedagogicos diversificados e atividades
especificas para cada estudante, conforme seu nivel de aprendizagem. De acordo com a
Resolugdo n° 04/2009, no art. 12, “para atuagdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educagao Especial”
(BRASIL, 2009, p.03).

Esse atendimento especializado é para acolher os estudantes com deficiéncia
intelectual e desenvolver suas habilidades cognitivas, motoras e afetivas. De acordo com as
palavras de Freire (2010, p.39), destaca-se a reflexdo sobre a pratica pedagogica, pois “[...] €
pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
Assim, a reflexdo critica sobre uma préatica pedagdgica na Educacdo Especial é essencial. A
medida que refletimos, é possivel inovar, principalmente no ensino de Ciéncias junto aos
estudantes no ambiente escolar.

Considerando que o ensino de Ciéncias necessita do professor para poder acontecer, a
utilizacdo de animais nas aulas desta disciplina pode representar um recurso docente para

potencializar a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual.
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Partindo do contexto de que a formacdo profissional do professor para atuar na
Educacao Especial passa por um processo constante de formacdo continuada, o qual vai além
da préatica pedagogica com os estudantes, o profissional da educacdo deve agir em classe
especial, sala de recurso ou em escola de Educacdo Especial. Dessa forma, redefine-se a
formacao de professores para desempenho de uma nova funcéo e atendimento, que ndo é mais
caracterizada pelo foco clinico ou agdo substitutiva de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncias, mas a do professor e/ou mediador do processo de ensino e de aprendizagem.

Essa funcdo educativa deixa claro que o professor ndo é um especialista em
deficiéncia, mas que busca conhecer o estudante para distinguir suas possibilidades e
necessidades, a fim de garantir o processo de ensino e de aprendizagem. Com base nisso,
enfatizamos que a formacdo continuada dos profissionais s6 tem significado junto a pratica
escolar, possibilitando criar estratégias a partir das vivéncias do que se quer conhecer.

Segundo Mazzota (1993), a formacdo de professores € primordial a organizacdo do
curriculo especial ou de adaptagGes, mas, principalmente, ao atendimento aos estudantes
especiais, dai o conhecimento e as vivéncias serem essenciais na formacéo profissional.

Um dos propésitos da Educacdo Especial € ndo oferecer somente uma formacéo
continuada aos profissionais da educagé@o apenas com cursos de curta duracao disponibilizados
pela Gerencia de Educagdo Especial — GEE/SEMED, mas, sim, dar a oportunidade de
aperfeicoamento de conhecimentos, de rompimento de paradigmas e de atualizacdo quanto a
pratica de contribuir com a formacao do profissional.

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial assegura o desenvolvimento ndo sO das
relacBes sociais, mas das demais &reas de conhecimento, j& que o professor tem o
comprometimento vai além de transmitir os contetidos curriculares.

Dentre esses, temos o0 Ensino de Ciéncias da Natureza, o qual, quando a préatica do
professor ocorre de forma dinamizada e facilitadora, “o ensino de ciéncias torna-se relevante,
pois possibilita ao aluno uma participacgao ativa no processo de apropriagdo do conhecimento”
(DELIZOICQOV; SLONGO, 2013, p. 209), mediante acOes nos espacos educativos, nas
atividades propostas, dando continuidade na relacédo entre os conhecimentos cientificos e os do
cotidiano.

Ensinar ciéncias na Educacdo Especial € um caminho a trilhar, pois, como bem salienta
Pavéo e Freitas (2008, p. 16), trata-se de aproveitar “aquilo que ja é natural nos alunos o desejo
de conhecer, de agir, de dialogar, de interagir, de experimentar [...] trata-se de uma concepgéo

de que ensinar ciéncias é fazer ciéncias”.
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Ensinar ciéncias é lancar desafios aos estudantes a partir de incentivos e interagcdes no
ambiente escolar os quais possam alcancar seu processo de ensino e de aprendizagem. E
significativo a metodologia adotada pelo professor e o conhecimento dos contetidos escolares.
Dessa forma, as formacgGes continuadas permitem ao profissional da Educacgédo Especial inovar
nas suas aulas por meio de contetdos articulados e de a¢des educativas nas escolas.

A legislacdo educacional contribuiu significativamente para a implementacdo da
formacéo continuada, de acordo com a LDBN n° 9394/96, promovendo as a¢des de formacao,
conforme o artigo 62, que trata da valorizagao do profissional de educacéo, assegurando em seu
inciso II que “a formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia”, orientagéo reafirmada pela Lei n°
12.056/2009. Os poderes publicos deram amparo legal a possibilidade de formacao continuada,
desde a oferta de pds-graduacéo a atividades formadoras que contribuam para o aprimoramento
do profissional da educagéo.

No que concerne a formacgdo do profissional da educacao, conforme N6voa (1996),
ndo se trata de acumulo de cursos, de informacdo ou de métodos, mas de um caminho de
reflexdo critica em relacdo as praticas de reconstrucdo continua de uma identidade pessoal.
Logo, e consideravel investir no profissional, ou seja, na pessoa, dando condicdo a experiéncia
e ao conhecimento do professor.

O perfil dos profissionais de Educagdo Especial participantes da pesquisa da Escola
Municipal André Vidal, turma da 3° EJA, sdo identificados na pesquisa como Pl e P2, de
acordo com o Quadro 7.

Quadro 7: Perfil das professoras da pesquisa

PROFESSOR (AS) PERFIL PROFISSIONAL
P1 Ensino superior: Pedagogia
Atuacdo na modalidade de ensino: Especializacdo: Formacéo em Atendimento
Educacéo Especial Educacional Especializado (AEE)
Tempo de servigo: 10 anos Cursos de curta duracéo:
e  Autismo;

e Sindrome de Down;

e Transtorno do Déficit de Atencédo
com Hiperatividade (TDAH);

o Libras Nivel I;

e  Palestras/Seminario/Simposio em
Educacg8o Especial/ Cursos Livres

e Lives.
P2 Ensino superior: Pedagogia
Atuacdo na modalidade de ensino: Especializacdo: Psicopedagogia
Educacdo Especial Cursos de curta duracao:
Tempo de servigo: 15 anos e Libras Nivel I/ Nivel 11/ Nivel 111

e Palestras/Seminario/Simp6sio em
Educacédo Especial/ Cursos Livres
e Lives.

Fonte: Costa, 2021.
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As formacdes especificas para Educacdo Especial estdo presentes nas Diretrizes
Pedagogicas da SEMED para 2020, e incluidas no plano de emergéncia Covid-19, e sdo
oferecidas pela GEE da SEMED de Manaus, proporcionando aos profissionais de educacéo
formagdes na Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério/DDPM com fins de dar
continuidade as formagdes dos profissionais em plena pandemia. Assim, foram oferecidas

estratégias formativas por meio de plataforma virtual e Lives, como se pode evidenciar:

As estratégias formativas desenvolvidas pela Divisdo de Desenvolvimento
Profissional do Magistério e suas geréncias foram adaptadas para se adequar as atuais
necessidades de professores, gestores, pedagogos e outros profissionais, a fim de
apoia-los no seu fazer e dar suporte a elaboracdo de estratégias de ensino e
aprendizagem que sejam significativas e condizentes com o contexto atual de uma
educacdo hibrida, que exige novas habilidades e competéncias para uso de diferentes
recursos. Essas estratégias formativas de apoio ao ensino e a aprendizagem ocorrem
de diferentes formas, a saber: [1] Oferta de oficinas remotas de formacdo aos
professores, gestores e demais profissionais como aporte para o desenvolvimento de
metodologias adequadas ao contexto de uma educacdo hibrida para suporte ao
processo ensino-aprendizagem. [2] Orientacdo para uso dos recursos tecnolégicos e
softwares educacionais disponiveis a serem utilizadas como apoio as metodologias de
ensino do professor. [3] Apoio e orientagdo para utilizagdo dos recursos e plataformas
disponibilizadas pelo Projeto Aula em Casa (SEMED, 2020, p. 16-17).

Em relacdo & Educacg&o Especial, foram ofertadas Lives no Youtube, com profissionais
da éarea de Psiquiatria, Neurologia, Psicopedagogia e Psicologia, abordando tematicas
diversificadas sobre as multiplas deficiéncias e inclusbes. Foram também ofertados cursos de
curta duragdo, como os de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), Nivel Basico e Intermediario,
nos quais as formagdes ocorreram de forma remota, utilizando o Google Meet. Porém, muitas
vezes, e disponibilizado formagdo com tematicas que ndo despertam o interesse do professor,
e, esporadicamente, ndo condiz com a sua realidade nem a sua pratica, conforme as palavras de
Placco (2003, p. 26-27):

Formacdo continuada é um processo complexo e multideterminado, que ganha
materialidade em multiplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou
treinamentos, e que favorece a apropria¢do de conhecimentos, estimula a busca de
outros saberes e introduz uma fecunda inquietagcdo continua com o ja conhecido,
motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacdo e
dialética com o novo.

Dessa maneira, a escola € o espaco propicio para o desenvolvimento do profissional
em educacdo. De outro modo, ndo houve formacdo de como trabalhar as estratégias das
unidades tematicas na Educacgdo Especial nos componentes curriculares ministrados de forma

remota e/ou hibrida, previsto nas diretrizes técnicas-pedagogicas semipresenciais da Secretaria

de Educagdo Municipal:

Para 0 4° e 5° ano do Ensino Fundamental foram selecionadas as unidades tematicas,
préticas de linguagem, as habilidades e os objetos de conhecimento dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica, Historia, Geografia
e Ciéncias (SEMED, 2021, p. 31).
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O professor da Educagédo Especial tem a responsabilidade ndo somente de ensinar 0s
contelldos escolares, mas também de criar estratégias e metodologias adequadas aos
componentes curriculares, via recursos tecnoldgicos disponiveis, para o estudante com
deficiéncia intelectual. Além disso, deve incentivar a participacdo e verificar o desempenho de
acordo com as unidades tematicas, ja que o professor enfrenta desafios metodoldgicos e
conceituais impostos pelo novo cenério educacional. Almeida (2011, p.33) salienta que, “é
importante que um professor, que busca o desenvolvimento minimo de habilidades para a
conducdo de grupos de aprendizes, saiba que ha sequéncias para se dar uma explicacdo ou para
introduzir um conteudo novo no ambiente educativo”.

Dessa forma, as formacdes continuadas sdo um auxilio para que o professor sequencie
0s conteldos em relagcdo ao novo contexto de pandemia, caracterizado como um novo ambiente
cercado de medos e perdas. O profissional da educacgéo é o motivador do processo de ensino e
aprendizagem, portanto, de acordo com o Referencial Curricular Amazonense do Ensino
Fundamental (AMAZONAS, 2020, p. 66):

O professor pode encontrar essa formacao no préprio espaco da escola e nos nicleos
de apoio ofertados pelas redes de ensino nas quais estiverem inseridos, por meio de
palestras, oficinas, leituras e cursos, 0 mesmo deve ter a vontade de ir em busca de
novos conhecimentos no sentido de avancar com um curriculo diferenciado em
relacdo a qualidade de suas praticas educativas com seus educandos.
Assim, a formacéo inicial do professor continua na sua trajetdria profissional, dai que
conhecer o perfil dos professores que atuam na area da Educacdo Especial pode fornecer pistas
acerca do tipo de docente necessario para a efetivacdo de tais praticas no Ensino de Ciéncias no

ambiente escolar, principalmente no novo desafio de ensino remoto e/ou hibrido.

2.3 A educacdo especial em tempos de pandemia da Sars-Cov-2 (Covid-19): o ensino remoto

emergencial e ensino hibrido

O advento da proliferacdo do novo coronavirus (SARS-CoV-2), doenca causada pelo
Covid-19, afetou todos os paises e marcou o cendrio educacional com mudancas na educacao
escolar, no processo de ensino e de aprendizado dos estudantes e na pratica pedagdgica dos
profissionais da Educacdo Especial. Segundo Arruda (2020), 0 novo coronavirus causou um
efeito avassalador em todo o mundo nas questfes sociais, culturais, politicas, econémicas e
educacionais em consequéncia da proliferacdo do virus.

A pandemia foi evidenciada em virtude dos casos de pneumonia aguda grave em

Wuhan, na China. Conforme Lima (2020), isso causou uma epidemia em todo territorio chinés
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em meados de 2019, entretanto, somente em fevereiro de 2020 a Organiza¢cdo Mundial de Saude
(OMS) declarou o caso de pandemia em virtude do virus da Covid-19.

O distanciamento social se tornou necessario para conter a proliferacdo do virus no
cenario educacional, e, assim, as medidas de prevencdo foram adotadas, como a suspensao das
aulas presenciais, orientadas e regulamentadas pela Portaria n. 345 do Ministério da Educacao
e Cultura/MEC (BRASIL, 2020), permitindo a substituicdo das aulas presenciais por aulas que
utilizem os recursos tecnologicos de maneira flexivel e adaptada as necessidades dos estudantes
e das instituicdes de ensino. Essa medida foi estendida até o ano de 2021.

Acompanhando a Portaria n. 345/MEC, o Estado do Amazonas emitiu o Decreto n.
42.061/2020 (GOVERNO DO AMAZONAS, 2020), suspendendo as aulas presenciais
temporariamente, e dispondo sobre a situacdo de emergéncia na saude publica do Estado do
Amazonas devida a disseminagdo do novo Coronavirus. A prorrogacdo do Decreto ocorreu de
acordo com implantacdo de medidas sanitarias, e, logo em seguida, 0 municipio de Manaus
publicou o Decreto n. 4.787, de 23 de margo de 2020, o qual instituiu estado de calamidade
publica na capital amazonense para enfrentamento da Covid-19.

Compreende-se, assim, a necessidade de adaptacdo e de mudanca no novo contexto
educacional em todas as modalidades de ensino e, principalmente, na Educacdo Especial, a
qual, nos anos 2020 e 2021, vem enfrentando uma realidade de ensino remoto emergencial,
situacdo que ndo se fazia presente para os profissionais de educagdo especializada e,
principalmente, para a modalidade de Educacdo Especial. Esta modalidade tem por objetivo
garantir o direito a educacéo aos estudantes com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista -
TEA e altas habilidades/superdotacdo que estdo matriculados na rede regular de ensino, em
Classes Especiais, Escola Especial, EJA Especial e no Atendimento Educacional Especializado
— AEE/Sala de Recursos e Sala de recursos Multifuncionais. Cabe & GEE, fomentar, coordenar,
acompanhar e avaliar as politicas publicas para a Educacdo Especial na Rede Municipal da
cidade de Manaus.

Desse modo, e em consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a GEE buscou potencializar, subsidiar e equalizar
as oportunidades de acesso a educacdo de qualidade, por meio de acdes pautadas pela
construcdo da autonomia e respeito a diversidade dos estudantes da Educacéo Especial.

A vista disso, Santos (2020) e Reis (2020) relatam que o novo cenario educacional
sofreu uma mudanga abrupta da sala de aula para 0 ambiente familiar no momento de pandemia,
e os profissionais de educacdo tiveram que se reinventar por meio dos aparatos digitais com

programas de formacdo para os professores, no uso e aplicacdo da ferramenta tecnoldgica com
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0 proposito de atender a toda comunidade escolar fora da escola mediante aulas on-line. Essa
foi uma das alternativas para diminuir os possiveis impactos educacionais, principalmente
referentes a evasdo escolar durante o periodo da pandemia de Covid-19, instituindo, assim, o
ensino remoto emergencial ou aulas remotas. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 8), temos
a seguinte distingédo:

O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura, entdo, como uma modalidade de
ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de professores e estudantes
e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino, por institui¢des educacionais no
mundo todo, em funcéo das restricdes impostas pelo COVID-19, que impossibilita a
presenca fisica de estudantes e professores nos espacgos geograficos das instituigdes
educacionais.

Nessa perspectiva, 0 ensino remoto é uma opg¢ao para as situacdes emergenciais e de
catastrofes naturais, pois busca assegurar a rotina escolar sem perdas no processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos, migrando para as plataformas de ensino virtual. Na conjuntura da
pandemia, a realidade a ser vivenciada por alunos e professores é de ensino remoto emergencial
e ndo de Educacdo a Distancia (EaD), sendo esta uma modalidade de ensino a distancia
regulamentada para utilizar as plataformas digitais com recurso tecnolégicos e profissionais
capacitados para a mediacdo digital. De acordo com o Decreto n®9.057, de 25 de maio de 2017,

sobre a Educagéo a Distancia (EaD):
[...] considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a mediacéo
didatica pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagdo que
estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, p. 1).

A cidade de Manaus adotou em todo seu territorio o ensino remoto, e ndo o ensino a
distancia, como migracdo forgada para o ambiente virtual, coordenado por cada instituigao
escolar da SEDUC e da SEMED por meio da reorganizac¢ao do calendario escolar com vistas
ao cumprimento da carga minima anual.

Com a reducéo de casos de Covid-19 na capital Manaus, o “novo normal” se inicia
com a abertura das escolas, em junho de 2021, seguindo os protocolos de seguranga da
Fundacdo de Vigilancia em Salde do Amazonas (FVS?!). As medidas sanitarias devem ser
garantidas enquanto se fizerem necessarias a continuidade das aulas presenciais, assegurando,
assim, o principio da incluséo e da ndo segregacao dos alunos com deficiéncia intelectual. Dessa

forma, a experiéncia com o ensino emergencial proporciona uma nova vivéncia com o ensino

!Medidas de restricdo econdmica e social. Disponivel: emhttps://www.fvs.am.gov.br/indicadorSalaSituacao_vie
w/78/2. Acesso em: 29 jul. 2021.
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hibrido no cenério de pandemia para os alunos da Educacédo Especial. O ensino hibrido, por sua

vez, € conceituado, conforme Christensen, Horn e Staker (2013, p. 07),
O ensino hibrido é um programa de educacao formal no qual um aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em parte em
uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

O ensino hibrido, na Educacéo Especial, deve estar atento as orientagdes gerais no que
diz respeito aos dias e aos horarios estabelecidos para cada nivel de ensino, devendo a Escola
Especial, a Classe Especial, a EJA Especial e o Atendimento Educacional Especializado-AEE
seguirem as mesmas normativas do ensino regular, mas com a implementacao de recursos e de
atividades de sondagem do ensino remoto especificas para os alunos da Educacdo Especial, e,
assim, contribuir para o desenvolvimento das habilidades peculiares as aéreas de conhecimento.

O atendimento aos estudantes da Educacao Especial é realizado na Escola de Educacéo
Especial, e continua a ser desenvolvido pelos professores que atendem aos estudantes de
maneira remota ou hibrida, de acordo com o cronograma acordado com as familias, adaptado
as necessidades individuais apresentadas por cada estudante no diagndéstico individual, com o
intuito de eliminar as barreiras e promover 0s recursos de acessibilidade para o Projeto Aula
em Casa e as atividades hibridas.

Enfim, a Educacdo Especial vive um novo contexto, o qual ultrapassa os muros da
escola e invade os lares familiares dos estudantes e dos professores os quais, juntos, buscam

fazer a diferenca em prol da educacéo.

2.4 O planejamento pedagdgico de Ciéncias da Natureza na EJA-Especial no Ensino

semipresencial: ensino remoto e hibrido

O surgimento da pandemia ocasionou algumas mudancas no cenério educacional e na
reorganizacdo do planejamento pedagogico das instituicdes escolares e obrigou a implantacao
de estratégias educacionais emergenciais, oferecidas mediante modalidade de ensino remoto
emergencial e/ou ensino hibrido, tendo inicio com o ensino remoto, em 2020, permanecendo
até maio de 2021 e, em seguida, da-se inicio ao ensino hibrido no més de junho de 2021.
(OMS)?. As escolas fecharam as suas portas e abriram gradativamente, de acordo com os
decretos do Estado do Amazonas e da Prefeitura do municipio de Manaus em atendimento as

medidas de restricdes da FVS.

2Um virus mortal transmitido de individuo a individuo. Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/
noticias/1763-0-que-euma-pandemia. Acesso em: 29 jul. 2021.
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O ano letivo de 2021 se iniciou nas escolas com as aulas remotas por meio da Jornada
Pedagogica Interativa Digital, na qual “os professores continuar[am] a ministrar suas aulas
remotas e contar com suporte e apoio das escolas, garantindo-se os dias de a HTP definidos no
projeto Aula em Casa” (MANAUS, 2020, p. 05). Como a Educagdo Especial ndo tem um
curriculo proprio, ela segue as diretrizes do Ensino Fundamental. As Horas Trabalhadas
Pedagogicas — HTP, por sua vez, ocorreram as sextas-feiras, correspondendo a reprise do
projeto Aula em Casa, seguindo as Diretrizes Pedagogicas para 0 2° semestre de 2020 até o 1°

semestre de 2021 da seguinte forma:

O dia da HTP servird para planejamento, organizacdo e elaboracdo de materiais
(textos explicativos, atividades complementares, exercicios de fixacdo, producdes
textuais, trabalhos de pesquisa, videos, jogos). O planejamento do professor precisa
prever a superacdo das lacunas da aprendizagem, devendo focar nas aprendizagens
essenciais de acordo com as unidades tematicas, habilidades e objetos do
conhecimento selecionados e disponibilizados as escolas (MANAUS, 2020, p. 11).

O planejamento no ensino remoto foi previsto para as sextas-feiras no HTP de forma
on-line, dando continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes, tendo
como apoio pedagdgico o projeto Aula em Casa, em razdo da necessidade de distanciamento
social como uma das formas de evitar a contaminacdo pelo novo coronavirus.

Os professores utilizaram nas aulas remotas o projeto Aula em Casa, o qual é uma
iniciativa do Governo do Estado do Amazonas, por meio da SEDUC, em parceria com a
(SEMED, o qual tem o propésito de disponibilizar os conteddos didaticos e pedagdgicos para
possibilitar a continuidade dos estudos fora do ambiente escolar presencial.

Assim, foram disponibilizadas aos professores “as cartelas do Projeto Aula em Casa,
por meio do endereco eletrdnico: https://www.sabermais.am.gov.br/, planos ¢ tutoriais”
(SEMED, 2020, p. 16). Nas cartelas, constam os contetdos programaticos mensais de todos 0s
componentes curriculares com o numero de aulas. Nesse sentido, as aulas de ciéncias do 4° e
do 5° no 1° Bimestre de 2021 foram somente duas (02) enquanto no 2° Bimestre apenas uma
(01) para o 4° ano; para o0 5° ano nao houve aulas de ciéncias, de acordo com o Quadro 8 da
programacéo aula do Projeto Aula em Casa.

Quadro 8: Programagcéo Projeto Aula em Casa/4° e 5° anos/Ciéncias da natureza - 2021

1° Bimestre Contelido 1° Bimestre Contetdo
Os animais: Os animais:
Cadeia alimentar Cadeia alimentar
40 Vida 50
A e Os animais: A Vida Os animais:
N Evolugéo Relacdo alimentares | N e RelacBes alimentares entre
0 entre os seres vivos | O Evolugdo 0S Seres Vvivos
2° Bimestre Contelido
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Os Animais: 2° Bimestre Contetdo
Vida Sustentagdo dos N&o consta na
e animais programacédo
Evolucdo

Fonte: http://www.aulaemcasa.am.gov.br/

No ensino remoto, as aulas de ciéncias seguem o cronograma conforme o nimero de
aulas, as quais foram transmitidas pelos seguintes canais de TV: Encontro das aguas, nos canais
2.2, 2.3, 2.4 e 2.5, podendo ser acessados também pelo site http:/www.aulaemcasa.am.gov.br/
e no Youtube, cujo acesso ao link de cadastro é https://bit.ly/You Tube canal4. Diante desse
cronograma e das cartelas da programacédo, o professor da Educacdo Especial realizava o
planejamento das aulas de ciéncias com o objetivo de desenvolver a formacao integral do
estudante.

Os contetidos de Ciéncias, como salienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

devem promover a formacéo integral do aluno com referéncia ao meio em que vive:

Ao valorizar as situacbes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulagdo com as experiéncias vivenciadas na articulagdo com a Educacdo Infantil.
Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
quanto o desenvolvimento pelos alunos de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler de formular hipdteses sobre fendmenos, testa-las, de
refuta-las de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 57).

O Ensino de Ciéncias deve garantir ao estudante o conhecimento e 0s momentos de
desenvolvimento de aptiddes necessarias para compreender a realidade a sua volta. Em virtude
disso, observa-se a necessidade de abordar os demais contetudos de Ciéncias da Natureza para
contribuir com a formacao integral dos estudantes.

Sem duvida, houve uma defasagem para o cumprimento das 800h anuais no Ensino de
Ciéncias em relacdo a carga horaria no inicio do ano letivo de 2021, na qual o professor ministra
duas (02) aulas semanais previstas na estrutura curricular do Ensino Fundamental de cada
componente curricular. Tendo como base as aulas transmitidas no projeto Aula em casa, 0S
professores utilizaram a proposta curricular/bloco pedagégico da SEMED-2014 durante o 1°
bimestre e inicio do 2° bimestre de 2021.

Com base no exposto, houve uma reorganizacdo do calendario a partir das aulas
presenciais no ensino hibrido, em meados do més de maio de 2021 (2° Bimestre), contemplando
0s demais contetdos de ciéncias de 2020, a fim de cumprir os 100 dias letivos de 2021 (1°
bimestre = 50 dias e 2° bimestre = 50 dias), como apresenta 0 Quadro 09.

Quadro 9: Conteldos 4° e 5° anos/Conteudos essenciais de Ciéncias

1°Bimestre Conteldo 1° Bimestre Conteldo
Cadeia Cadeia
Alimentar Alimentar
Simples Simples



https://bit.ly/You%20Tube%20canal4
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Os animais: Os animais:
Relacéo Relacéo
Vida Alimentares entre Vida Alimentares entre
e 0S Seres vivos e 0S Seres vivos
Evolugéo Os animais: Evolugéo Os animais:
Vertebrados e respiracdo
40 Invertebrados 50
A Os animais: A Classificacdo
N A reproducéo N Dos animais
(@] Dos animais O Vertebrados e
Invertebrados
2° Bimestre Conteldo 2° Bimestre Conteldo
Os Animais: Os Animais:
Sustentacéao dos Sustentagdo  dos
animais. animais
Os animais: Os Animais:
respiragéo Respiragdo.
Os animais: Os Animais:
Circulacdo Animais nocivos.
Ambiente | Os Animais: Ambiente Os Animais:
e Alimentacéo e e Animais que
vida excrecao vida vivem em
condicOes
extremas.
Os Animais: Os Animais:
Animais nocivos e Animais em
Classificacao dos zooldgicos.
animais
Os Animais: Animais Os Animais:
gque  vivem em Sustentacdo  dos
condigdes extremas. animais.
Os Animais: Animais Os Animais:
em zooldgicos Circulagdo
Os Animais: A
reproducdo  dos
animais

Fonte: DEGE- Departamento de Gestdo Educacional, 2021.

Com a retomada das aulas no formato hibrido, a partir de junho de 2021, foi preciso
criar estratégias para promover o0s contetdos essenciais do 1° e dos 2° bimestres (Quadro 9).
Destacamos que, pelo fato dos estudantes usarem os artefatos tecnoldgicos, o WhatsApp foi o
instrumento de comunicacgdo entre o estudante e o professor na pandemia, tanto no ensino
remoto emergencial quanto no ensino hibrido. Nesse sentido, “o educador deve aproveitar as
potencialidades do celular, como recurso pedagdgico, tendo em vista que é uma realidade
presente na vida de todos os educandos” (COSTA, 2011, p. 99).

Dessa forma, no planejamento e no HTP, o professor interage com os estudantes
através do celular e do WhatsApp nas aulas de ciéncias, de modo a torna-las atrativas e
incentivar a participacdo dos estudantes. Ensinar ciéncias € criar estratégias de ensino e
valorizar as vivéncias dos estudantes. Nesse sentido, VVasconcelos e Souto enfatizam (2003, p.
102):
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Que ensinar Ciéncias é muito mais que promover a fixacdo dos termos cientificos.
Nos moldes da pedagogia problematizadora o ensino de Ciéncias busca privilegiar
situacOes de aprendizagem que possibilitem ao aluno a formagdo de sua bagagem
cognitiva. Esta construcdo estd diretamente relacionada a gradual compreenséo de
fatos e conceitos fundamentais, ao desenvolvimento de habilidades para o estudo de
Ciéncias como um processo de investigacdo e a percepcdo da importancia do
conhecimento cientifico para a tomada de decisdes individuais e coletivas.

Em relacdo ao planejamento, o professor deve elaborar estratégias de ensino capazes
de aproximar o aluno com deficiéncia intelectual da ciéncia, utilizando mecanismos que deem
significados ao ensino e a aprendizagem. O Ensino de Ciéncias esclarece os fendmenos da
natureza e possibilita os conhecimentos pertinentes as tecnologias e a sociedade. A ciéncia
encontra-se presente em nossas vidas, pois seu ensino € indispensavel para explicar as novas
regras de prevencao na sala de aula e os cuidados para ndo haver a contaminacdo da Covid 19
(SARS-CoV-2). Nesse sentido, temos o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da escola, que é um

documento orientador na construgdo do conhecimento cientifico nas aulas de ciéncias:

A educacdo cientifica nos dias atuais, a partir dos anos iniciais do ensino fundamental,
muito além da necessidade de preparar os estudantes para a insercdo em uma
sociedade que se baseia cada vez mais seus valores em produtos da ciéncia e da
tecnologia, deve possibilitar o aprendizado dos conceitos cientificos escolares capazes
de inserir os estudantes no debate social a respeito de ciéncia e tecnologia e suas
implicacdes (ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO ESPECIAL ANDRE VIDAL
DE ARAUJO, 2020, p. 31).

Assim, o PPP enfatiza a educacdo cientifica a partir do contexto da atualidade,
possibilitando ao estudante aprender os termos cientificos e compreender o desenvolvimento
da ciéncia. A partir do conceito cientifico, deve-se avancar para compreender 0 mundo a sua
volta e as mudancgas que ocorrem nos dias atuais, visto que a disciplina de ciéncias € um
componente oportuno que integra as diversas areas do conhecimento, compreendendo as
inovacdes tecnoldgicas e identificando as questdes ambientais, suas relacdes, interacGes e
transformacoes.

No que se refere aos contetidos de ciéncias, estes sdo selecionados de acordo com as
necessidades da turma, mais especificamente conforme o diagnostico que consta na avaliacdo
multiprofissional de cada estudante (Anexo A), o qual é disponibilizado pelo Centro Municipal
de Educagéo Especial-CMEE, visto que o PPP permite que o professor da Escola de Educagéo

Especial possa:

Selecionar conteido a serem ensinados na disciplina de ciéncias, e o professor deve
refletir a respeito das relagdes a serem estabelecidas entre os contetidos, dos recursos
pedagogicos disponiveis, das estratégias de ensino que podem ser utilizadas e das
expectativas de aprendizagem para um bom resultado final. O ensino de ciéncias deve
ser um meio para que os professores e alunos compreendam criticamente as inter-
relacdes, fenbmenos e objeto da ciéncia. Portanto, o conteldo € trabalhado de forma
espiral, ou seja, é retomado em varios momentos, porém em niveis mais complexos
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(ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL ANDRE VIDAL DE
ARAUJO, 2020, p. 34).

A partir das dificuldades detectadas pela equipe de multidisciplinar, o professor
seleciona os conteidos da proposta pedagdgica da disciplina de ciéncias, buscando alcancar a
formagdo integral dos estudantes nas areas sensoriais, motoras e cognitivas. Para que isso
aconteca, a escola busca, por meio do Projeto Politico Pedagdgico, propor metas para sanar 0s
déficits cognitivos dos estudantes e permitir a compreensdo das ciéncias como conhecimento
que colabora para a compreensdo do mundo.

A escola busca seguir as propostas do PPP de modo que ndo fique somente na
perspectiva tedrica, mas, juntamente com a equipe pedagdgica e demais funcionarios, contando
ainda com a participacdo das familias dos estudantes, propde discussdo, colaboracdo e,
principalmente, a pratica pedagdgica. Assim, Veiga (2004, p. 14) afirma que:

O projeto ndo é algo que € construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos 0os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola.

Ao abordarmos o PPP, nota-se a preocupacdo com o processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes em busca da participacdo de toda a comunidade escolar, a fim de
oferecer uma educacdo de qualidade acerca da Educacdo Especial e Inclusiva pautada na
observacdo e na concepcao de inclusdo descrita no PPP da Escola de Educacéo Especial André

Vidal de Araujo (2020, p.25), a qual discorre que:
A escola inclusiva estd baseada em questionamentos e na reconstrugdo de suas
préticas, de modo que a exclusdo perca seus espacos, através de reconhecimento das
diferengas e praticas pedagdgicas pautadas em novas estratégias educacionais que
favorecam a incluséo.

Desse modo, 0 documento considera que a estdo esta reconstruindo suas praticas,
portanto, ndo se trata de apenas ter o direito a educacéo para todos, mas de permanecer na escola
e de aprender, quebrar as barreiras da excluséo, pois a proposta de incluséo, de acordo com as
politicas educacionais brasileira, € um processo que, a0 noSsO ver, permanece gestada, mas
ainda ndo implementada.

Em virtude disso, o planejamento busca construir caminhos para uma pratica inclusiva
na qual os estudantes possam aprender com éxito os contetudos de Ciéncias da Natureza.
Libaneo afirma que “o planejamento escolar inclui tanto a previsdo das atividades didaticas
quanto a sua revisio e adequacao no decorrer do processo de ensino” (LIBANEO, 1994, p.221),
ou seja, o ato de planejar é flexivel e deve ser assumido na préatica educativa como um exercicio

de tracar caminhos no processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes especiais.
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Por sua vez, 0 novo curriculo escolar municipal de 2021 tem como base trés pilares de
sustentacdo 0s quais servem para nortear o processo de ensino e de aprendizagem da educacéo
no municipio de Manaus. Dentre eles, destacamos que o “1° pilar contribui para a equidade,
respeito, diversidade e inclusdo como eixos fundamentais na formacao integral do sujeito”
(SEMED, 2021, p. 05), fomentando, além do direito a escolaridade baseada na educacéo
inclusiva, o respeito a igualdade em ter direitos, o reconhecimento do direito de cada um, a
valorizacdo da diversidade e o direito de aprender e de se desenvolver integralmente como
sujeito participativo no ambiente escolar.

Em relacdo a abordagem de desenvolvimento global dos estudantes ocorreu a
reorganizacdo do planejamento com o retorno semipresencial em julho de 2021, baseado no
novo curriculo de quinze dias; em seguida, retornou aos trinta dias letivos, conforme o
calendario escolar. Diante disso, os professores realizaram o planejamento do 4° e 5° anos com
o formulario respectivo (Anexo B) e, as sextas-feiras, as Horas de Trabalho Pedagogico - HTP
(Anexo C) eram cumpridas com atendimento presencial e on-line, de acordo com o novo
curriculo desenvolvido de forma remota em plena pandemia. O novo curriculo apresenta uma
abordagem critica sobre a proposta curricular de Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, para
Kramer (2009, p. 169), “uma proposta pedagdgica ¢ um caminho, nao um lugar. Uma proposta
pedagogica tem uma histdria que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce
de uma realidade que pergunta e é também busca de uma resposta”. O novo curriculo escolar
municipal é um dos documentos oficiais, construido em concordancia com a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Fundamental
(RCA).

E um documento que, sobretudo, auxilia a escola a oportunizar as novas realidades no
cenario atual e, principalmente, as experiéncias vividas pelos estudantes no seu cotidiano
amazonico, a partir dos saberes regionais, valorizando os conhecimentos prévios e ampliando
os conhecimentos cientificos das Ciéncias da Natureza. Segundo o Referencial Curricular
Amazonense do Ensino Fundamental (2018, p. 555):

O componente curricular Ciéncias para o estado do Amazonas reconhece a
necessidade de trazer elementos de uma sociedade pautada na informacdo e
conhecimento para o Século XXI, que necessariamente tem a compreensdo deste
componente que dialoga com o0s outros componentes curriculares, trazendo como
pratica a interdisciplinaridade na construcdo e religacdo dos saberes culturais,
historicos, politicos e socioambientais, devendo trazer sentido ao projeto de vida de
criancas e adolescentes do bioma Amazénia.

Partindo dessa premissa, a interdisciplinaridade é requerida na préatica pedagdgica do
professor da Educacdo Especial, principalmente ao abordar o contetdo de ciéncias e realizar o

dialogo com os demais componentes curriculares, tais como, Portugués, Matematica, Geografia
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e Historia, tendo como base o contexto da regido amazonica, independentemente do nivel
cognitivo do aluno com deficiéncia intelectual. Assim, os professores devem realizar no
planejamento a elaboracdo de atividades que abranjam todos os componentes curriculares.

No entendimento de Silva (2019), a dialogicidade entre os componentes curriculares
propde uma integracdo entre as disciplinas, rompendo com a fragmentacéo dos conteudos no
Ensino de Ciéncias e trabalhando a tematica amazénica através da interdisciplinaridade. Em
relacdo ao componente curricular de ciéncias, as unidades tematicas foram desmembradas no
plano de ensino, ja que na BNCC sdo apresentadas da seguinte forma: “vida e evolugdo”, tendo
sido acrescentadas no RCA mais duas temaéticas, conforme as ideias fundamentadas pela
BNCC, que sé&o “ser humano, saude e sociedade” e “evolucado e diversidade de vida”.

Em se tratando de conteddo de ciéncias, pode-se constatar que os professores
realizaram uma revisdo de contetdos de ciéncias do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental; em
relacdo aos “animais”, ha uma preocupagdo em retratar os animais da regido amazonica,
conforme o Quadro 10:

Quadro 10: Referencial Curricular Amazonense - Anos Iniciais
Fonte: SEMED, 2020.

Ciéncias da natureza — 2° ano

Unidade Competéncias Habilidades Objeto de Detalhamento do

Temética conhecimento objeto
Analisar, EF02CI104 - Animais da
compreender e Descrever Amazodnia;
explicar caracteristicas de Caracteristicas gerais
caracteristicas, plantas e animais dos animais;
fenbmenos e (tamanho, forma, Locais onde o0s
processos relativos cor, fase da vida, animais vivem
ao mundo natural, local onde se (habitat) e como
social e tecnolégico | desenvolvem etc.) vivem.
(incluindo o digital), | que fazem parte
como também as de seu cotidiano e
relacdes que se relaciond-las ao
estabelecem entre ambiente em que

Evolugéo eles, exercitando a eles vivem Seres vivos

e curiosidade para No
Diversidade | fazer perguntas, Ambiente
de buscar respostas e
vida criar solucbes
(inclusive
tecnoldgicas) com
base nos
conhecimentos das
Ciéncias da
Natureza.
Ciéncias da natureza — 3° ano
Unidade Competéncias Habilidades Objeto de Detalhamento do
Tematica conhecimento objeto
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Analisar, EF03CI05 - Fases do
compreender e | Descrever e desenvolvimento dos
explicar comunicar as animais; Animais da
caracteristicas, alteracbes  que Amazbnia de cada
fendmenos e | ocorrem desde o meio (terrestres ou
processos relativos | nascimento  em aquéticos).
ao mundo natural, | animais de
Evolugéo social e tecnoldgico | diferentes meios | Caracteristica e
e (incluindo o digital), | terrestres ou | desenvolvimento
Diversidade | como também as | aquaticos, dos animais

de relacbes que  se | inclusive 0

vida estabelecem  entre | homem.
eles, exercitando a | EF03Cl04 - Animais
curiosidade para | |dentificar domesticados e
fazer perguntas, | caracteristicas silvestres; Habitat e
buscar respostas e | sobre 0 modo de modo de vida dos
criar solugdes | vida (0  que animais; Povos da
(inclusive comem, como se Amazbnia e a sua
tecnoldgicas) com reproduzem, relacdo com animais
base nos | como se deslocam silvestres
conhecimentos  das | etc.) dos animais
Ciéncias da | mais comuns no
Natureza. ambiente

préximo.

Os professores, por sua vez, selecionam os conteudos de Ciéncias da Natureza do 2° e
3° anos do Ensino Fundamental e utilizam o livro didatico do 3° ano da colegdo Apis
interdisciplinar: Ciéncias, Geografia e Historia. Considerando que o livro didatico é um direito
adquirido pelos professores e estudantes, mediante o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico—PNLD, a escola adquire esse material se o professor da turma solicitar; caso contrario,
o livro é cedido para outra escola.

As professoras da turma solicitaram o material e todos os estudantes receberam o livro
didatico com o contetudo “Os animais”, 0 qual consta na unidade 4 (Conviver), capitulo 4, sob
0 titulo “Conviver com animais”, ¢ descreve os animais e alguns vertebrados e invertebrados.
Estes temas estdo previstos no planejamento do 1° e 2° bimestres de 2021, conforme o Curriculo
Escolar Municipal de Ciéncias da Natureza descrito no Quadro 6. Porém, o contetdo “Os
animais” ndo consta no 4° e 5° anos do ensino fundamental, como fora evidenciado na proposta
pedagdgica de 2014, da SEMED, tendo este tema trabalhado na 3° Fase-EJA/especial. Assim,
os professores realizaram revisbes dos conteddos de ciéncias, inclusive dos anos e séries
anteriores, para sanar as dificuldades dos estudantes. Um fator quanto a andlise do livro didatico
580 0s conteudos, 0s quais se apresentam de forma complexa para os estudantes com deficiéncia
intelectual, pois ndo apresentam uma variedade de ilustra¢des e ndo indicam uma sequéncia de
esquemas para se tornarem mais atrativos e interessantes. Dessa forma, os professores
selecionam exercicios do livro didatico conforme o tema, adequando-o a outras atividades

impressas para promover a aprendizagem nas aulas de ciéncias. Convem lembrar que, para
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Nascimento e Carneiro (2005, p.5), “isso significa que o livro didatico precisa apresentar uma
didatica compativel com o perfil ¢ a faixa etaria do aluno”, principalmente em relacdo aos
estudantes da Educacdo Especial, os quais utilizam o mesmo livro didatico do Ensino
Fundamental regular. Os professores realizam as adaptacfes dos contedos do componente
curricular, conforme o Quadro 11:

Quadro 11: Curriculo Escolar Municipal/bloco pedagdgico

Componente Curricular: Ciéncias da natureza
ANO DE ENSINO: 2° ANO

Unidade Habilidades Objeto de Pilares de
Temética conhecimento Alfabetizacéo
(EF02C104) A consciéncia
Descrever Fonémica
caracteristicas de
plantas e animais Instrucdo fonica
(tamanho, forma, Sistematica
cor, fase da vida,
local onde se Fluéncia em
desenvolvem  etc.) leitura oral
Evolucéo que fazem parte de Seres vivos
e seu cotidiano e No Educacdo
Diversidade | relaciona-las ao Ambiente matematica
de ambiente em que eles
vida vivem. Compreensdo de
textos

Produgdo escrita

Desenvolvimento
de vocabulario

ANO DE ENSINO: 3° ANO

Unidade Competéncias Objeto de Pilares de
Temética conhecimento Alfabetizacédo
(EF03CI105) A consciéncia
Descrever e Fonémica
comunicar as _
alteragBes que Instrugao fonica
ocorrem desde o0 Sistematica
nascimento em
Evolucdo animais de diferentes | Caracteristicae | Fluéncia em
€ meios terrestres ou | desenvolvimento | leitura oral
Diversidade | aquéticos, inclusive o dos animais
de homem. Educagéo
vida (EF03CI106) matematica
Comparar alguns i
animais e organizar Compreensdo de
grupos com base em textos
caracteristicas _
externas comuns Producdo escrita
(presenca de penas,
pelos, escamas, Desenvolvimento
bicos, garras, de vocabulério

antenas, patas etc.).
Fonte: SEMED, 2021.
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Em relacdo ao planejamento, as professoras correlacionam os conteldos em
consonancia com os deéficits cognitivos dos estudantes com deficiéncia intelectual. Ao solicitar
o planejamento das professoras, foi possivel constar o retorno dos conteudos das series
anteriores em todas as aulas de ciéncias, com o objetivo do estudante compreendé-los, trabalha-
los e aprendé-los.

Ha a preocupacdo em utilizar varios recursos pedagdgicos, tais como jogos
pedagdgicos e materiais concretos e gravuras para que os alunos possam executar as atividades
do dia a dia com éxito. As docentes utilizam a area externa da escola para aulas ao ar livre
(piscina e ao redor da escola) para que os estudantes compreendam e vivenciem o espago escolar

e percebem que é possivel aprender nos espacos fora da escola.

Por causa da pandemia da Covid-19, os professores evitam atividades de contato fisico
e atividades praticas com manuseio de objetos ou compartilhamento de materiais nas aulas de
ciéncias, prevalecendo sempre 0 uso do material individual. Assim, as atividades nos espacos
educativos ndo formais deixam de constar no planejamento dos professores, como a visita ao
Zooldgico do Centro de Instrucdo de Guerra na Selva - CIG’S, a Ponta Negra, ao Bosque da
Ciéncia, a Arena da Amazonia, ao Teatro Amazonas, ao Centro Cultural Povos da Amazonia e
ao Museu da Amazonia - MUSA. Até o momento, atividades em espacos nao formais ndo sdo
realizadas por conta da pandemia, visto que alguns estudantes com deficiéncia intelectual n&o
se vacinaram contra a Covid-19.

As atividades relacionadas aos espacos educativos ndo formais sdo utilizadas pelos
professores como estratégias de ensino videoaula, levando o aluno ao laboratério de informatica
para assistir aos videos e a incentivar a uma visita virtual.

Assim, compreendemos que os professores da Educacéo Especial buscam alternativas
para sanar o déficit cognitivo dos estudantes com necessidades especiais de forma criativa, com
estratégias pedagdgicas novas que utilizam a tecnologia. Outra observacao foi como fazer o
novo planejamento utilizando o formulério que registra as atividades do dia a dia de cada
componente curricular; a seguir, descrevemos a metodologia adotada e aplicada no trabalho de
campo.

Evidencia-se uma realidade jamais vivenciada na Educacao Especial, a qual teve inicio
com o ensino remoto emergencial e, em seguida, com o ensino hibrido, por meio de regras de
distanciamento social e evitando o contato fisico como medida de segurancga, prevalecendo,
assim, a saude fisica dos alunos com deficiéncia intelectual e o processo de ensino e de

aprendizagem.
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3 O ENSINO DE CIENCIAS PARA DEFICIENTES INTELECTUAIS: O DIALOGAR
COM A PESQUISA, OS QUELONIOS TERRESTRES E OS ESPACOS EDUCATIVOS

“Todo e qualquer empreendimento que visa a inclusdo s6 tera bons resultados
quando o diferente for aceito como parte integrante e indissoltvel do ser humano™.
(Francisco Goncalves, Lara Gongalves, Paulo Santos).

Neste capitulo estdo expostos as atividades pedagodgicas e 0s caminhos metodoldgicos
gue nortearam a atividade de campo da pesquisa visando alcancar os objetivos estabelecidos.

No segundo momento, apresentamos os resultados alcancados e as conclusfes da investigacéo.

3.1 A proposta da sequéncia didatica

Pretende-se apresentar a trajetdria da pesquisa de campo, através da sequéncia didatica
(SD), dos percursos metodoldgicos, do local da pesquisa e dos participantes. Sequéncias
didaticas podem ser vistas como atividades seriadas e interligadas, cujo desenvolvimento se da
em mais de um evento, com a intencao de fazer com que o estudante tenha éxito na consecucao
de um dado objetivo (TAVARES, 2007). Consideramos que a proposta da SD é buscar atingir
um estagio de conhecimento sobre uma determinada tematica. A SD sobre os quelbnios
terrestres foi organizada em 04 aulas com a duracao de 2 horas cada uma e foi segmentada em:
a) antes, com o pré-teste sobre a temética; b) o durante, a execucdo da SD e; c) o depois, no
momento pds-teste.

A temaética da SD foi elaborada de acordo com o componente curricular de Ciéncias da
Natureza, o planejamento da professora sobre “Os Animais”. Para trabalhar a metodologia,
utilizamos a contacdo de estorias, 0s jogos e uma oficina de pintura.

Consoante Nascimento e Farias (2019), a contacdo de estorias € um instrumento que
estimula a imaginacdo da crianca, devendo o docente dar preferéncia para estorias que
potencializam o aprendizado e despertem nos estudantes sentimentos positivos. No que se
refere aos jogos de aprendizagem, o estudo de Boller e Kapp (2018) pontua que 0s jogos se
mostram eficazes quando o objetivo é fazer com que os estudantes se tornem jogadores e
vivenciem, na pratica, as experiéncias que sdo conexas a um conteldo necessario ao seu
desenvolvimento cognitivo. Somadas com a oficina de pintura, a contacdo de estorias e 0s jogos
foram escolhidos com o intuito de promover a aprendizagem sobre os queldnios terrestres junto
aos estudantes por meio da articulacdo entre a teoria e a pratica (SILVA, 2010).

Os dados foram coletados a partir do més de julho ao més setembro de 2021. Houve a
participacdo de uma turma do turno matutino da Escola Municipal de Educacao Especial André
Vidal de Araujo (Figura 2).
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Figura 2: Fachada da EMEE André Vidal de Araujo

Fonte: Costa, 2021
As observacdes no ambiente escolar foram previamente agendadas com a pedagoga e

a professora da sala de referéncia, da seguinte forma: duas vezes na semana, as segundas e
quintas feiras nas aulas de Ciéncias da Natureza, de acordo com as atividades de rotina da turma
no ensino hibrido e o quantitativo de cada grupo, pois cada grupo ndo podia ultrapassar os 50%
dos alunos que assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE (Apéndice A).
Os responsaveis dos alunos assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE
Pais/responsaveis (Apéndice B).

Quadro 12: Grupos das aulas semipresenciais

GRUPO DIAS TOTAL DE ALUNOS
DA SEMANA
Grupo 1 Segunda-feira N° de alunos de acordo o quantitativo da
Quarta-feira turma
Grupo 2 Terca-feira N° de alunos de acordo o quantitativo da
Quinta-feira turma
Grupo 3 Sexta-feira HTP (Horario de Trabalho Pedagdgico)
Atendimento  aos  alunos  com
comorbidade
Reforco escolar

Fonte: SEMED, 2021
Assim, adentramos o ambiente escolar, de acordo com o cronograma da turma, e
utilizamos o gravador para registrar as falas dos participantes da pesquisa na integra sem perda
de dados na transcri¢do da gravacdo (MARCONI; LAKATOS, 2017). Optamos pelo caderno
de campo o qual auxiliou na descricdo das acdes na sala de aula. Segundo Weber (2009), o
caderno de campo é um instrumento consideravel de autoanalise para o pesquisador. Dessa
forma, procedemos com detalhamento do que consideramos relevante para a pesquisa nas aulas

de Ciéncias da Natureza e, assim, iniciamos nossa jornada de campo, 0 ambiente escolar.
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Em nossa primeira aula, realizamos a primeira etapa da SD, a qual corresponde a

observacdo dos indicadores de evolucdo na area cognitiva (percep¢do/memoria/ atencao/
raciocinio, conceituacdo e linguagem) dos estudantes com deficiéncia intelectual acerca dos
quelbnios terrestres. A contacdo de estdria foi intitulada “O jabuti”, de Maria Luiza Aroeira. A
técnica explorada foi a da estoria da lata, a qual consiste em retirar os personagens de acordo
com a estoria. A estoria conta com 0s seguintes personagens: a borboleta, o sapo, o passarinho
e 0 jabuti, sendo que o jabuti se manteve em sua carapaca para se proteger da chuva e do sol.
Assim, foi possivel enfatizar a necessidade de ficar em casa, como forma de protecdo para nao
contrair 0 novo coronavirus (SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020).
Em seguida, realizamos uma roda de conversa com a técnica da caixa de surpresa para realizar
a aplicacdo do Teste de diagndstico (Apéndice G). A roda de conversa representa, conforme
Guedes e Silva (2012), um momento de socializa¢ao, no qual ocorre a interface dos estudantes
tanto com seus pares quanto com a pesquisadora. Apresentamos um video sobre o jabuti e os
estudantes foram instigados, por meio de questionamentos, sobre esse queldnio terrestre e 0
ecossistema amazonico.

A segunda aula correspondeu a criacdo de um ambiente atrativo para a observacao das
atitudes, das agdes, das reacOes socioafetivas e emocionais dos alunos utilizando como recurso
pedagogico a alimentacdo e os movimentos dos jabutis. Denominamos isso como Teia do
conhecimento. Apresentamos aos estudantes o material pedagdgico sobre a estrutura
morfoldgica do jabuti plastdo (macho/fémea), a carapaga e os ovos. Mostramos a diferenca do
jabuti tinga para o jabuti piranga. Em seguida, explicamos sobre a alimentacéo, a vocalizacao,
0s movimento, os habitos e as atitudes de defesa. Podemos dizer que foi um momento de
entusiasmo dos estudantes ao ter contato com o material pedagogico apresentado no decurso da
SD.

Assim, construimos na sala de aula cinco (05) ambientes de mesas temaéticas com 0s
seguintes jogos: Jogo da trilha, Jogo da memdria, Quebra-cabeca, Jogo do passa ou repassa € 0
Jogo da velha. Em seguida, apresentamos as regras dos jogos incentivando a participacdo dos
estudantes os quais interagiram com entusiasmo e euforia, demonstrando interesse no assunto
abordado.

A terceira aula foi uma visita virtual ao Centro de Estudos de Quel6nios da Amazénia
(Figura 3) no Bosque da Ciéncia/INPA, pois, por estamos vivendo um momento de pandemia
de Covid-19, a visita presencial ndo foi possivel. Foi criado um ambiente em sala de aula com

a exposicdo de jabutis.
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Figura 3: Entrada do Centro de Estudos de Quel6nios da Amazonia

Fonte: Cos_?;‘éo

Inicialmente, falamos aos estudantes sobre o espaco visitado, sua relagdo com o ensino
de Ciéncias e sobre os quelbnios terrestres amazonicos, o jabuti. Os discentes expressaram
alegria ao adentrarem no ambiente criado na sala de aula com a exposi¢do dos jabutis. Em
relacdo & ambientacdo, “esse ambiente devera, portanto, proporcionar as condigdes para que se
possa manipular a variavel independente e verificar seus efeitos nos sujeitos” (GIL, 2010, p.99),
ou seja, é necessario que o ambiente possibilite as condi¢Ges de crescimento para 0S
participantes da pesquisa.

Apos esse momento, iniciamos nossa visita virtual ao Centro de Estudos dos Queldnios
da Amazonia, intitulada “Conheca o CEQUA”, com a apresentagdo do video, o qual foi
produzido com o propdésito dos estudantes conhecerem o habitat natural dos jabutis e
correlacionarem aos contetdos trabalhados em sala de aula sobre a estrutura morfolégica, os
movimentos e a alimentagéo dos jabutis.

Em seguida, os estudantes conheceram o habitat do jabuti e tiveram contato com os
jabutis, o que foi essencial, sobretudo, para observar a sua estrutura morfologica e interagir com
0s animais através do contato. No decorrer da visitacdo, apresentamos a parte morfoldgica dos
jabutis, o tipo de alimentacdo, 0os seus movimentos e a caracterizagdo do habitat natural.
Buscamos, por meio dessas ac¢des, praticar o que é recomentado em Silva (2010), a respeito da
necessidade do vinculo entre a teoria e a pratica para o fortalecimento dos processos de ensino
e de aprendizagem dos estudantes.

Dessa maneira, ouvimos os relatos dos estudantes a partir das indagacfes sobre os
jabutis. Por meio da roda de conversa, foi observado o aspecto emocional, averiguando se o
estudante é capaz de externar as suas emocdes no ambiente. Também foi avaliado o aspecto

cognitivo. Por meio das informacdes adquiridas e exteriorizadas nas falas e nas expressdes 0s
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estudantes falaram da visita virtual para a professora e os demais colegas. 1sso remete ao que
Freire (1996) diz em um de seus ensinamentos com relacdo a presenca no mundo, o qual, na
visao do autor, € atinente a quem nele se insere, sendo, portanto, sujeito da Historia.

Na quarta aula realizamos a “Oficina multissensorial” por meio da arte plastica para
verificar o conhecimento cientifico dos estudantes com deficiéncia intelectual sobre os
queldnios terrestres da Amazonia em relacdo a morfologia, ao habitat e aos movimentos dessa
espécie de animais. Apresentamos estas tematicas com uma aula expositiva dialogada para
analisar os conhecimentos preliminares e os conhecimentos cientificos sobre os quel6nios por
meio de perguntas e, em seguida, 0s estudantes eram incentivados a responder
espontaneamente. Eles expressaram através de desenhos os conhecimentos adquiridos sobre o
jabuti. Utilizaram materiais como papel sulfite, cartolinas, papel cartdo, tinta guache, lapis de
cera e pincel atdmico.

Os conhecimentos prévios remetem ao que se I1é em Pivatto (2014), cujo estudo
assinala que os conhecimentos prévios representam teias conceituais as quais sao frutos do
esforco para a compreensdao do mundo. Por sua vez, Ujiie et al (2017) explica que estes
representam molas propulsoras para o exercicio da pratica, do agir.

Para a culminancia, os desenhos dos alunos foram expostos no hall da escola para a
visitagdo dos demais estudantes da escola e para a socializa¢do da pratica.

Trabalhamos a unidade tematica “Evolucdo e diversidade da vida” sobre os animais,
especificamente os quel6nios terrestres amazonicos. Aplicamos a SD no Ensino hibrido e
acreditamos que o caminho metodoldgico € um aspecto de relevancia para a pesquisa, pois

possibilita ao pesquisador criar as estratégias para alcancar os objetivos almejados.

3.2. Os queldnios terrestres amazonicos na concepcdo dos professores

Cabe refletirmos e discutirmos a respeito “do que ensinar” e “como ensinar’” sobre 0S
quelbnios terrestres amazénicos, considerando a pratica pedagdgica dos professores nas aulas
de ciéncias.

No espaco da sala de aula, notamos as inquietacfes do professor de ciéncias sobre a
insercdo dos temas regionais amaz6nicos nas atividades pedagdgicas e sua correlacdo com o
objeto de conhecimento previsto na BNCC (2017). Nesse sentido, definir como trabalhar os
temas na sala de aula e se estes sdo de relevancia para o ensino e a aprendizagem dos estudantes

com deficiéncia intelectual se constitui em um desafio para o professor.
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Nossa entrada no campo da pesquisa, a Escola Municipal de Educacéo Especial André
Vidal de Araujo, foi desafiadora, e nos permitiu ver a realidade e ouvir os participantes para,
em seguida, fazer as anotacOes e as observac¢des durante o processo de construgdo da pesquisa.
Devido a pandemia da Covid-19, seguimos o protocolo de seguranga de acordo com as
Diretrizes técnico pedagdgicas das aulas semipresenciais (SEMED, 2021). Além disso, nossa
presenca mudou a rotina dos estudantes, os quais se encontravam em periodo de adaptacao ao
retorno das aulas presenciais, todavia, prosseguimos, acatando as instrugcdes dos professores
sobre como utilizar o alcool em gel, 0 uso correto da mascara, as orientacdes necessarias para
a preservacao do contdgio do novo coronavirus (SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020).

Observamos que a maioria dos estudantes utilizavam a méascara de forma incorreta (no
queixo, pendurado na orelha) ou ndo a usavam, sendo que a resposta para ndo usar a mascara
era porque o utensilio sufocava e ndo os deixava falar direito. As professoras nos informaram
que, conforme as orientac6es da GEE/SEMED, néo havia a obrigatoriedade do uso da mascara
para os alunos da Educagéo especial. De acordo com a Lei n° 14.019, de 02 de julho de 2020,
artigo 3° e paragrafo 7°, o qual trata sobre a obrigatoriedade do uso de mascaras, que nos diz
gue o uso da mascara sera dispensado em alguns casos como: pessoas com transtorno do
espectro autista, deficiéncia intelectual, deficiéncias sensoriais ou quaisquer outras deficiéncias
que as impecam de fazer o uso adequado de mascara de protecdo facial.

Portanto, mesmo sem a obrigatoriedade do uso da mascara para 0s casos previstos,
seguimos o protocolo de seguranga. O retorno as aulas no ensino hibrido, na Educacéo Especial,
ocorreu em julho de 2021. Durante 0s meses anteriores, 0s estudantes estavam em isolamento
social e so foi possivel o retorno quando eles tomaram a 12 dose da vacina contra a Covid-19, e
isso foi possivel por fazerem parte do grupo de prioridade de pessoas com algum tipo de
deficiéncia comprovada por laudo médico.

Ao nos dispormos a investigar a pratica docente sobre 0s “Animais” nas aulas de
ciéncias, realizamos a observagéo participante e a entrevista semiestruturada com um roteiro
pré-definido para as duas professoras as quais nomeamos como P1 e P2. Optamos por deixar
as respondentes livres para acrescentar o que elas considerassem relevante referente a pratica
na sala de aula, pois as informac6es narradas pelo discurso, os gestos, as situacdes particulares
do trabalho docente seriam cotejadas com o contexto histérico e social das participantes das
entrevistas.

Destarte, realizamos as entrevistas com as professoras utilizando um gravador para
registrar as falas, atendendo aos preceitos éticos do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido - TCLE (Apéndice C). Em relacdo a entrevista (Apéndice D), asseguramos 0
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anonimato na pesquisa, conforme recomendam os principios éticos dos estudos cientificos que
envolvem seres humanos (BRASIL, 2016) e o parecer do Comité de Etica da Universidade do
Estado do Amazonas (Anexo F).

No dia e horario marcados nos dirigimos a escola com a carta de anuéncia (Anexo G)
e fomos recepcionados pela pedagoga das respectivas professoras. O espago escolhido para
atendimento foi a sala dos professores, um ambiente confortavel com televisdo, micro-ondas,
cafeteira, armarios com a identificacdo dos profissionais de educacdo, duas mesas grandes para
as reunides e cadeiras. O motivo dos aparelhos eletronicos na sala dos professores se deve ao
fato de que 70% dos funcionarios trabalham os dois turnos na escola e, por isso, necessitam de
um intervalo entre um turno e outro.

Levamos em torno de 20 minutos aguardando as professoras porque elas estavam em
HTP. Enfim, as professoras adentraram a sala e, em seguida, iniciamos nosso didlogo com a
explicacdo dos objetivos da pesquisa e a forma de participagdo das professoras. Nessa
perspectiva, 0s gestos e as expressdes falam mais do que as palavras.

Ao0s poucos, no decorrer da entrevista, as professoras P1 e P2 demonstravam uma
expressao relaxada e descontraida em alguns momentos. A professora P1 se mostrou mais
comunicativa ao apresentar os detalhes de suas atividades. Por sua vez, a professora P2 se
mostrou mais timida em seu discurso, respondendo somente 0 que era 0 necessario, de acordo
com as perguntas que lhes foram direcionadas.

Nosso propdsito com a entrevista era verificar como é trabalhada a temaética “Animais”
e, especificamente, sobre os queldnios terrestres amazonicos. Ao ser questionada, a professora
P1 informou que “este tema, 0s quel6nios, ndo é trabalhado, é ensinado sobre os animais
aquaticos, terrestres e oviparos de modo amplo” (P1, 2021).

De posse desse relato, percebemos que o tema “Animais” deixa de ser trabalhado de
forma abrangente, posto que os quelbnios terrestres e oviparos sdo animais da regido
amazonica, mas ndo estdo inclusos no plano de aula. Conforme Almeida (2013), os queldnios
terrestres representam uma tematica a ser debatida no ensino de ciéncias e podem ajudar a
promover uma aprendizagem significativa. Por sua vez, a P2 responde: “nédo trabalhamos essa
tematica queldnios apenas 0s animais no geral com conceitos” (P2, 2021).

E possivel observar que, segundo as falas das professoras, a tematica Animais é
trabalhada a partir das conceituacdes e das classificagdes. Embora os quelonios terrestres
apresentem suas relevancias para o ensino de ciéncias, por ser uma teméatica amazonica e

ecoldgica, eles ndo sdo explicitados no contexto de sala de aula.
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A variedade de recursos naturais na regido amazonica, como, por exemplo, os
queldnios terrestres, pode ser trabalhado como recurso pedagoégico pelo professor, assim
defendem Silva, Teran e Jacauna (2011). Explorando o conhecimento prévio do aluno,
conforme Ausubel (1980, p. 6), “o mais importante fator isolado que influencia a aprendizagem
é 0 que o aprendiz ja sabe. Determine isto e ensine-o de acordo”, pois essas experiéncias
cognitivas podem ser associadas ao conhecimento cientifico sistematizado.

Com base nas entrevistas, tomamos conhecimento de como sao trabalhadas as praticas
pedagogicas no ensino de ciéncias e as metodologias adotadas. Conforme a P1, “sdo utilizados
uma variedade de recursos pedagogicos” e estes se notabilizam pelo objetivo de incentivar a
participagdo dos estudantes e despertar o interesse pelas aulas de Ciéncias da Natureza. Jaa P2,

descreve 0s recursos pedagogicos utilizados na sala de aula da seguinte forma:

Videos aulas, material concreto, visitas virtuais e atividades impressa, o livro didatico
é utilizado de acordo com o conteldo trabalhado, foi escolhido o do 3° ano porque o
do 4° e 5° anos os alunos ndo conseguem acompanhar. S6 recebe os livros didaticos a
turma que o professor solicita; em caso negativo, os livros sdo devolvidos para o
deposito da escola. Mas vale lembrar que por causa da pandemia da Covid-19,
trabalhamos a interdisciplinaridade com Lingua Portuguesa e Matemética (P2, 2021).

O livro didatico utilizado pelas professoras e alunos é o Apis Interdisciplinar:
Ciéncias, Geografia e Historia”, 3° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, o qual contém a
temaética “Animais” na Unidade 2. Além disso, possui outra parte conexa a esse assunto, a saber,
o Capitulo 4: Conviver com os animais. A proposta interdisciplinar desse livro busca um elo de
interacdo entre as demais disciplinas, por meio de um didlogo que propicie ndo s6 a
complementacdo, mas também a suplementacdo de conhecimentos cientificos de um tema
relacionado as disciplinas, sendo um articulador no processo de ensino e de aprendizagem
(JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 2000).

Os recursos pedagogicos sdo confeccionados, selecionados e elaborados no dia de HTP
das professoras, de acordo com os contetidos do plano semanal para garantir a participacdo dos
estudantes. Os recursos naturais nao sao explorados e trabalhados nas aulas de ciéncias durante
a pandemia, mas eles sdao enriquecedores do conhecimento cientifico, por exemplo, um galho
de planta, a terra do quintal, as flores secas etc. Portanto, 0s recursos naturais tornam as aulas
mais agradaveis e motivadoras para os estudantes. Assim, Souza (2007, p. 110) afirma que “[...]
é possivel a utilizacdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver o processo de ensino e
de aprendizagem, isso faz com que facilite a relagdo professor — aluno — conhecimento”. Sendo
assim, o estudante da Educagdo Especial torna-se mais confiante e participativo em seu

processo de desenvolvimento cognitivo.
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As professoras P1 e P2 sdo enféaticas em relacdo a metodologia quando afirmam que
“¢ aaquela que alcance os objetivos da aula, que o aluno seja capaz de aprender” (P1; P2, 2021),
ou seja, a metodologia das professoras se preocupa com o ensinar e 0 aprender. Para Freire
(1996, p. 53), “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria producio ou a sua construcdo”. E uma relagio dialdgica na qual o professor e 0S
estudantes interagem dialeticamente com perguntas em busca de respostas para a construcao do
conhecimento.

Outro aspecto que observamos na pratica docente na aula de ciéncias sobre “Os
animais” € que o contetdo est4 de acordo com o planejamento das professoras. No dia e hora
marcados, aguardamos os estudantes as 8:00 horas da manha, pois no primeiro horario ocorreu
a aula de educacdo fisica, assim, a observacao da aula de ciéncias (Apéndice E) ocorreu no
segundo tempo de aula. Notamos que a porta ficou aberta e os basculantes da sala ficaram
entreabertos para a ventilagdo de ar e as cadeiras todas sinalizadas. Em cima da mesa das
professoras havia um frasco de alcool em gel 70%. Quando os estudantes adentraram a sala, ja
me encontrava sentada em uma cadeira no fundo. As professoras P1 e P2 cordialmente
cumprimentaram-me dando as boas-vindas e, em seguida, 0s estudantes.

A Pl inicia a aula dialogada explorando o calendéario do ano, dia e més. Em seguida,
apresenta o calendario que esta ao lado do quadro branco. Os estudantes permaneceram calados
e com um olhar para mim. No inicio, ndo interagi com a P1. Um siléncio tomava conta da sala
e uma expressdo de cansaco, em razao da atividade de educacéo fisica, era visivel nos rostos
dos estudantes. Mesmo assim, a professora P1 comentava sobre a disciplina do dia, Ciéncias
da natureza.

Quando a P1 perguntou: “quem tem um animal em casa? ” (P1, 2021), as respostas
surgiram e o siléncio do inicio da aula foi quebrado com varias respostas, ou seja, todos falavam
ao mesmo tempo, demonstrando estarem mais relaxados, e a minha presenca ja ndo parecia téo
incémoda. Os nomes dos estudantes foram substituidos pela letra A+n°, identificados conforme
suas falas, a partir do conhecimento prévio dos estudantes em relagdo a concepc¢édo de animal,

conforme as respostas abaixo:

Al: Tenho um cachorro, dois cachorros. A Bela e a Fera vive la em casa no quintal.
A2: O Gato Manhoso é 0 nome dele professora, ele é preto e branco ele foge muito.
A3: Tem galinha tem la em casa, a mamde da comida pra galinha, ela coloca ovo.
A4: Meu primo tem um galo em casa, ele canta é muito bonito. O nome é Trovao.

Os animais citados pelos estudantes sdo do ambiente familiar. Partindo dessa

constatacao, a docente P1 prosseguiu e apresentou um conceito de animais de acordo com o
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livro didatico. Em seguida, copiou no quadro branco o texto “Animais”, elaborado pelos
estudantes do 2° ano da Escola EB1/J1 de Pontes, conforme a transcri¢do a seguir:

Animais
Eu adoro o meu céo
Porque ele ndo é mau
Ele é divertido
E é meu amigo.

A borboleta € bela e bonita
Ela é muita catita

Ela ndo gosta de nada

Mas gosta de namorar.

Eu gosto de tartarugas

Porque sdo meiguinhas

Andam no mar e na terra

E gostam de nadar escondidinhas...

Os animais sao seres vivos
Nascem, crescem e se reproduzem e morrem.
Existem os animais domésticos e 0s selvagens.

Destacamos o0 que chamou a atenc¢do no texto “Animais” foi que a P1 utilizou em cada
estrofe um pincel de quadro de cor diferente, tais como azul, verde, preto e vermelho. Indaguei
0 porqué e ela respondeu: “Para chamar a atengao dos alunos e incentiva-los a copiar do quadro”
(P1, 2021). E, assim, ela propds uma leitura coletiva: os estudantes baixaram a mascara e
comecaram a leitura juntamente com as professoras P1 e P2, as quais ndo retiraram a mascara
no decorrer da aula. Na aula, as professoras dao notoriedade aos animais domésticos, silvestres
e selvagens, mas percebemos que, em nenhum momento, os quel6nios terrestres amazénicos
foram mencionados no decurso da pesquisa de campo.

Durante essa observacdo, foi possivel identificar o didlogo com as demais disciplinas,
principalmente com a Lingua portuguesa, no que se refere a exploragdo do texto a partir da
leitura colaborativa e da interpretacdo oral. Isto instiga a participacdo dos estudantes com
perguntas e respostas na correlacdo dos conhecimentos prévios e cientificos, na consulta das
palavras no dicionario com vistas a ampliacdo do vocabulario. Isto nos remete ao que Rangel
(2012) diz sobre o ato da leitura na sala de aula, o qual estimula a participacdo do estudante,
tornando o aprendizado mais interessante e dinamico. Constatamos também as referéncias as
disciplinas Geografia e Histdria quando a professora P2 passou a mencionar 0s animais
selvagens de outros paises. A docente P1 enfatizou a correlagdo com os demais animais 0s quais

os estudantes identificam por meio da televisao, revistas, livros, videos e internet.
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O professor pode desafiar os estudantes a partir do seu contexto historico e das espécies
como os queldnios terrestres. Por meio disso, 0s novos conceitos advindos dessa abordagem
podem ser internalizados, posto que os queldnios terrestres tém um papel fundamental na vida
do ser humano, por meio do consumo da carne desse réptil e dos costumes tradicionais de cria-
los em casa. Conforme Ferrarini (2006, p.122), “o costume indigena foi logo estendido as
populacdes que vivem nas margens dos rios e lagos amazoénicos, tornando-se um habito
alimentar, comprometendo o equilibrio ecologico das populagdes de queldnios na regido”. No
entanto, 0 texto “Animais” apresentava palavras que ndo faziam parte do vocabulario dos
estudantes e a professora P1 incentivava a participacdo dos estudantes e, para isso, explorou
cada termo desconhecido no texto com o auxilio do celular para a consulta dos significados.

Porém, apesar da motivacdo para 0 engajamento nas atividades, uma estudante se
recusava a participacdo. A A5 constantemente respondia: “Nao sei, ndo quero” (A5, 2021). Ndo
fazia o uso da méscara, colocava-a no queixo e se virava de costa para a professora com a
cabeca baixa. A atitude da docente P1 diante da reagédo de recusa da estudante, nos surpreendeu.
A professora P1 perguntou: “vocé tem um animal em casa? ” (P1, 2021). Em seguida, perguntou
novamente: “vocé tem um animal em casa? ” (P1, 2021). A A5 levantou a cabeca, fixou o olhar
nos olhos da professora, e respondeu: “Tenho 3 cachorros” (A5, 2021). E se calou novamente.
Em seguida, a P2 sentou-se numa cadeira, de frente para a aluna, e a incentivou a participar,
explicando novamente o tema da aula animais e, aos poucos, a estudante respondeu e passou a
interagir, chegando até a dar risos. A P1 contou para os estudantes que, em 2021, por causa do
isolamento social, ela (a professora) se sentiu muito sozinha e teve perdas na familia por causa
da Covid-19, mas teve um momento que surgiu um gato na porta de sua casa e ela comecou a
alimentar o animal todos os dias. Em virtude disso, o gato acabou ficando e o adotou: hoje é
seu companheiro. Os estudantes ficaram surpresos com o relato da professora P1. E, assim, as
respostas dos estudantes sobre a criacdo de animais revelou uma diversidade de espécies,
independente da classe: mamiferos, aquaticos, aves, répteis e peixes. O conhecimento priméario

dos estudantes sobre a temética animais, com as respectivas respostas, esta destacado a seguir:

AG6: Tartaruga € um animal, professora, ele come pouco e vive na agua.

AT: A foca tem bola, ela gosta de brincar. No desenho, ela dancar e come peixe, eu
Vi.

A8: O peixe-boi eu vi no Bosque da ciéncia, a mamée me levar pra passear.

A9: Um jacaré ¢ forte, tem dentes grandes e ataca as pessoas no rio, come tudo.
A10: O boto vive no rio, come peixe e nada. Tem turista que vé boto né, professora.
Al1: Minhoca é um animal, né. Vive na terra e se esconde no vaso de planta da mée.
Al2: A zebra, vi no desenho, ela é muito linda tem listra branca e preta.

A13: O rinoceronte é grande demais, ele tem chifre e querem matar ele, professora.
Al14: O macaco tem na floresta e no CIGS, no zoolégico, eu fui la e vi o0 macaco.
A15: A vaca da leite, carne, vive na fazenda e come mato. Ela faz muuu! Muuuu!
Al6: O periquito tem na casa da vizinha, na gaiola. Ele canta muito, eu escuto ele.



76

A17: Crocodilo é grande demais, é maior que o jacaré, ele come tudo também.
A18: O porco ndo toma banho, professora? Porque ele vive na lama e ndo gosta.

Percebemos que os estudantes ndo conseguiram distinguir os animais de acordo com
a sua classificacdo, o reino e as caracteristicas. Porém, a P1 falou de cada animal mencionado
pelos estudantes. Surgiram, nesse dialogo, os animais da regiao amazdnica como o boto, o peixe
boi e a tartaruga. E recomendavel criar possibilidades no ensino de ciéncias por meio da
realidade do estudante. Com isso, buscamos valorizar os conhecimentos provenientes de sua
experiéncia. Para Mortimer (2000, p. 36), “as ideias prévias dos estudantes desempenham um
papel fundamental no processo de aprendizagem”, e os queldnios terrestres podem possibilitar
0 desenvolvimento das capacidades cognitivas dos estudantes, ultrapassando, assim, 0
conhecimento basico e restrito apenas aos conceitos.

A temaética relativa aos animais deve ser apresentada como um dos exemplos, pois
temos os animais da fauna amazénica, quanto a classificacdo, a alimentacdo, de acordo com a
espécie, a reproducdo dos animais, a relacdo alimentar entre os seres vivos e, principalmente,
o0s quelbnios terrestres e sua relacdo socioambiental no ecossistema amazoénico. A partir dessa
premissa, Chassot (2011, p.55) afirma que “a nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncias
é procurar que nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos em homens
e mulheres mais criticos”. Nessa perspectiva, os professores necessitam explorar esses
conhecimentos, ndo apenas no ensino de ciéncias, mas nas demais disciplinas, visto que isso
esta presente na pratica dos professores em sala de aula e estdo destacados nas falas de P1 e P2.

E pertinente destacar a pratica docente e os conhecimentos produzidos sobre os
queldnios terrestres na formagéo dos professores, constatacdo de lacuna averiguada depois da
entrevista e da observacdo em sala de aula. Para a P1, “a tartaruga eu como ¢ muito gostoso,
quando vou pro interior eu como, € dificil comprar aqui, mas as vezes aparece”. Em seguida,
parou e pensou e sua expressao no rosto foi de tristeza “ndo posso falar isso, € ilegal comer e
comprar. Sdo animais da nossa regido tem seu valor na natureza e € importante trabalhar esse
tema na sala de aula de forma correta, né, como a preservacao e a conservagao dos queldnios

amazonicos” (P1, 2021). Na concepcao da P2:

Tem que ser trabalhado na sala de aula com os alunos da Educacdo Especial como
temas integradores na valorizacdo cultural, conforme a proposta da curricular da
SEMED, pesquisar e trabalhar também os espagos de visitagdo. Mas a pandemia nos
deixou restrito somente a sala de aula (P2, 2021).

Na fala da P1 percebe-se a producdo dos habitos dos ribeirinhos relacionados ao
consumo dos queldnios terrestres na sua alimentacdo e a pratica do comércio ilegal dos

quelbnios nas comunidades ribeirinhas. Isso é uma préatica que ndo se restringe somente ao
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estado do Amazonas, pois, para efeito de exemplificagéo, temos a pesquisa de Brito, Lima e
Rosa (2016) sobre o consumo de quel6nios terrestres em Castanhal, Estado do Para. Outro
estudo que retrata o costume do consumo de queldnios terrestres na Regido Norte é de Oliveira
et al. (2019), o qual teve como tema o consumo de quel6nios terrestres no perimetro urbano em
Cruzeiro do Sul, Estado do Acre.

Na fala da P2 constatamos uma preocupacao e atencdo em desenvolver um trabalho
pedagdgico tendo como base a proposta curricular da SEMED (2021), mais precisamente, a
tematica da diversidade cultural e da cultura local/regional, e, por meio disso, desenvolver as
aulas de Ciéncias da Natureza baseadas na cultura local, na diversidade de espécies de quelénios
terrestres, a morfologia, a alimentacéo, o habitat, a reproducéo e a interacdo com o ecossistema
amazonico. Analisando as respostas das professoras percebemos uma preocupacao em trabalhar
com os quel6nios terrestres, porém, a P2 aponta a necessidade de explorar a tematica conforme
a proposta pedagdgica, mesmo que o conteldo ndo esteja explicito no livro didatico. Ja a P1
enfatiza a dimensdo ecoldgica dos quel6nios terrestres e relata sua experiéncia de vida e 0s
costumes no cotidiano amaz6nico em relacdo a esses animais.

Para buscar alcancar os objetivos da pesquisa, observamos, atraves das técnicas
adotadas, 0s aspectos emocionais dos estudantes nas aulas de ciéncias. As emocdes basicas,
destacadas em Ekman (1992), sdo expressas através da oscilacdo de humor repentino nas
atitudes dos estudantes, enquanto que a raiva, a cOlera e 0 desprezo sdo expressos pertinentes a
negacdo. Essas situacdes foram presenciadas na sala de aula, principalmente na aula de ciéncias,
no caso especifico da A5, quando se nega a participar da aula de ciéncias. Ja 0 A7 se recusou a
utilizar a méscara de forma correta e quando é questionado pelas professoras ele se retira da
sala e diz que vai ao banheiro. A16 utiliza constantemente os jogos do celular durante a aula. O
A9 baixa a cabeca na mesa, numa postura que a professora considera incorreta para o estudo
em sala de aula.

Também percebemos nos discentes as expressdes de alegria, surpresa, medo e empatia
durante a aula por meio das expressoes faciais e os olhares dos estudantes. Para enfrentar os
desafios das atividades pedagogicas, as professoras buscam trabalhar juntas, geralmente a P1
tem uma postura de conversar com todos os estudantes e enfatizar as regras de convivéncia em
sala de aula. Por sua vez, a P2 adota posturas como convidar o estudante para dar uma volta
pela escola, beber um copo com 4gua ou sentar nas cadeiras de cor amarela, do lado de fora da
sala, com o objetivo de entender o motivo do desinteresse por parte do estudante, indagar o
porqué da atitude negativa em sala de aula para, em seguida, motiva-lo a participacdo. As

docentes P1 e P2 relatam que sempre ha um motivo para a falta de engajamento nas aulas, o
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qual pode ser uma noite mal dormida, um conflito familiar, a falta ou a troca da medicacgéo,
estar se sentindo mal e, rarissimas vezes, a mudanca de comportamento esta relacionado a uma
crise de epilepsia.

Concernente aos aspectos cognitivos, as professoras P1 e P2 buscam dinamizar as
aulas com criatividade e incentivar a participacdo de todos, principalmente na exploracdo do
texto com as cores ilustrativas no quadro, buscando o desenvolvimento das fungdes cognitivas
(percepcdo visual e memoria), ao propor as atividades de acordo com o nivel silabico de cada
aluno em relagdo ao reconhecimento das letras (atencao e memoria).

As docentes buscam proporcionar a interagdo dos estudantes com os demais colegas.
Para tanto, sdo contadas as estérias do dia a dia para incentivar o didlogo e a participacéo de
todos. Além disso, é feita uma abordagem dos contetdos com situa¢Ges do cotidiano para
incentivar os estudantes em interpretar a estoria e identificar os animais (conceituacdo), para
que possa ter a percepcdo do conteddo trabalhado na sala de aula.

No entender de Fagundes-Silva e Ramos (2015), a contacdo de estdrias representa um
recurso pedagogico pertinente para fazer com que as tematicas exploradas estejam mais
proximas da realidade dos estudantes. Essa € uma premissa que remete aos estudos de
D’Ambroésio (2009), quando este menciona que o ensino deve se caracterizar por ser
contextualizado com vistas a diminuir a distancia entre as tematicas e os estudantes. Quanto
mais proxima da realidade dos estudantes for a abordagem dos contetidos, melhor sera a sua
internalizacdo e o aprendizado. Enfim, é perceptivel na analise descritiva das falas das
professoras a relevancia de se trabalhar os quel6nios terrestres, mas ha a necessidade de
apropriacdo sobre o conhecimento cientifico sobre essa espécie e ndo simplesmente transmitir
aos alunos um conhecimento evasivo e restrito as atividades do ambiente escolar.

A transmissdo de saberes pouco contextualizada e conexa com a realidade dos
estudantes é caracteristica do que se vé no ensino tradicional (SAVIANI, 2009). Isso ocorre
quando ndo se percebe a interdisciplinaridade na didatica do professor, além de ndo haver uma
integracdo do conteudo com as demais disciplinas sobre a temética para que os estudantes
possam ter uma visdo mais ampla do contetdo abordado. No que se refere ao contexto histérico
social das professoras, fica explicito na fala da P1 que é comum se alimentar de quelénios
terrestre e ndo ha a sensibilizacdo com a conservacédo e a preservacdo da espécie. Conforme
sugerem Oliveiraetal. (2019) e de Brito, Lima e Rosa (2016), o consumo de queldnios terrestres
é uma pratica alimentar consolidada ndo somente no Amazonas, mas também em outros estados

do Brasil.
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Consideramos promissor pedagogicamente criar estratégias de ensino para articular a
teoria com a pratica, conforme sugerido em Silva (2010). Isso é necessario para gque exista ndo
somente a valorizacdo dos espacos educativos formais, mas também o objetivo de desafiar os
estudantes e promover a interagcdo entre eles e os demais ambientes como 0s espagos nado
formais (GOHN, 2006). Além disso, € preciso propor novas descobertas, ja que os répteis
podem ser trabalhados em sala de aula ainda que de forma virtual. A tecnologia se fez presente
no cotidiano dos estudantes, com o uso do celular e do aplicativo WhatsApp durante a pandemia
Covid-19, situagédo que trouxe o ensino remoto como uma das transformagdes ao contexto da
educacdo. Tal cenario fez com que os professores se vissem diante do desafio de reinventar e
refletir sobre a suas praxis docentes (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020).

O ensino hibrido oportuniza o uso das tecnologias na educacdo e agregacdo dos
recursos tecnoldgicos aos recursos naturais. Por meio dessa interface, o intento principal a ser
alcancado é o de promover uma aprendizagem significativa que contribua de forma consistente
para a evolugdo dos aspectos cognitivos e emocionais dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Nesse sentido, ndo somente a questdo do acesso a educacdo para todos, mas também
o da formacdo cidadd, a qual, nos dizeres de Zabala (1998), € o que representa de forma

emblematica a funcéo social da escola.

3.3 A percepcao dos estudantes sobre os queldnios terrestres amazo6nicos

Ap0s nossas Vvisitas a escola, com a apresentacao do projeto para o gestor e a pedagoga,
0 qual abarcou a realizacdo das entrevistas e da observacdo da aula de ciéncias, ocorreu a
solicitacdo do assentimento de cada estudante, com o intuito de verificar o laudo médico, a
avaliacdo multiprofissional (Anexo A), o Relatério Inicial (Anexo D) e a Ficha diagnostica
(Anexo E). De posse dessas documentacgdes individuais dos estudantes foi possivel projetar a
sequéncia didatica (SD) para alcancarmos os objetivos da pesquisa e, em seguida, iniciarmos
as nossas observac@es, compreender a rotina na sala de referéncia no ensino hibrido, bem como
ver as estratégias pedagdgicas adotadas em tempos de pandemia. Tudo isso foi realizado com
0 intuito de averiguar a percepc¢do dos estudantes da Educacdo Especial sobre os queldnios
terrestres.

Com base nos registros dos estudantes da Escola Municipal de Educagdo Especial
André Vidal de Aradjo, a turma da 3? fase EJA, turno matutino, tem 20 estudantes matriculados,
sendo que 02 estudantes constam como abandonos. Assim, a turma tem o total de 18 estudantes

frequentando as aulas regularmente. Quanto as deficiéncias, todos os alunos apresentam laudos
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do psiquiatra e alguns tém encaminhamento de psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta,
informacdes que constam na ficha multiprofissional. Partindo dessas informacdes, a analise dos
laudos dos estudantes identifica a CID-10, em vigor no periodo da coleta de dados da pesquisa,
o transtorno de neurodesenvolvimento das deficiéncias intelectuais e seus niveis, conforme o
Quadro 13 a sequir.

Quadro 13: Relagdo de alunos e niveis do CID-10

ALUNOS CID-10
Al F79
A2 F70
A3 Fr72
A4 F79
AS F70
A6 F70
A7 F70
A8 F70
A9 F73

Al0 F79
All F70
Al2 F70
Al3 Fr2
Al4 F79
Al5 F70
Al6 F70
Al7 F70
Al8 F73

Fonte: Costa, 2021.
Os estudantes da 3°fase EJA apresentam os respectivos laudos, segundo os niveis: F70

leve, F72 grave, F73 profundo e F79 néo especifico (DSM-V, 2014). No inicio da pesquisa, a
pretensdo era atender somente aos participantes da pesquisa com laudo F70, todavia, a partir da
anélise documental, foi verificado que a turma da 32 fase EJA tem estudantes com todos 0s
niveis de deficiéncia intelectual estabelecido pelo DSM-V. Baseado no que fora visto nos
laudos, adotamos os procedimentos pedagdgicos, criamos as estratégias para auxiliar o processo
de ensino e de aprendizagem visando atender as particularidades dos estudantes ao tratar sobre
0s quelonios terrestres nas atividades de Ciéncias da Natureza. Assim, focalizamos o
desenvolvimento dos estudantes, mais especificamente nas areas do conhecimento do aspecto
emocional e cognitivo. Nesta perspectiva, procedemos com a escolha assertiva tanto da

metodologia adotada quanto dos recursos educacionais utilizados.
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3.3.1. Os queldnios terrestres: o jabuti

Os queldnios terrestres sdo pertinentes ao ensino de ciéncias por conta da dimenséao
ecologica no ecossistema da regido amazonica. Como descreve Lavaca e Balestra (2019, p. 13),
“a regido amazOnica é conhecida como grande bercario de quelénios de dgua doce”. Temos
uma abundancia de recursos naturais sendo usados, principalmente, na alimentacdo humana
(SMITH, 1979), ou criado como animal de estimagdo. Os quel6nios terrestres amaz6nicos ndo
se encontram na lista de animais em extin¢do, mas sdo capturados facilmente quando séo
encontrados por populares (VOGT, 2008; ECHEVERRY-A. et al., 2012). Os quel6nios
terrestres tém relevancia nas aulas de ciéncias com uma das espécies da extensa diversidade de
recursos naturais a serem explorados num laboratério a céu aberto e rico em conhecimento

cientifico. Conforme apontado por Alcéantara e Fachin-Teran (2010, p.19),

[...] trata-se dos elementos que compdem a floresta, porém o estudo revelou que, na
maioria das vezes, os professores ndo percebem essa possibilidade e lamentam-se e
reivindicam mais recursos didaticos para ensinar Ciéncias, sem se dar conta que 0s
recursos estdo na floresta bem a sua volta, ao alcance da méo.

Mesmo considerando que a pesquisa foi realizada em uma escola urbana, a diversidade
da floresta amazonica ainda é presente no seu entorno, com plantas regionais, frutos e, até
mesmo, alguns animais, principalmente as aves. Desse modo, esse contexto torna possivel o
desenvolvimento dos contetidos de ciéncias com a possibilidade de utilizacdo dos recursos
naturais disponiveis.

Nos dias atuais, os quel6nios sdo capturados para o consumo alimenticio de carne e
ovos, sendo um dos fatores que contribui para a diminuicdo da espécie (FARIA; MALVASIO,
2019). Apresentamos 0s quel6nios terrestres: o jabuti, da familia testudinidae, da espécie
piranga (chelonoidis carbonarius) e o tinga (chelonoidis denticulatus), descrito por Vogt
(2008). Em relacdo aos movimentos, ambos sdo exclusivamente terrestres, pois eles “nédo sdo
adaptados ao nado, embora possam nadar curtas distancias” (MONACO, 2016, p.10). Via de
regra, os habitos desses animais sdo diurnos. Eles sdo lentos, todavia, percorrem alguns
quildmetros facilmente.

Quando se sentem ameacados tendem a recolher as suas patas dianteiras e traseiras,
assim como a cabeca, para dentro da carapaca para se proteger dos predadores. A respeito da
alimentacdo da espécie de testudinidae, sdo onivoros e se alimentam tanto de vegetais, frutas,
flores, sementes e insetos quanto de animais mortos. Se alimentam em pouca quantidade, bebem
agua fresca, ndo necessariamente s6 dos alimentos, e possuem o habito de coprofagia, que é o

ato de consumir fezes “para inocular a importante microbiota intestinal e ajudar na digestao de
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material vegetal” (VOGT, 2008). Os queldnios terrestres sdo dispersores de sementes, 0 que
contribui para o ecossistema amazonico, mais precisamente no que se refere ao equilibrio do
habitat natural.

Nesse primeiro momento, iniciamos as atividades na sala de referéncia.
Confeccionamos e organizamos um banner sobre as duas espécies de quel6nios terrestres.
Utilizamos o Data show, o notebook e a caixa de som.

As cadeiras da sala foram arrumadas em formato de circulo, mantendo o
distanciamento minimo de 1,5m entre os participantes. Cada um dos participantes escolheu,
espontaneamente, seu lugar, e a mudanca na distribuicdo das cadeiras foi perceptivel em seus
olhares quando perguntaram “onde eu sento? ”. Dei as boas-vindas e disse que eles poderiam
escolher o lugar de sua preferéncia e, em seguida, foi entregue a cada aluno um kit com alcool
em gel e mascara. Apresentamos as regras sobre as atividades e, assim, prosseguimos.

Para tratar dos quel6nios terrestres, realizamos um levantamento dos conhecimentos
primarios que os estudantes possuiam sobre o jabuti. Iniciamos a roda de conversa, por meio
da técnica da caixa de surpresa (Apéndice F). E oportuno reforcar o ato de conversar, conforme

a conceituacdo que adiante se destaca:

Conversar nao so desenvolve a capacidade de argumentagdo l6gica, como, ao propor
a presenca fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as 19 emocdes, o
respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha da conversa, enfrentar
as diferencas, o esforco de colocar-se no ponto de vista do outro etc [...]
(WARSCHAUER, 2001, p. 179).

Compreendemos que a roda de conversa é um dialogo que nos permite ouvir e falar,
além de pensar e sentir, concluséo reforcada durante a realizacdo da técnica da caixa de surpresa
(Figura 4) ao som da musica “O carimb@ do jabuti”, de autoria de Raimundo Brilhante e

Augusto Teran.

Fonte: Costa, 2021.
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Em seguida, ao som de uma musica, realizamos o levantamento dos conhecimentos
prévios por meio de perguntas elaboradas com base nas informacgdes coletadas no Teste de
Diagnostico (Apéndice G) as quais 0s estudantes retiravam da caixa de surpresa. Em relacéo a
mausica, ela “desperta no ser humano o interesse pela comunicagdo e socializagdo com outras
pessoas € com a natureza”, como afirmam Alencar e Teran (2015, p.128). A utilizacdo da
mausica contribuiu para estimular a participagcdo dos estudantes no decurso da pratica da SD. Ao
som do ritmo do carimbd, expressavam seus sentimentos. Figueiredo e Bogea (2015) explanam
que o carimbd representa ndo somente uma manifestacdo popular cultural, mas também engloba
0s modos de viver do povo amazodnico. Dentre os estudantes, 10 se balangavam no ritmo da
musica em suas cadeiras, 05 expressavam um sentimento de alegria e 02 apresentavam sinais
de constrangimento.

Em seguida, iniciamos a primeira atividade (Figura 5) com a contagao de historia “O
jabuti”, seguindo o roteiro da SD (Apéndice H). Durante a apresentacdo, enfatizamos o papel
do jabuti para o ecossistema e verificamos se 0s estudantes conheciam o jabuti. Nesse momento,
analisamos as falas, as expressdes faciais de curiosidade, surpresa e 0 medo dos estudantes.
Quanto aos olhares, eles estavam fixos no que estava ali sendo apresentado. A cada ficha que
era retirada da caixa, 0s gestos eram de alegria, de risos e, alguns estudantes, batiam palmas.
Em alguns momentos, as suas respostas eram espontaneas e havia bastante interacdo nas
atividades.

Figura 5: Contacao da estoria

R

Fonte: Costa, 2021

Fizemos a seguinte indagacdo aos estudantes: “O que ¢ um quelonio”? Nas respostas
coletadas, observamos a dificuldade de descrever a espécie de queldnios terrestres, de acordo

com as transcri¢des a seguir:
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A7: E um animal que vive na floresta com os outros animais. Ele mora l4, professora.
A10: Um animal doméstico a gente coloca na bacia, na casa da minha tia.

A12: E uma tartaruga. Tem casco e nada. E muito bonita. E grande e vive no mar.
A15: Vive na agua esse animal.

Al7: Ele é um animal.

A partir da analise das respostas, vé-se que 0s estudantes sabiam que o jabuti € um
animal, no entanto, demonstraram n&o saber distinguir se o jabuti vive na agua doce ou no mar.
Dessa forma, buscamos atribuir novos conhecimentos a partir das experiéncias e das vivéncias
no ambiente familiar. Em seguida, partimos para outro questionamento: “Qual a diferenca da
tartaruga para o jabuti”? De modo geral, a distincdo foi baseada no fato de que ambos vivem

no meio aquatico, conforme o que ficou evidenciado em suas falas.

A3: A tartaruga nadar e o jabuti também. Vivem na agua todos os dois juntos.

A4: Atartaruga é grande demais vive na dgua. O jabuti vive na terra ou no mato. Né.
AB6: Ndo sei.

A8: A tartaruga se come e o jabuti ndo se come. Professora.

A10: Vivem na agua.

E possivel verificar que cada educando demonstra sua opini&o com uma linguagem
baseada no cotidiano, a partir das experiéncias do ambiente familiar de consumir o jabuti na
alimentacdo. Na fala de A8, notamos a reproducdo de costume muito comum, o consumo de
queldnios na Regido Norte (BRITO; LIMA; ROSA, 2016; OLIVEIRA et al., 2019).
Percebemos nas respostas uma fragilidade de conhecimento cientifico com relacdo as
diferencas entre a tartaruga e o jabulti.

Assim, prosseguimos com a apresentacdo do video “o jabuti”, a fim de verificarmos o
entendimento sobre os queldnios terrestres (Figura 6). Segundo Vidal (2010), as imagens de
filmes, o documentario, os videos utilizados no ensino de ciéncias servem como orientacao,
motivacdo, demonstracdo, ilustracdo e, principalmente, enfatizam a relagédo entre o cotidiano e

o cientifico.
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Figura 6: Apresentacdo do video “O jabuti”

EDUCAGAO
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Fonte: Costa, 2021

Foi realizada uma explanacdo sobre as morfologias dos jabutis. O jabuti piranga
apresenta uma carapaca de cor preta, marcada com amarelo ou vermelho-alaranjado no centro
do escudo. Algumas escamas da cabeca e das patas sdo vermelhas ou alaranjadas. Sua carapaca
é dura, com desenhos de poligonos em relevo. Quanto ao tamanho, o macho adulto mede entre
50 e 55 cm de comprimento e a fémea entre 40 e 45 cm. O peso varia entre 5 a 10 quilos.

O jabuti tinga € maior que o jabuti piranga. O jabuti tinga é oviparo e seus ovos tém a
casca bem rigida e o formato esférico (VOGT, 2008; GALLEGO-GARCIA et al., 2012). A
carapaca apresenta as cores marrom-claro e os centros costais marrom-amarelo-claro. O plastdo
é rigido e, para identificar o sexo, o plastdo do macho é c6ncavo enguanto que o da fémea é
reto. Os dedos sdo distintos com uma membrana interdigital, caracteristica que os diferencia
das demais espeécies, por exemplo, os queldnios aquaticos e os semiaquaticos (RUEDA-
ALMONACID et al., 2007; VOGT, 2008). Ndo possuem dentes, pois 0 que ha ¢ uma placa
6ssea que funciona como uma lamina para cortar os alimentos. Possuem olhos grandes e
timpanos, localizados para tras e abaixo dos olhos, e a cabeca relativamente pequena.

Esse primeiro momento da sequéncia didatica (SD) possibilitou agregar o0s
conhecimentos cientificos a partir dos conhecimentos basicos dos estudantes com deficiéncia
intelectual. A SD foi voltada para a aprendizagem significativa considerando as areas do
conhecimento nos aspectos sociais, emocionais e cognitivos. Durante a explicacdo os discentes
ficaram atentos ao video, demonstraram interesse e, em seguida, fizeram perguntas do tipo “Por
que o jabuti ndo nadava como a tartaruga? ” Os estudantes ficaram atentos ao som da
vocalizacdo do jabuti e apresentaram estranheza por ndo saber que o jabuti emitia um som téo

forte.
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A imagem do jabuti comendo fezes e animais em estado de putrefacdo deixou 0s
alunos um tanto perplexos. No imaginario dos estudantes, havia a ideia de que o jabuti comia
somente verduras e frutas frescas. Numa visdo analoga, consoante a explanacdo de Chassot
(2003), os estudantes viam a alimentacdo dos jabutis pela lente do senso comum, enquanto o
video lhes apresentou o habito alimentar pelo olhar cientifico. O passo seguinte no

desenvolvimento da SD diz respeito a explanacdo da alimentagédo dos jabutis.

3.3.2 Alimentacao, os movimentos e o habitat dos quel6nios terrestres amazonicos

Prosseguimos com a segunda etapa da SD realizando o levantamento e a analise dos
conhecimentos prévios que os estudantes possuem sobre a alimentacdo do jabuti, através da
roda de conversa, uma vez que essa técnica permite que 0s participantes se expressem
espontaneamente por meio de suas falas, “suas ideias, sua opinido, pronunciando a sua forma
de ver o mundo”, conforme afirma Costa et. al. (2016, p. 03). Posteriormente, realizamos a
seguinte indagacao aos estudantes: “Do que eles se alimentam? ” As respostas foram unanimes
no sentido de que ha uma compreensao basica sobre o tipo de alimentacéo do jabuti, conforme

as falas abaixo:

Al: Ele come verduras couve, tomate e pepino. E frutas também banana, maméo e
abacate.

A4: Come de tudo na floresta, I& tem muita coisa pro animal comer.

AS5: Eu ndo sei.

A8: Come bicho podre, morto, professora.

A10: Ele ndo pode comer comida, ndo.

All: Come o cocd também. Que nojo.

Também pudemos observar, em suas falas, as suas vivéncias explicitas sobre a
alimentacéo do jabuti, destacando o consumo de “verduras”, “frutas” e “animais mortos” em
estado de putrefacdo. Os jabutis se alimentam do que a natureza disponibiliza. Na fala do A10,
observamos que ndo é recomendavel dar comida comum ao animal, 0 que sugestiona que 0
jabuti é visto como um animal domeéstico.

Os estudantes demonstraram um entendimento sobre a alimentagdo do jabuti e a
necessidade da alimentacdo adequada, que sdo os alimentos encontrados no habitat natural
dessa espécie, expressaram nojo em relacdo ao consumo das fezes pelo jabuti, pois, até entéo,
a alimentacdo do jabuti era vista pelo senso comum, conforme sugerido por Chassot (2003).

O que também lhes chamou a atencdo foi a vocalizagdo dos jabutis. Em relacdo a isso,
levantamos a seguinte questdo: “Vocé sabe dizer se o jabuti se comunica ou emite som”? AS

respostas dos estudantes manifestaram davidas quanto & maneira de comunicagéo dos jabutis.
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A2: N&o sei.

A4: Acho que esta falando com os amigos. Ele quer conversa com os colegas dele.
A6: Ele ta cantando. Parece uma masica. A musica do carimbo, professora. (risos).
A12: Ele grita e muito. Muito alto o som, a floresta fica doida de tanto barulho.
A18: Faz muito barulho. Quando esta com o colega.

Observamos que o conhecimento dos estudantes sobre a vocalizacao dos jabutis é
empirico e, a partir das novas informacGes, € possivel ocorrer a formacdo dos conceitos
cientificos. A vocalizacdo é a emissdao de som dos queldnios terrestres quando eles estdo
copulando (POUGH et al., 1993). De modo a instigar a curiosidade dos estudantes, notam-se
as interacOes sociais em seus relatos e, assim, destacamos as seguintes frases: “ele cantar”, “faz
um barulho, quando esta com os colegas”, “esta falando com os amigos”. Percebemos que 0s
estudantes interpretaram o barulho que os jabutis emitem de forma lGdica, a ponto do A12 dizer
que a floresta fica enlouquecida com o barulho que o jabuti faz.

No entender de Cadorin e Morandini (2014), a ludicidade pode ser considerada como
uma necessidade do ser humano, ndo devendo ser restrita somente a ideia de diversdo. Foi
interessante notar nas falas as percepg¢des dos estudantes com relagdo ao som que 0s jabutis
emitem. Ainda que eles demonstrem um conhecimento empirico a respeito do comportamento
dos jabutis, podemos dizer que a nova informacdo foi agregada ao que os estudantes ja
conheciam previamente sobre esses animais. Esta agregacao constante de novos conhecimentos
torna o aprendizado significativo, conforme Ausubel (2003).

Para Vygotsky (1998), as interagdes com o outro e com 0 meio social consistem na
construcdo do conhecimento a partir das relagdes sociais entre os sujeitos. Os estudantes, ao
ouvirem a musica o “carimb6 do jabuti”, cantaram, dangaram e interagiram uns com 0s outros,
numa perspectiva de socializagéo e de aprendizado resultantes da reciprocidade social. Por meio
do som, eles se descontrairam e criaram lacos de afetividade, apesar de estarem vivendo um
momento atipico de pandemia do novo coronavirus no espago escolar, o que exigia a restricdo
do contato fisico (SILVA; NASCIMENTO-E-SILVA, 2020).

A segunda atividade foi intitulada “Teia do conhecimento”, na qual exploramos 0s
recursos pedagoégicos sobre os quelbnios terrestres. Abordamos a estrutura morfoldgica, o
dimorfismo sexual, visivel no plastdo, o qual distingue o sexo do macho e o da fémea (Figura
7). O contato com os jabutis foi um momento magnifico na roda de conversa. Em seguida, 0s
estudantes foram incentivados a tocar e, assim, sentir a estrutura da carapaca e sua rigidez

propiciando uma aprendizagem por intermédio da experiéncia.



Figura 7: Exploracdo do material pedagogico sobre a estrutura morfologia do jabuti
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Prosseguimos tratando sobre o processo de desova dos jabutis (Figura 8).

postura dos ovos.

Apresentamos aos estudantes uma caixa transparente de vidro com areia dentro e, em seguida,
exploramos com as maos 0s movimentos do jabuti fémea (jabota), representamos a ovipostura
e mostramos 0s ovos de jabuti. Assim, foram motivados a tocar 0s ovos e a realizar com 0s

dedos os movimentos das patas traseiras do jabuti fémea na areia imitando o momento da

O estudante que iniciou a atividade da caixa da areia realizou um movimento delicado

a préatica pode potencializar o aprendizado dos estudantes.
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Fonte: Costa, 2021

e consecutivo, demonstrando haver compreendido que os conhecimentos cientificos das
Ciéncias da Natureza sdo indissociaveis da pratica. Dessa forma, os estudantes descreveram

suas ideias e entendimentos, denotando que, consoante Silva (2010), o vinculo entre a teoria e
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No centro da roda de conversa, foram expostas duas cestas, sendo que a primeira cesta
continha uma variedade de alimentos, tais como frutas, verduras, doces, salgadinhos, racdo de
cachorro, carne vermelha e branca, galhos e folhas, ao passo que a segunda cesta estava vazia.
Dessa maneira, incentivamos os estudantes a irem até a primeira cesta e retirar os alimentos
adequados para a alimentacdo dos jabutis e deposita-los na cesta vazia. Naquele instante da
atividade, os estudantes ficaram em divida em relacdo a alguns alimentos dos jabultis,
evidenciando que ndo conheciam os habitos alimentares desses animais.

A partir desse momento, contextualizar a teméatica € compreender o conhecimento
cientifico na sua relacdo com o saber empirico. Segundo Freire (1996, p. 26), ndo se trata de
“transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua construgao”,
proporcionando um ambiente estimulador e atrativo na sala de aula o qual contribua com o
desenvolvimento das areas do conhecimento (social, emocional e cognitivo) a fim de que os
alunos possam avancar do conhecimento espontaneo para o cientifico, por exemplo, utilizando
0S jogos como recurso pedagadgico (Apéndice I).

Nesse contexto, seguimos com a exploracdo das mesas tematicas montadas para
trabalhar o conteudo queldnios terrestres por um tempo de 4 horas. A atividade “jogo da velha:
o jabuti sabido” (Figura 9) visava oportunizar a identificagao das silabas.

Os estudantes foram incentivados a participar do jogo, mas eles encontraram
dificuldade em formar as palavras em razdo dos déficits em leitura. Em virtude disto, foi
necessaria a intervencdo das P1 e P2. No decorrer do jogo, buscamos estimular o raciocinio
I6gico, a capacidade de atencdo e a motricidade ampla, pois Giordani e Ribas (2013) afirmam
que ndo somente 0s jogos, mas também os desafios, os enigmas, 0s quebra-cabecas e demais
brincadeiras e atividades podem contribuir para a aquisi¢cdo dessas capacidades. No entender
de Hilgard e Atkinson (1979), a capacidade de atencdo de um individuo pode ser impactada por
fatores de ordem emocional, os quais podem elevar ou diminuir o patamar de atencédo. Ja a
motricidade ampla é vista por Sousa (2015) como algo a ser desenvolvido nas criancas,
juntamente com a motricidade fina e a psicomotricidade, por meio dos jogos de construcéo e o

manuseio de materiais cuja utilizacdo vise a consecucdo desse objetivo.
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jabuti sabido”
%=

Figura 9: Jogo da velha “O

Fonte: Costa, 2021.

Em relagéo ao jogo da memoria “Meu casco, meu escudo”, 0s estudantes manifestaram
entusiasmo e atencédo ao procederem com 0 manuseio dos cartdes. O material utilizado para a
confeccdo do jogo foi papel dupla face, papel cartdo e papel fotografico com as imagens das
duas espécies de jabuti, a saber, o tinga e o piranga. Esse jogo promoveu a participacdo e
despertou o interesse dos discentes e 0 respeito as regras estabelecidas (Figura 10). Buscou-se
desenvolver a atencéo, a percepcao visual, a agilidade e a concentragdo durante o jogo. Por esse
motivo, buscamos a orientacdo das professoras no desenvolvimento dessa atividade.

Figura 10: Jogo da memoria “Meu casco, meu escudo”

4

Fonte: Costa, 2021.

No jogo quebra cabega “Ando devagar, mas sou esperto”, confeccionado com material
de MDF (Medium Density Fiberboard), as imagens foram impressas em papéis fotogréaficos
com conteudo sobre a alimentacdo, a morfologia e o habitat do jabuti. Essas fotos foram
colocadas em pecas grandes, cortadas em formato de retangulo, tridngulo e quadrado. Cada

peca apresenta um determinado grau de dificuldade, conforme vai aumentando o nimero de
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pecas e formas. Percebemos a dificuldade dos alunos em montar o quebra cabeca que possuia

0 nimero maior de pecas (Figura 11).

Figura 11: Jogo quebra cabega “Ando devagar, mas sou esperto”

Fonte: Costa, 2021.

Assim, buscamos a orientacdo das P1 e P2 as quais interagiram com o0s estudantes,
orientando-o0s nas atividades. Sob a perspectiva de Vygotsky (2005), o professor é visto como
parceiro no ensino e na aprendizagem e essa mediacao é fundamental para os estudantes com
deficiéncia intelectual, posto que a atitude docente cria as condicGes significativas para o
desenvolvimento cognitivo através do incentivo, da orientagdo e da construcéo do seu proprio
aprendizado, uma vez que “quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 1996, p. 25). Contudo, em alguns momentos, notamos a oscilacdo de
humor dos estudantes quando eles ndo conseguiam realizar a atividade no tempo estimulado.
Isso foi visto com maior énfase em trés estudantes da turma, mas, em nenhum momento, houve
recusa com relacdo a realizagéo das atividades propostas.

Os estudantes demostraram entusiasmo com o jogo da trilha “Cadé o jabuti? ” (Figura
12). O material foi confeccionado em lona plastica, com o tamanho de 1 metro, um dado de
papel cartdo e duas fichas de E.V.A (emborrachado) nas cores vermelho e azul. Mostraram bom
desempenho, respeitando as regras do jogo. Todos participaram e jogaram varias vezes. Nao
houve a necessidade de intervencdo das P1 e P2. Dessa maneira, foi possivel desenvolver a

percepcao visual, a agilidade, a coordenacdo, a atencgdo e o raciocinio.
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Figura 1£0g0 da trilha: “Cadé o jabuti?”
B "

P A
onte: Costa, 2021.

A Ultima atividade foi 0 jogo de cartas “Sou esperto, ando devagar”, o qual despertou
0 interesse, a curiosidade e a atencdo dos estudantes. O jogo foi confeccionado com 10 cartdes
contendo perguntas e 6 fichas, sendo que, dentre as fichas, temos 02 fichas “pular”, caso o
estudante ndo queira responder e decida retirar outra ficha. Ha também 02 fichas “repassar”, na
qual é o outro colega que responde & pergunta. Por fim, o jogo possui 02 fichas “responder”,
neste caso, o jogador é obrigado a dar a resposta. O material foi confeccionado com papel cartdo
e todas as fichas foram plastificadas.

Essa l6gica de funcionamento remete ao que fora visto em Boller e Kapp (2018),
guando esses autores afirmam que o0s jogos de aprendizagem podem fazer com que o0s
estudantes vivenciem as experiéncias que sdo conexas a um determinado conjunto de saberes.
Com o jogo “sou esperto, ando devagar”, buscamos instigar os conhecimentos dos estudantes
sobre os queldnios terrestres.

No desenvolvimento dessa atividade, houve a necessidade da intervencdo das
professoras para realizar a leitura das cartas. Assim, constatamos certa dificuldade de leitura
por parte dos estudantes. Mas, apesar disso, foi possivel oportunizar um ambiente divertido e
cooperativo, buscando estimular a percepcdo auditiva, a atencdo, a motricidade ampla, a
interacdo com os colegas, 0 respeito as regras e a0 momento de aguardar a sua vez no jogo
(Figura 13).
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No transcorrer da execucdo dos jogos, constatamos a necessidade de orientacdo em
cada mesa tematica e o auxilio aos estudantes, principalmente no que concerne as atividades
que envolviam leitura. Também foram detectadas algumas dificuldades especificas
relacionadas ao ritmo de execucdo das atividades, posto que o tempo para a realizacéo
anteriormente estimado demorou mais do que o previsto. A mediacdo das professoras é digna
de destaque na aplicacao dos jogos, principalmente nos momentos de intervencao nas atividades
com os queldnios terrestres.

Quanto ao habitat dos animais, o termo ja era conhecido dos alunos por ja ter sido
trabalhado com as P1 e P2 na aula de ciéncias com as atividades do livro didatico. Dando
prosseguimento, indagamos o0s estudantes com a seguinte questao: “Onde esses animais vivem?
Nesse instante, constatamos o entendimento do significado que define o verbete habitat, a partir

das seguintes falas:

AG6: Na floresta com os outros animais.

A9: E onde ele mora, ele vive, a vida dele.

Al1l: Onde ele vive.

A16: La na casa dele.

A17: E o lugar que mora, a gente tem uma casa, cada um tem um lugar pra viver.

Nesse contexto, 0 conhecimento prévio estd associado com o significado da palavra
habitat, de acordo com as respostas “onde mora”, “onde vive”, “na casa” e “lugar onde mora”.
Os habitats dos jabutis das espécies carbonarius e denticulatus sdo representados, na sua
maioria, por florestas de areas abertas mais densas e secas (MOREIRA, 1989;
JEROZOLIMSKI, 2005).

A resposta do A7 nos chamou a atenc¢do quando ele falou que seu primo tem um jabuti
em casa e que ndo vive na floresta. Nessa ocasido, falamos que as pessoas da regido amazonica

possuem o habito de capturar esses animais e criar como se fossem animais de estimacao
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(GUTJAHR et al., 2006). Com isso, os criadores de jabuti oferecem alimentos que ndo séo
adequados para a espécie, principalmente os restos de comida de suas refei¢cdes, procedimento
que, além de contribuir com a diminuicdo da espécie, também reduz o tempo de vida do animal
0 qual pode adquirir alguma doenca a partir dos alimentos ingeridos. Em uma visao mais geral,
podemos dizer que a situacdo inversa também pode ocorrer, ou seja, 0s animais silvestres
podem transmitir doencas conhecidas como zoonoses aos seus respectivos criadores (ZAGO,
2008).

Seguimos o trabalho falando do habitat natural do jabuti em cativeiro e nos espacos
ndo formais os quais sdo ricos em conhecimento cientifico e recursos naturais (MACIEL;
FACHIN-TERAN, 2014). Continuamos com a terceira atividade da sequéncia didatica (SD)
intitulada “Conheca 0 CEQUA”, o qual consiste em um espago ndo formal que oferece uma
opcao de lazer aos seus visitantes, bem como o conhecimento cientifico, cultural e o enfoque
voltado para as questdes ambientais.

Iniciamos a roda de conversa, informando aos estudantes as atividades do CEQUA
para a ciéncia e, principalmente, sobre os queldnios terrestres e sua relagdo com o ecossistema
amazonico, correlacionando aos contetdos trabalhados na sala de aula. A seguir, salientamos
as regras da nossa visita virtual ao CEQUA. Os estudantes receberam as informagdes na area
externa e, em seguida, foram convidados adentrar a sala de aula.

Foi um momento que despertou as emogades e as alegrias, expressas no olhar, no sorriso
e nos gestos de satisfacdo por estar em um ambiente recriado em sala de aula como se fosse o
habitat natural dos queldnios terrestres. A presenca dos animais gerou curiosidade nos
estudantes. Foram apresentados um animal de cada espécie, o denticulatus (tinga) e o
carbonarius (piranga).

Aproveitando o momento de euforia dos estudantes realizamos a seguinte pergunta:
“O que o jabuti estd comendo”? O aluno A02 respondeu: “Estad comendo tomate, corta o tomate
porque ndo tem dente”. A resposta sobre as laminas cdrneas para cortar os alimentos no lugar
dos dentes denota que os estudantes conseguem compreender os movimentos da alimentagéo

do jabuti e que esses répteis ndo possuem denticdo (Figura 14).
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Figura 14: Observando o jabuti se alimentar

Fonte: Costa, 2021.

Vivenciamos um momento muito delicado de rejeicao, no qual alguns estudantes se
recusaram a participar da atividade por causa do medo do jabuti, de ndo querer chegar perto e,
muito menos, toca-lo. Mais uma vez contamos com a mediagdo das professoras P1 e P2, as
quais conversaram com 0s estudantes e os incentivaram a participar deste momento com a
presenca dos jabutis. Dessa forma, os estudantes foram relaxando, interagindo e participando
da atividade. Foi emocionante quando A5 tocou no casco do jabuti (Figura 15), seus olhos
lacrimejaram e a estudante chegou a chorar.

Figura 15: Conhecendo o jabuti

Fonte: Costa, 2021.

Perguntamos a A5 o motivo do choro, mas ela se manteve calada. Num segundo
momento, ela sorriu e ndo falou uma Unica palavra. Depois, a docente P1 nos falou que a
estudante teve um jabuti de criacdo presenteado pelo pai (falecido) e que ela cuidava do animal
com muito carinho e ele dormia no quarto dela. Percebemos que a mudanga de humor da A5

estava relacionada a essas recordagdes. Naquele momento, a presencga do jabuti Ihe trouxe a



96

memoria as lembrancas do convivio familiar com seu pai amado. O jabuti era chamado
“Dragao”, mas, infelizmente, também havia morrido.

Notamos que a maioria dos estudantes nunca havia tido contato com o jabuti, mas ja
tinha visto na televisdo, em livros e revistas e, principalmente, em desenhos animados. Assim,
ndo encontraram dificuldade em identificar as diferencas entre o jabuti tinga e o jabuti piranga,
a partir das cores vermelha e amarela. Todavia, apresentaram duvidas quanto ao dimorfismo
sexual, pois os estudantes ndo foram capazes de diferenciar o0 macho da fémea através do
plastdo, sendo que o do macho é reto e o da fémea apresenta uma concavidade perceptivel ao
tocar e visivel ao olhar a sua estrutura morfoldgica. Os estudantes foram incentivados a tocar
no plastdo do macho e da fémea para notarem a diferenca no dimorfismo sexual desses animais
(Figura 16).

Font: Costa, 2021.
Os estudantes observaram o caminhar do jabuti no gramado e em uma area de calgada

da escola. Eles notaram que, apesar de serem lentos, eles percorrem um longo caminho (Figura
17), e que no gramado os animais tém mais facilidade de locomocdo enquanto que na area de
calcada os animais pareciam escorregar e apresentavam dificuldade em se locomover. No

entanto, foram capazes de reproduzir os movimentos do jabuti ao andar.
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Figura 17: Observacdo da locomogéo do jabuti

e

Em seguida, retornamos para a sala de aula e enfatizamos as regras e, assim, todos o0s
estudantes sentaram em seus respectivos lugares e iniciamos a nossa visita virtual ao CEQUA.
Todos fizeram siléncio, apagamos as luzes e o video foi apresentado com o titulo “Conhega o
CEQUA”. Na producdo do video, contamos com o apoio da bidloga Sabrina Menezes a qual
falou das atividades do Centro de Pesquisa de Queldnios da Amazdnia para a ciéncia e para o
publico em geral (Figura 18).

Figura 18: Apresentacdo do video visita virtual CEQUA

Fonte: Costa, 2021.

Avancamos com a visita apresentando os ambientes com a presenca dos quel6nios
terrestres. Do espaco externo ao interno, os estudantes apreciaram os jabutis, 0s juvenis e 0s
adultos, os movimentos das fémeas e dos machos e a alimentacdo desses répteis. Eles se

admiraram ao ver o jabuti esticar 0 pescoco para comer a couve que estava amarrada em uma
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corda no alto. Esse movimento chamou a atencdo da A16 que fez o seguinte comentario: “O
pescoco do jabuti € grande e se esconde na casinha dele” (A16, 2021).

A resposta da estudante tem pontos de relevancia, pois 0 movimento de recolher o
pescoco ocorre quando o jabuti se sente ameagado por um predador. Os conhecimentos prévios
ajudaram a observar essa atitude do jabuti. Assim, vimos na prética o que afirma Ausubel
(2003), o qual afirma que os conhecimentos prévios devem ser considerados para a producao
dos saberes cientificos.

Ao término do video, A03 se manifestou com o seguinte comentario: “Eu sei onde é
esse lugar, fica no Bosque da Ciéncia, a mamae ja me levou 14”. De fato, trata-se de um espaco
ndo formal que tem uma série de atrativos da regido amazonica, principalmente em se tratando
de queldnios amazdnicos (JACOBUCCI, 2008) e, por isso, é considerado uma riqueza de
conhecimentos cientificos para o ensino de ciéncias. Diante disso, nota-se que a abordagem dos
contetdos trabalhados sobre os quel6nios terrestres, permitiu novas possibilidades de
conhecimentos cientificos no ensino de ciéncias para os estudantes com deficiéncia intelectual.
A visita virtual no CEQUA possibilitou observacdes que o ambiente escolar ndo seria capaz de
proporcionar aos estudantes. Portanto, a sala de aula ndo pode ser considerada um exclusivo
espaco de promocdo de aprendizagem. Enfim, a visita virtual despertou a curiosidade, a
interacdo dos estudantes e a aquisicdo de conhecimentos fomentados pela ciéncia. Dessa
maneira, prosseguimos com a SD sobre os queldnios terrestres dando énfase para os
movimentos dos jabutis.

Na Amazonia, sdo conhecidas ao todo 18 espécies de quelbnios os quais constituem a
ordem de répteis testudines, a saber, temos os répteis marinhos de &gua doce e 0s terrestres
(FERRARA et el., 2017). Dentre os quel6nios terrestres destaca-se o jabuti. E um animal de
vida longa, de movimentos lentos e facil de ser capturado. Assim, continuamos a sondagem
sobre os queldnios. Abaixo, apresentamos as falas dos estudantes, suscitadas pela pergunta:

“Vocé saber dizer como o jabuti se movimenta? ”

AO09: Ele andar devagar, bem devagarinho.

Al11: Andar devagar.

A13: Andar devagar porque tem casco duro, o casco pesa professora. E grande.
A15: Ele andar, andar, andar sem cansar.

A17: Devagarinho (risos)

De acordo com as respostas, destacamos que o0s estudantes conseguem assimilar os
conhecimentos a respeito dos movimentos ou da locomocdo do jabuti. Que demonstraram
entusiasmo e, em seguida, a partir do incentivo da pesquisadora, levantaram de suas cadeiras e

imitaram o movimento do andar do jabuti.
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Foi um momento contagiante a demonstragdo dos movimentos dos membros
superiores, como se fossem as patas dianteiras, e 0s membros inferiores como as patas traseiras.
Os estudantes buscavam se equilibrar em cada movimento (Figura 19) e, por meio dessa
demonstragédo, vivenciaram uma experiéncia marcante, proporcionando uma aprendizagem de
fato significativa (AUSUBEL, 2003), a partir das experiéncias vividas com 0s conceitos
trabalhados nas aulas de ciéncias.

A15 destaca o fato do jabuti andar e ndo se cansar. Essa observacao é oriunda da
percepgéo que o estudante teve ao ver a maneira como o jabuti se movimenta, o qual ainda que
com passos lentos, consegue cumprir um longo caminho de seu percurso. Os demais estudantes,
cujas respostas foram destacadas, concordaram com a lentiddo do andar do jabuti.

Figura 19: Movimento e equilibrio do jabuti

Fonte: Costa, 2021.

Mediante os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o jabuti realizamos a

seguinte pergunta: “Por que é proibido cacar esses animais? ”’

AO01: Pra ndo comer.

AO03: Ele viver, ndo morrer.

AO05: Ele é importante para a floresta.

A06: Pra ndo morrer, igual o dinossauro ndo vai existir vi na TV. Morreu todos 0s
dinossauros.

A partir das respostas, falamos que a conservacdo e a preservacdo dos quel6nios
terrestres precisam de uma a¢do conjunta, principalmente das comunidades locais das areas de
protecdo, para que esses répteis ndo sejam capturados (IBAMA, 2019). Ressaltamos o termo
conservacdo, a preservacdo, a protecdo dos recursos naturais, de modo a garantir a
sustentabilidade, impedindo, assim, a extin¢ao dos jabultis.

Os estudantes mostraram-se preocupados em relagdo a conservacéo e a preservacgéo do
jabuti. Essa inquietagdo foi oriunda da interacdo que tiveram com o animal, conhecendo o seu

habitat e a sua alimentacdo, mas, sobretudo, por compreenderem a relacdo dessa espécie com
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0 ecossistema amazonico. Tudo isso fez com que eles expressassem as suas sensibilidades na
questdo da conservacao e da preservacdo da espécie.

Utilizamos os queldnios terrestres para agucar a curiosidade dos estudantes, a qual se
mostrou visivel nas suas respostas espontaneas em relacdo aos conhecimentos prévios e aos
conhecimentos adquiridos nas diferentes areas cientificas em relacdo aos aspectos sociais,
emocionais e cognitivos. Para tanto, aplicamos um teste de diagnostico (pos-teste) para sondar
0s conhecimentos prévios e, em seguida, comparamos com o teste aplicado anteriormente (pré-
teste).

Nos aspectos sociais, analisamos as dificuldades em estabelecer as relagdes sociais, a
participacdo, a interacdo com o0s colegas e o0 respeito as regras. Consideramos que 0
desenvolvimento ocorre a partir das interagfes sociais com 0 outro, assim, 0 processo de ensino
e de aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas na reciprocidade das experiéncias, no
auxilio dos colegas com vistas a superar as dificuldades para executar as atividades.

Como destaca Vygotsky (2001, p.63), "o comportamento do homem é formado por
peculiaridades e condic@es bioldgicas e sociais do seu crescimento™. Ao participar de um grupo
social, como a escola, os estudantes efetuam o intercambio de informacg6es quando falam dos
queldnios, construindo, assim, um conhecimento a partir das suas estruturas mentais
preexistentes, construindo novos conceitos sobre os quelonios terrestres na aula de ciéncias.

Quanto aos aspectos emocionais, observamos os sentimentos que envolvem o
desenvolvimento da aprendizagem. A escola demanda inUmeras situacbes nas quais 0s
estudantes demonstram sua emoc¢do. Na sequéncia didatica, foi possivel verificar o estado
emocional dos estudantes, sendo que as emogfes podem ser negativas ou positivas e podem
ocorrer naturalmente, de forma inconsciente ou consciente (SCHERER, 2005). E necessario
compreender que as emocdes podem interferir no desenvolvimento do estudante com
deficiéncia intelectual, quando eles apresentam oscilacdo de humor e dificuldade de expressar
seus desejos e necessidades. Mediante isso, o estado emocional dos estudantes foi considerado
como bastante expressivo na execucdo da sequéncia didatica.

Referente aos aspectos cognitivos, eles estdo relacionados com a aquisicdo de
conhecimento, 0 que, por sua vez, abarca fatores como o pensamento, a linguagem, a percepcao,
a memoria e o raciocinio. Tais condic¢des propiciam o desenvolvimento cognitivo por meio da
interacdo dos estudantes uns com 0s outros na execucdo das atividades, superando, por
conseguinte, suas dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem na construcéo de novos

conhecimentos. Por isso, Vygotsky (1989, p. 98), afirma que ‘“aquilo que é zona de
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desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanhd, ou seja, aquilo
que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela seré capaz de fazer sozinha amanha”.

Por intermédio da interacdo dos estudantes com os colegas e a mediacdo das
professoras P1 e P2 na aula de ciéncias, foi possivel analisar a evolucéo dos aspectos sociais,
emocionais e cognitivos, o qual apresenta uma comparacdo das respostas pré e pos aplicacdo
do teste de diagndstico (Quadro 14). Essa comparag¢do nos permitiu constatar que houve um
desenvolvimento nas respostas, de acordo com as areas do conhecimento, o que significa que
ha indicios de uma aprendizagem significativa.

Quadro 14: Areas do conhecimento/Pré e Pos aplicacio do teste de diagndstico

AREAS DO PRE POS
CONHECIMENTO S NS 3 NS
Aspectos sociais 13 05 16 02
Aspectos emocionais 09 09 15 03
Aspectos cognitivos 10 08 13 05

Fonte: Costa, 2021.
Nas respostas dadas pelos estudantes (Quadro 14) classificamos como S = satisfatoria,

NS = ndo satisfatoria, contarmos com o0s 18 estudantes que participaram da tematica abordada.
E notdrio que as estratégias utilizadas apresentaram um parecer satisfatorio no desenvolvimento
integral dos estudantes com deficiéncia intelectual. Assim, prosseguimos com a quarta
atividade da SD designada de oficina multissensorial.

Acreditamos que, atraves da arte plastica, especificamente o desenho, € possivel fazer
uma sondagem dos conhecimentos reais e imaginarios de suas vivéncias sobre o jabuti. Para
Vygotsky (1999), o desenho é uma atividade social e humana do ponto de vista historico e
cultural, no qual o aluno recria sua realidade através dos sistemas simbolicos. Isso é resultado
de sua intencionalidade na reciprocidade de experiéncias com 0s outros e representa 0sS
conhecimentos de situac@es vividas e imaginadas.

Os estudantes foram incentivados a retratar o jabuti utilizando a tinta guache, o pincel
atdbmico, o lapis de cera e o papel sulfite. A oficina foi realizada na biblioteca da escola e o
material ndo foi compartilhado, cada aluno recebeu um kit de pintura, seguindo o protocolo de
seguranca da Covid-19 para que nao houvesse a proliferacéo do virus.

Os estudantes escolheram o material de sua preferéncia e iniciaram a sua producéo em

siléncio e, aos poucos, todos concluiram sua arte (Figura 20). Em seguida, realizamos uma roda
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de conversa para saber um pouco dos desenhos de cada aluno, bem como sobre as suas artes

produzidas e seus respectivos significados.

Figura 20: Producéo dos desenhos dos aluno
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Fonte: Costa, 2021.

O que nos chamou a atengdo foram os desenhos que representavam as diferencas entre
o jabuti vermelho e o amarelo (Figura 21). No primeiro desenho, € representada a percepcao do
estudante sobre o jabuti amarelo (tinga), sendo que as patas descritas sao robustas, destacam as
escamas amarelas e apresenta os detalhes na carapaca. No segundo desenho, sdo descritos em
tracos fortes a carapacga na sua cor vermelha (piranga). Os desenhos sdo ricos em detalhes e
destacam as escamas em todas as patas dianteiras e traseiras e as unhas do jabuti.

Os tracos precisos e delicados com os movimentos das maos (Figura 21), ao manusear
o pincel de pelo com firmeza, podem ser uma atividade que contribui para o desenvolvimento
da coordenacdo motora fina, bem como auxilia na potencializagao do seu equilibrio psicomotor
(GALLAHUE; OZMUN, 2005). A descricdo da estrutura morfoldgica apresenta, nas patas
traseiras e dianteiras, os detalhes ricos e tracos definidos e expressos com clareza.

Figura 21: Desenhos dos jabutis amarelo e vermelho

ey

Fonte: Alunos, 2021.

Na atividade de producdo artistica, os estudantes demonstraram envolvimento e cada

um executou a sua producdo, repleta de sentidos, a partir de suas percepces em relagdo ao
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jabuti. Os estudantes optaram por representar o que é mais significativo, a partir do que foi
vivido na interacdo com o outro, nos conhecimentos cientificos adquiridos e nos materiais que
compuseram a oficina. Ao tocar e escolher cada material, isso também fornece sentido em suas
producdes, possibilitando diferentes formas de expressar 0s saberes no ensino de ciéncias.

A seguir, montamos um painel (Figura 22) com todos os desenhos a fim de socializar
com as demais turmas da escola. Contamos com a presenca dos pais e responsaveis 0s quais,
ao visitarem o local, conheceram o potencial e a criatividade de seus filhos em relacdo aos
queldnios terrestres no ensino de ciéncias.

Figura 22: Painel com a producao dos alunos

Fonte: Costa, 2021.
O painel ficou disponivel para a visitacdo dos demais estudantes da escola, professores

e funcionarios. A atividade fez com que os estudantes exteriorizassem 0s conhecimentos
adquiridos a partir da interacdo com os colegas, provocando novas formas de agir e de pensar.
Essas atividades, quando encadeadas, totalizam uma sistematiza¢do de saberes no ensino de
ciéncias (ZABALA, 2010). A seguir, abordamos os indicadores de evolucdo cognitiva e

emocional dos estudantes com deficiéncia intelectual.

3.4. Os indicadores de evolugdo dos estudantes com deficiéncia intelectual: cognitivo e

emocional

Com a finalidade de identificar os indicadores de evolucdo dos aspectos cognitivos e
emocionais, analisamos os discursos buscando identificar os sentidos ocultos nos dados
coletados: os &udios da gravacdo das falas dos estudantes, os questionarios, 0s jogos
pedagogicos, as producdes textuais escritas, os videos, enfim, as atitudes verbais e ndo verbais

(CHI1ZZOTI, 2010). Esses dados nos remetem para a percep¢do da interacdo e da construcao
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social presentes no decorrer da sequéncia didatica (SD) realizada na sala de referéncia
(BRANDAO, 2004).

Assim, organizamos os indicadores remetendo-0s ao contexto social, pois a interacao
social é relevante para a interpretacdo dos dados, considerando, ainda, os conhecimentos
prévios sobre os queldnios terrestres.

Nesse sentido, Vygostky (1996) afirma que ndo se pode desmembrar a emocéo da
cognicdo, sendo que esta envolve a percepc¢do, o raciocinio e a linguagem; por sua vez, as
emocdes, negativas ou positivas, ndo podem ser vistas de forma isoladas. Para que haja
aprendizagem, o estudante com deficiéncia intelectual necessita de motivagdo, interesse e
estimulos na aprendizagem as quais podem ser despertadas pela interacéo social.

Para tratar os aspectos cognitivos, consideramos uma forma especifica para se
trabalhar o jabuti. Os estudantes puderam conhecer os movimentos, a alimentacao e o habitat
dessa espécie. Dentre os indicadores da evolucao dos aspectos cognitivos os estudos apontam:
a formacgdo de conceitos, o conhecimento e a contextualizagdo. Para fundamentar nossos
indicadores cognitivos, utilizamos Vygostky (1996), o qual foi um dos primeiros estudiosos a
enfatizar o envolvimento ambiental nas relacfes sociais para o desenvolvimento da crianca e
do processo de formacdo da mente. O autor dedicou-se as relacdes entre o desenvolvimento e
a aprendizagem, aos processos de aprendizagem que ocorrem no contexto escolar e fora dele,
além dos problemas das deficiéncias fisica e mental.

Para formar o indicador de formacdo de conceito, evidenciamos que houve o
demonstrativo dos demais campos cognitivos (percepcao, raciocinio e linguagem). Portanto,
para se compreender os aspectos que favorecem a formacao de conceito cientifico deve-se levar
em consideracdo o conhecimento prévio/espontaneo o qual é adquirido por intermédio das
interaces sociais (VYGOSTKY, 2005).

Diante disso, a experiéncia vivenciada fora do ambiente escolar fazem com que o
estudante adquira conhecimento. Por isso, a valorizacdo desse conhecimento do cotidiano
amplia as possibilidades de conhecimento. E evidente que estes estudantes ja possuem um
conhecimento anterior sobre o jabuti, mas essa sondagem de conhecimento preliminar, antes da
aplicacdo da sequéncia didatica era necessaria, posto que, por meio deste levantamento de
informacdes, 0s estudantes enfatizaram que “o jabuti ¢ um animal de casco”, de “andar lento”
e que se alimenta de “frutas, verduras e come tudo”.

Esses conhecimentos foram elencados a partir das aulas de ciéncias sobre os
“Animais”, ministradas pelas P1 e P2. Durante sua fala, A4, afirmou “ter um jabuti em sua casa

de estimacao” (A4, 2021), conforme a Figura 23. As linguagens mobilizadas pelos recursos
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pedagogicos utilizados na SD, ao relacionar o ser humano ao seu contexto ambiental e social,

despertaram a construcao de saberes, pois

Se considerarmos a linguagem ndo apenas como transmissdo de informagdes, mas
como mediadora (transformadora) entre 0 homem e sua realidade natural e social, a
leitura deve ser considerada no seu aspecto mais consequente, que ndo é o de mera
decodificacdo, mas o da compreensdo (ORLANDI, 2008, p. 38).

A compreensdo do texto a seguir representa uma experiéncia discursiva em forma de
linguagem, a qual o estudante apresenta em producdo textual, a partir da sua realidade. Na
producdo textual, o A4 destaca que a jabota é a fémea, e mobilizando os conhecimentos sobre
a morfologia e o dimorfismo sexual do jabuti, veiculados na SD, o aluno foi capaz de utilizar
0s conhecimentos cientificos na identificacdo do plastéo.

Flgura 23 Texto produzido pelo A4
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Fonte: Costa, 2021.

A visita virtual ao CEQUA permitiu a identificagdo do macho e da fémea na
exploracdo do ambiente dos jabutis adultos. Segundo Vygostky (2005, p. 115), “os conceitos
cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-relacGes, parecem constituir o0 meio na qual
a consciéncia ¢ o dominio se desenvolvem [...]”. No entanto, a formagdo do conhecimento
cientifico é primordial para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual, a partir
da valorizacdo das relagbes sociais e dos conhecimentos prévios para uma aprendizagem
significativa (AUSUBEL, 2003). Assim, entendemos que a formacdo de conceitos sobre 0s
quelbnios terrestres foi potencializada pelas atividades da sequéncia didatica.

Em relagdo ao indicador de conhecimento, os alunos apresentaram-no quando
expressaram que 0s queldnios terrestres “ndo nadar e andar”. Em seguida, suas falas foram

apresentadas espontaneamente, tais como “tem pata ¢ pesada por ndo nadar, professora”. Aos
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poucos os estudantes foram organizando suas ideias sobre os quelénios e as duvidas surgiram
acompanhadas de curiosidades, mas, de forma geral, demonstraram conhecimento sobre 0s
jabutis e, principalmente, sobre a conservacao e a preservacao da espécie para que ndo haja a
exting&o.

Nesse momento, a mediacdo pedagogica ajudou a instigar os conhecimentos dos
estudantes, principalmente com relagdo as estruturas morfoldgicas do jabuti. Os estudantes
desenvolveram com éxito suas atividades quando realizadas com a colaboracdo de outras
pessoas. Essa contribuicdo pode ser do tipo professor/estudante ou estudante/estudante. Os
estudantes foram incentivados a participar e a interagir uns com os outros na roda de conversa,
nas atividades da SD e, principalmente, na oficina multissensorial. Assim, buscamos propor os
conhecimentos e as condi¢Bes de aprendizagem no ensino de ciéncias. A mediacao promoveu
uma relacéo entre a teoria (conhecimento) e a pratica (o contato com os jabutis tinga e piranga).

A aprendizagem mediada contou com a participacdo mais do que especial das
professoras P1 e P2. Nesse sentido, Vygostky (2005) destaca o nivel de desenvolvimento real,
relacionado ao que o estudante consegue fazer sozinho, e o nivel potencial, o qual diz respeito
ao que nao ¢ possivel realizar sozinho e, por isso mesmo, carece da colaboracdo do outro para
realizar a atividade. Alguns estudantes ndo conseguiram entender as regras dos jogos, 0 que
acabou suscitando a mediacao das docentes P1 e P2.

No decorrer da SD, foi possivel perceber que alguns estudantes apresentaram
dificuldades na leitura das fichas da dindmica da caixa de surpresa. As professoras P1 e P2
foram as mediadoras nas atividades, pois elas conhecem o0s estudantes e sabem que, apesar de
alguns terem o0 mesmo diagnostico da deficiéncia, o tempo de compreenséo das atividades e de
execucdo é diferente para cada estudante. No contexto da Educacdo Especial, a mediagdo
pedagdgica se torna um dos principais eixos estruturantes com vistas a sua consolidacdo. Soares
e Nunes (2020) afirmam que a pratica pedagogica deve considerar o reconhecimento das
deficiéncias dos estudantes, bem como a elaboracéo e a pratica de estratégias que possibilitem
0 aprendizado e 0 progresso do estudante em seu itinerario escolar.

A seguir, apresentamos o indicador de contextualizacdo. A aprendizagem de
conceitos favoreceu a interpretacdo dos significados por meio de uma aprendizagem
contextualizada, possibilitando o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos estudantes
e a relagdo com o meio social. Por exemplo, a visita virtual do CEQUA, levou A03 reconhecer
que se tratava do “Bosque da ciéncia”. A vista disso, entendemos que a SD possibilitou 0
fomento do aprendizado, o qual, segundo D’ Ambrosio (2009), se torna mais proveitoso quando

a disseminacdo das tematicas é feita de forma concatenada com a realidade do estudante.
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Em seguida, o video apresentou o local de conservacdo dos queldnios terrestres, o
cuidado que se deve ter com esses animais, evitando consumi-los como alimento, enfim, foi
feita uma contextualizacdo em relacdo as questdes ambientais do ecossistema amazonico.
Assim, os estudantes foram alertados para a necessidade de se conservar a espécie dos jabutis
para ndo haver a extingdo. O A06 completou: como “os dinossauros”, demonstrando, assim,
uma inquietacdo com a extincdo desses répteis. Constatamos ainda a preocupagdo com 0s
problemas ambientais, a partir dos queldnios terrestres, a qual foi externada através dos
sentimentos e emocgdes. Vygostky (2005) ndo separa as emocgOes dos demais processos
psicoldgicos, pois as emocBes sdo intelectualizadas enquanto o cognitivo desempenha a
formacéo de significados, pois “as emogdes outorgam suporte basico, indispensavel as fun¢des
cognitivas” (DAMACENA, 2020, p. 34).

Tendo em vista que a cognicao e as emogdes sao inseparaveis no processo de ensino e
de aprendizagem, mencionamos os indicadores emocionais observados ao longo das atividades
pedagdgicas que constituiram a sequéncia didatica. Desde modo, apresentamos os indicadores
emocionais: alegria, interesse, tristeza, curiosidade e medo.

Buscamos trabalhar os aspectos emocionais considerando os gestos, as falas e as
atitudes, pois levamos em consideracdo o ambiente de sala de aula, os recursos pedagdgicos
utilizados e, principalmente, os quelonios terrestres. Desse modo, 0s estudantes expressaram
suas emoc0Oes. Nesse sentido, “toda emogao ¢ um chamamento a agdo ou uma renuncia a ela”
(VYGOTSKY, 2001b, p. 139).

Quando os estudantes vivenciaram o momento de aproximacdo do jabuti, eles
manifestaram curiosidade, sobretudo, ao tocar pela primeira vez. Aos poucos, 0 medo foi
superado pelo interesse e pela motivacdo em participar das atividades da SD. Quanto maior a
motivacdo, maior também se mostrou o interesse pela aprendizagem sobre os quelénios
terrestres. Em relacdo ao primeiro contato que tivemos com os estudantes, o sentimento foi de
aceitacdo, posto que a nossa presenca foi intermediada pelas docentes P1 e P2. Ressaltamos
que a construcdo de conhecimento ocorre em um contexto social, pela interacdo com o outro,
em um processo caracterizado pelo dialogismo (TAYLOR, 1993).

Através das atividades realizadas foi possivel ver a fascinacdo gerada pela nossa
pesquisa, a qual favoreceu a alegria expressa no olhar dos estudantes, bem como a euforia e 0
encantamento com o jabuti. Por sua vez, o sentimento de tristeza pode ser percebido na
preocupacdo com as questdes conexas a conservacdo e a preservacdo desses animais. A
possibilidade real da extingdo da espécie, de nunca mais poderem ver um jabuti deixou 0s

estudantes preocupados, mas, a0 mesmo tempo, essa sensacao despertou uma sensibilizacdo
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ambiental associada a necessidade de preservar ndo somente 0s jabutis, mas também as demais
espécies que integram a fauna amazénica.

Dessa forma, podemos concluir que os recursos pedagdgicos, as atividades
diversificadas, bem como a metodologia adotada contribuiram para a evolucdo da cognicdo e
das emoc0Oes dos estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas de ciéncias. As emocoes
manifestaram-se em gestos, falas, acbes e, principalmente, em instabilidade de humor. O indicio
emocional é perceptivel no conhecimento prévio dos estudantes e com menos frequéncia em
relacdo ao conhecimento cientifico, visto que as observacdes foram realizadas desde o primeiro
encontro na escola. Em uma visdo geral, as experiéncias propiciadas pela SD foram positivas,
por meio do vinculo entre a teoria e pratica, tendo os quelénios terrestres como objeto de estudo
(ALMEIDA, 2013; SILVA, 2010).
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CONSIDERACOES FINAIS
“Ninguém é igual a ninguém,
todo ser humano é um estranho impar.”
Carlos Drummond de Andrade

Ao término desta jornada, ndo podemos concluir este texto sem mencionar o impacto
da pandemia Covid-19 sobre a realizacdo da pesquisa. O desenvolvimento das atividades
contou com o atendimento aos protocolos recomendados pelas autoridades de saude, de modo
a atender aos critérios de seguranca. Trata-se de uma situacdo impar, a qual acabou trazendo
efeitos para as pesquisas em geral. Em nosso caso, esse virus tragou caminhos inesperados,
como a morte do professor Dr. Augusto Fachin-Teran, orientador até a fase da qualificacdo e
estudioso do universo dos quelbnios terrestres. Mas, felizmente, os obstaculos iniciais foram
superados e chegamos até aqui com a sensacdo de dever cumprido. Com o ingresso do Dr.
Mauro Gomes da Costa prosseguimos nosso caminhar pesquisando sobre os queldnios
terrestres no ensino de ciéncias.

Diante dessa realidade, buscamos responder a questdo da pesquisa, “de que maneira
0s quelbnios terrestres enquanto recurso pedagdgico podem contribuir para a evolucdo dos
aspectos cognitivo e emocional dos alunos com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias?”
Assim, buscamos um didlogo com a Educacdo Especial na perspectiva da incluséo da pessoa
com deficiéncia intelectual no Ensino de Ciéncias, mesmo que todo o processo de ensino e de
aprendizagem tenha ocorrido no ensino remoto e hibrido. Isso permitiu criar estratégias para
incentivar a participacao e o interesse dos estudantes movida através da mobiliza¢do de recursos
tecnoldgicos e o elemento da natureza como facilitador da aprendizagem. O percurso da
pesquisa permitiu testemunhar um momento dificil dos professores em relacdo a implantagédo
do Curriculo Escolar Municipal, o qual substituiu a Proposta Curricular Municipal de 2014 que
vinha sendo utilizada pelas professoras e a mudanca do planejamento baseado nos documentos
norteados pesquisados no texto. Observamos que as praticas docentes condiziam parcialmente
com a proposta da 3° fase EJA, pois esta ndo era utilizada, tendo em vista que os conhecimentos
abordados eram do 4° e 5° anos, e, de acordo com a necessidade da turma, conforme a
apreciacao das professoras e a dificuldade apresentada por estudantes nos dominios conceitual,
social e prético.

A pesquisa nos possibilitou caminhos teéricos que nos possibilitaram chegar ao
resultado final, para isso, fez-se necessario compreender historicamente como as pessoas com

deficiéncia intelectual eram vistas em outras épocas da humanidade até chegar aos tempos
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hodiernos. Assim, iniciamos por buscar fundamentar nossa analise baseada no nosso primeiro
objetivo especifico, isto é, caracterizar, na Educacdo Especial, a evolucdo dos aspectos
cognitivo e emocional dos alunos com deficiéncia intelectual no Ensino de Ciéncias. A partir
desse entendimento, intentamos compreender historicamente as concepc¢des da Educagéo
Especial, a qual tem como foco principal, nos dias atuais, a incluséo, provocando, desse modo,
mudancas no cenario educacional.

Também procedemos com o estudo a respeito do ensino de Ciéncias, buscamos
apresentar aos estudantes com deficiéncia intelectual o uso de espécie amazoOnica para a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, de modo a criar possibilidades de aprender ciéncias na
sala de aula associada aos espagos educativos ndo formais. Entretanto, por causa da pandemia
(Covid-19), a sala de aula ganhou um novo cenario, uma vez que a pandemia impossibilitou a
saida dos estudantes da escola e, para evitar o0 contagio, por pertencerem a um grupo de risco,
ndo foi permitida realizacdo de atividades extraescolares. Destacamos que 0S espacos
educativos ndo formais sdo ricos em conhecimentos, logo, sdo recursos potencializados para a
aprendizagem.

E necessario estimular os estudantes a participarem das discussdes e debates, posto
que, consoante Vygotsky (1989), o aprendizado se d& mediante a interface com o outro. No
caso especifico dos estudantes com deficiéncia intelectual, essa é uma situacdo que necessita
ser trabalhada com mais profundidade. O diagndstico realizado em relacdo aos estudantes nos
capacitou para que a elaboracdo das atividades pedagdgicas propostas nos permitisse avaliar,
dentro dos indicadores propostos, o patamar de aprendizagem a respeito dos jabutis.

Constatamos que as experiéncias vividas pelos 18 estudantes com classificacdo de
doencas CID-10 utilizado no decorrer da pesquisa, ndo somente do nivel F70, mas de diferentes
niveis (leve, grave, moderado, grave profundo e transtorno do desenvolvimento intelectual ndo
especifico) foram deveras positivas e impares, pois todo ser humano tem suas particularidades
e isso ndo foi diferente com os participantes da pesquisa, pois 0 CID-11 entrar em vigor em
2022 conforme a World Health Organization (2019) que trouxe mudangas significativas em
relacdo aos transtornos como autismo, déficit de atencédo e vicios de jogos. Tendo como eixo
estruturante a articulacdo entre a teoria e a pratica nas aulas de Ciéncias da Natureza, foi
possivel ensinar aos estudantes tanto os aspectos da estrutura morfolégica, 0s movimentos e a
alimentagcdo dos quelbnios terrestres quanto fomentar nos estudantes um senso de
conscientizacdo ecoldgica, de cuidado, voltado para a necessidade da conservacdo e da

preservacao da espécie.
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Em relacdo ao segundo objetivo especifico, visamos descrever como os professores da
3% fase da EJA trabalham os aspectos cognitivo e emocional dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Destacamos o papel desempenhado por P1 e P2, as docentes que, de maneira gentil
e cordial, aceitaram colaborar com as atividades pedagdgicas que geraram os resultados da
pesquisa. E necessario, reiterar a questdo da formagéo inicial e continuada dos docentes que
atuam na Educacdo Especial e, nesse sentido, 0os documentos e as legislagdes preconizam a
universalizacdo do acesso a educagdo, mas compreendemos gque somente a garantia desse
direito ndo é suficiente, pois é indispensavel que o acolhimento dos estudantes especiais seja
feito por profissionais capacitados visando o progresso e o desenvolvimento social e cognitivo.

Na Amazonia, diversas séo as possibilidades de se utilizar os espacgos ndo formais de
aprendizagem, pois a floresta representa um imenso laboratério a céu aberto. Falando
especificamente sobre a Educacao Especial, € oportuno que outras iniciativas voltadas para o
ensino de Ciéncias sejam tomadas com vistas a tornar mais significativa os processos de ensino
e de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

No terceiro objetivo especifico almejamos examinar se, a partir da aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre os queldnios terrestres, surgem os indicadores dos aspectos cognitivo
e emocional dos estudantes. Isso foi buscado através da realizacdo de uma sequéncia didatica
ancorada na realizacdo de um diagnéstico para averiguar o patamar de conhecimento dos
estudantes a respeito dos queldnios terrestres. Essa metodologia fez com que a aprendizagem
sobre 0s jabutis se tornasse mais dindmica e eficaz. Destacamos que durante todo o periodo em
que a SD foi desenvolvida, o respeito com o proximo se mostrou presente. Se queremos pensar
na consolidacdo de uma educacao para todos, héa de se considerar as nogdes basicas de empatia,
respeito, diversidade e pluralidade.

O vinculo entre a teoria e a pratica propiciou aos estudantes a participacao nao somente
como ouvintes, mas como protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem. Os jogos e
as dindmicas propostos, inclusive com a presenca de duas espécies de jabutis (chelonoidis
denticulatus e carbonarius), fizeram com que 0s estudantes vivenciassem experiéncias
multissensoriais, as quais contribuem para que as percepcbes sobre 0s quel6nios terrestres
sejam apreendidas com maior assertividade.

O contato visual e fisico, mediado pelos animais, permite que os estudantes consigam
correlacionar o que a teoria diz com a pratica. Dessa forma, as emogdes se mostraram presentes
e tornaram o aprendizado marcante na memoria dos estudantes. Destacamos algumas
dificuldades dos discentes, principalmente em relacdo a leitura, para a participacdo em alguns

jogos utilizados na pesquisa. 1sso pode ser visto como um ponto a ser melhorado, o qual exige
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uma analise individual de cada estudante, para, em seguida, desenvolver as estratégias que
possam tornar esse processo menos dificultoso e mais fluido. Com isso, reiteramos a
significancia da mediacdo pedagogica na Educacdo Especial, posto que, sem isso, 0 docente
acaba ndo tendo o desempenho esperado em seu fazer pedagdgico diante das dificuldades de
comunicacdo junto aos estudantes especiais. Tais obstaculos ndo foram vistos na atuacao de P1
e P2 junto a turma.

Assim, buscamos, por meio de dindmicas e jogos, tornar as atividades menos
enfadonhas e mais atraentes aos estudantes. Foram varios os momentos de entusiasmo
demonstrado pelos estudantes, nos quais percebemos o interesse em saber mais sobre os
queldnios terrestres. A pesquisa permite aponta como uma das conclusdes que o jabuti
representa um recurso pedagogico que pode complementar o que € difundido como apoio
didatico. Assim, é possivel estimular o aprendizado, a interagdo social e a consciéncia
ambiental, no caso especifico dos temas das Ciéncias da Natureza.

O estudo indica como consideracdes finais que as sequéncias didaticas representam
uma alternativa as metodologias tradicionais para a abordagem de tematicas atinentes ao ensino
de Ciéncias no contexto amazbdnico, perspectiva que se mostra oportuna para o0
desenvolvimento de temas na Educacdo Especial. A mediacdo pedagdgica associada a uma
abordagem ludica estimula a cognicdo dos estudantes, agregando novos saberes aos
conhecimentos prévios. Assim, o desenvolvimento cognitivo dos estudantes especiais se torna
algo cuja probabilidade de alcance é elevada, o que, por conseguinte, contribui para a
consolidacao de seu processo formativo escolar em relacdo a propria cognicéo, a sociabilidade,

as emocdes e a afetividade.
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APENDICE A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

I

L N

O S
Ciéncias na Amazénia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Prezado(a)Aluno(a):

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa inédita com o tema:
DEFICIENCIA INTELECTUAL: OS QUELONIOS COMO RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE
CIENCIAS, sob a responsabilidade da pesquisadora ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA, seus pais
ou responsaveis sabem de ;cudo 0 que vai acontecer na pesquisa (riscos e beneficios) e
permitiram que vocé participe.

Esta pesquisa serd realizada para mostrar como os queldnios terrestres (jabuti) pode
ser utilizado na construgdo do conhecimento nas atividades de ciéncias num ambiente atrativo
e em contato com a natureza. f

Vocé ndo € obrigado (a) a participar e podera desistir sem problema nenhum, vocé s6
participa se quiser, os adolescentes que irdo participar desta pesquisa s3o seus colegas da
turma, que tem praticamente a sua idade entre 14 a 24 anos de idade.

A pesquisa sera feita juntamente com sua escola ao espaco educativo CEQUA-Centro
de Pesquisa de Queldnios da Amazénia que é um espaco que apresenta o habitat natural do
jabuti. Para isso, sera realizado uma visitagdo, atividades diversificadas e atrativas na sala de
aulia e no espago ndo formal CEQUA que localizado no Bosque da Ciéncia.

Esta pesquisa serd realizada para descrever alguns beneficios no ensino e
aprendizagem no ensino de ciéncias, pois todas as atividades que serdo realizadas com o
material de apoio da sala de aula e com muitas novidades. o que ajudara no desenvolvimento
emocional e cognitivo dos alunos com deficiéncia intelectual. £ assim, os conteudos de
Ciéncias serdo trabalhados de forma dindmica e atrativa.

Pode acontecer alguns riscos, ou seja, coisa ruim pode acontecer durante as
atividades nos espagos educativos (sala de aula/CEQUA), como um pequeno desconforto,
estresse, vergonha, medo, aborrecimento no decorre das atividades, pois estaremos
trabalhando com os animais que muitos de vocés podem n3o conhecer. Mas esses riscos serdo

minimizados porque contaremos com uma equipe de pesquisa para ajudar nas atividades



b
.

Pé Graduscho em Educacio ¢ Ensin de

Programa de.
Ciéncias na Amazonia

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

propostas e manter a seguranga e ¢ distanciamento social. Prestaremos assisténcia de forma
gratuita e imediata em caso de risco.
Caso aconteca algo errado, nos procure pelo telefone (92) 9239 61 86 ou pelo email

eliane.cabral@semed.manaus.am.gov.br.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagGes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vdo ser publicados, mas sem identificar os alunos que participaram, ou seja, ninguém

vai saber que vocé participou da pesquisa nés vamos manter sigilo total.

{ ) “Lieconcordo emAparticipar da pesquisa”.

Manaus, de de 2021.

Assinatura do aluno

Ou Impressdo Digital (Polegar Direito)

Assinatura da Pesquisadora
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UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

o Nome da pesquisadora responsdvel: Eliane Veiga Cabral da Costa '

RG: 1068213-9
Enderego: Rua Carita Frei Alves, 205 — Bairro Cidade Nova

Telefone para contato: (92) 99239-6186
E-mail: eliane.cabral@semed.manaus.am.gov.br

Horario de Atendimento: 8h as 17h

CEP-Comité de Etica em Pesquigé da Uii?ersidade do Estado do Amazonas -

UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE Pais

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

e

Cieéncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UEA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-PAIS
Prezado(a)Senhor(a),

Seu (sua) filho (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa DEFICIENCIA
INTELECTUAL: O$ QUELONIOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE CIENCIAS,
sob a responsabilidade do mestrando ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA, enderego
institucional: Avenida Djalma Batista, n2 2470, Chapada, 69050-010 — Manaus, AM, telefone:
3878-7726 e e-mail: eliane.cabral@semed.manaus.am.gov.br. Tendo como orientador o
professor Dr. Mauro Gomes da Costa. f

A pesquisa visa compreender como os queldnios podem ser um recurso pedagogico
no ensino de Ciéncias para a evolugdo dos aspectos cognitivo e emocional dos alunos com
deficiéncia intelectual. Os objetivos especificos sdo: Relatar como o professor da terceira fase
EJA trabalha os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual nas
aulas de Ciéncias; Identificar os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia
intelectual; Identificar se a partir da aplicagdo de uma sequéncia didatica elaborada usando o
tema dos queldnios terrestres nas aulas de ciéncias, surgem indicadores de evolugdo dos
aspectos cognitivo e emocional dos alunos com deficiéncia intelectual na terceira fase EJA.

A pesquisa € relevante porque busca destacar os possiveis beneficios que 0 uso dos
queldnios pode trazer quando trabalhado na educago especial, uma vez que é nessa fase que
0s alunos tém sua curiosidade mais aflorada. Dessa forma buscaremos utilizar 0s queldnios
como recurso pedagogico para a evolugdo dos aspectos cognitivos e emocionais dos alunos
com deficiéncia intelectual, justificando que a referida pesquisa de Mestrado é uma
dissertagdo que apresentara beneficios para minha formagdo enquanto pesquisadora e
profissional da educagdo e aos participantes envolvidos, que estdo contribuindo para a
produgéo de novos conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem para o ensino de ciéncias

no estado do Amazonas.



L.PARTICIPAGAO NA PESQUISA: Com sua autorizago, seu (sua) filho (a) ird participar de
diversas atividades que serdo realizadas na sala de aula e visita no CEQUA- Centro de Pesquisa
de Queldnios Terrestres Amazdnicos, que sera realizada no més de junho de 2021. O objetivo
da visita é conhecer o habitat dos queldnios terrestres. Com essa visita, esperamos contribuir
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Lembramos que a participacéo do seu filho
(a) € voluntéria, tendo a liberdade de ndo querer participar, e pode desistir, em qualquer
momento, mesmo ap6s ter iniciado o (a) os (as) atividades sem nenhum prejuizo para a

crianga.

2.RISCOS E DESCONFORTOS: Durante a realizagdo das atividades que serdo realizadas nos
espacos educativos (sala de aula/CEQUA) os alunos poderio sentir um pequeno desconforto,
pois estaremos trabalhando com os animais que elas podem n3o conhecer. Mas esse risco
serdo reduzidos pelo cuidado que a pesquisadora tomara durante a realizagio da visita. De
acordo com o risco que eventualmente podem ocorre no desconforto do trajeto
escola/CEQUA, ou em virtude do comportamento adaptativo social dos alunos com
deficiéncia intelectual, por conta da curiosidade agucada dos alunos para evitar contato fisico
com os animais, adotaremos medidas de seguranca e assim contamos com uma equipe de
pesquisa para garantir a seguranga e cuidados para seguir o distanciamento social e medidas
sanitarias, caso seja necessario, como medida de prevencdo de riscos, mesmo que sejam de
ordem emocional, psicolégica, fisico ou moral, prestaremos assisténcia ao participante, de

forma gratuita e imediata.

3.BENEFICIOS: Todas as atividades que serdo realizadas com seu (a) filho (a) e os demais
alunos, estardo relacionadas com a Proposta Pedagégica Curricular do Municipio de Manaus,
0 que ajudara no processo de ensino-aprendizagem de contetidos que sdo ministrados na
Educacdo Especial. Portanto as atividades propostas da pesquisa ajudara no desenvolvimento
cognitivo na areas nas de Linguagem e raciocinio l6gico matematico, além das atividades
especificas em ciéncias naturais com o contato com a natureza e animais do ecossistema

amazonico e desenvolvimento na area motora por meio da sequéncia didatica adotada.

4.FORMAS DE ASSISTENCIA: Se vocé precisar de alguma orientagdo e encaminhamento por
se sentir prejudicado por causa da pesquisa, caso haja necessidade de assisténcia ela sera

dada de forma gratuita, vocé podera procurar por Eliane Veiga Cabral da Costa (92) 99239 61
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86- na Escola Normal Superior, Universidade do Estado do Amazonas, situada na Av. Djalma

Batista, n2 2470, CEP: 69050-010.

5.CONFIDENCIALIDADE: Todas as informag@es obtidas na entrevista e durante as observagdes
que serdo realizadas na sala de aula (referéncia) serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Sua resposta, documentos, avaliagbes, anotagdes importantes da observacio na sequéncia
didatica, conteido da entrevista e dados pessoais ficardo em segredo e seu nome ndo
aparecera em lugar nenhum das entrevistas, nem em fitas gravadas e registro fotografico,

mesmo quando os resultados da pesquisa forem apresentados.

6. SEGUNDO A RESOLUCAO 510, o participante tem direito a acesso aos resultados da
pesquisa, ser informado sobre a pesquisa; desistir a qualquer momento de participar da
pesquisa, sem qualquer prejuizo; ter sua privacidade respeitada; ter garantia a
confidencialidade das informag@es pessoais; decidir se sua identidade ser4 divulgada e quais
sdo, dentre as informag@es que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica; ser
indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e o ressarcimento das

despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

7. GARANTIA AO PARTICIPANTE de ressarcimento e cobertura das despesas pelo participacdo da

pesquisa como transporte e kit lanche no decorrer da pesquisa, quando houver.

8.USO DE IMAGEM: Autorizo a pesquisadora Eliane Veiga Cabral da Costa, a realizar fotos,
filmagens e gravagdes de dudios do meu (minha) filho (a) durante a realizagdo das atividades
nos espagos educativos. Ficando a pesquisadora responsavel por ndo revelar aidentidade dele

(a) nesse estudo e em nenhuma forma de publicaggo.

9.ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma dlvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento a pesquisadora responsavel, assim
como o orientador.

Nome da peéqﬁisadora responsavel: Eliane Veiga Cabral da Costa

RG: 1068213-9
Enderego: Rua Carita Frei Alves, 205 - Bairro Cidade Nova

Telefone para contato: (92) 99239-6186

E-mail: eliane.cabral@semed. manaus.am.gov.br

Horario de Atendimento: 8h as 17h
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CEP-Cbmité de Etica em Pesquisa daﬁh»i&u:sidade do Estado do Amazonas —
UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368

10.RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o (a) Sr. (a) aceite que seu (sua) filho (a) participe
da pesquisa, nao receberd nenhuma compensagao financeira, ndo ha garantia ao participante
de ressarcimento e também de formas de cobertura das despesas realizadas pelo participante

decorrentes da pesquisa, quando houver.

11. REGISTRO DO CONSENTIMENTO: o participante tera acesso ao registro do consentimento
sempre que solicitado, que contém todos os esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa
como; objetivos, procedimentos e metodologia. E a garantia de participaco e de privacidade,

e principalmente o acesso aos resultados da pesquisa de acordo com a resolucio n2 510/2016;

12.CONCORDANCIA NA PARTICIPAGAO: Se o (a) Sr. (a) estiver de acordo em permitir a
participagdo do seu (sua) filho (a) devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pés-

esclarecido que se segue, e recebera uma via deste Termo.

() “Lie concordo em participar da pesquisa”.

Manaus, de de 2021.

Assinatura do representante legal

135



136

Ou Impressdo Digital (Polegar Direito)

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE Professores

b

UEA

UNIVERSIDADE

— A

Grecuavie om Educacas ¢ tavine

DO ESTADO DO oo S
Ciéncias na Amazoénia

AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAOQ EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-PROFESSOR (A

Prezado(a)Professor (a:

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa DEFICIENCIA INTELECTUAL:
0S QUELONIOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE CIENCIAS, sob a
responsabilidade da mestranda ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA, endereco institucional:
Avenida Djalma Batista, n2 2470, Chapada, 69050-010 — Manaus, AM, telefone: 3878-7726 e
e-mail: eliane.cabral@semed.manaus.am.gov.br . Tendo como orientador o professor Dr.

Mauro Gomes da Costa, e-mail: mcosta@uea.edu.br.

A pesquisa visa compreender como os quelénios podem ser um recurso pedagdgico
no ensino de Ciéncias para a evolugdo dos aspectos cognitivo e emocional dos alunos com
deficiéncia intelectual. Os objetivos especificos sdo: Relatar como o professor da terceira fase
EJA trabalha os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual nas
aulas de Ciéncias; Identificar os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia
intelectual; Identificar se a partir da aplicagdo de uma sequéncia didatica, elaborada usando
o tema dos queldnios terrestres nas aulas de ciéncias, surgem indicadores de evolugdo dos

aspectos cognitivo e emocional dos alunos com deficiéncia intelectual na terceira fase EJA.

A pesquisa é relevante porque busca destacar os possiveis beneficios que o uso dos
queldnios pode trazer quando trabalhado na educagdo especial, uma vez que é nessa fase que
os alunos tém sua curiosidade mais aflorada. Dessa forma, buscaremos utilizar os quelénios
como recurso pedagogico para a evolugdo dos aspectos cognitivos e emocionais dos alunos
com deficiéncia intelectual, justificando essa pesquisa como forma de contribui¢do no Ensino

de Ciéncias.



Para realizar o estudo, utilizaremos técnicas de observagdo participante, entrevista

semiestruturada, sequéncia didatica e visita ao CEQUA.

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: Sua participagdo na pesquisa consiste em colaborar por meio
de didlogos sobre seu trabalho e observagdo de sua pratica como professor (a). Em nosso
percurso metodoldgico, ao participar desta pesquisa vocé ird nos conceder respostas através
de uma entrevista semiestruturada a qual ocorrerd no seu local de trabalho. Teremos um
roteiro Uinico como referéncia para nossas observagdes e entrevistas, bem como nos autorizar
a acompanhar suas atividades na sala de aula. A observacio participante consistird em
observagdo das atividades cotidianas que sdo realizadas com os alunos na sala de aula.
Estaremos abertos as .sugestées que possam possibilitar a coleta de dados de forma mais

confortaveis aos participantes da pesquisa.

Lembramos que a sua participagdo € voluntdria, vocé tem a liberdade de n&o querer
participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apds ter iniciado o (a) os (as)

atividades sem nenhum prejuizo a vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos utilizados como observagdo participante e
entrevista poderdo trazer um possivel desconforto no caso de timidez do (a) professor (a)
durante a entrevista com o pesquisador. Tal procedimento oferece risco para os participantes,
como ndo se sentir a vontade nas aulas pela presenga da pesquisadora ou se sentir mal por
lembrar alguma experiéncia que tenha marcado sua trajetéria profissional, ou ainda,
demonstrar o desejo de ndo falar, apresentando sentimento de tristeza ou fadiga. A fim de
minimizar tais riscos, em caso de ocorréncia, ndo se insistird em perguntas que provoguem
timidez, quando for percebido que o participante ndo quer responder, passar-se-a para outro

tdpico da entrevista.

3, BENEFICIOS: Esta pesquisa possibilita que o professor (a) conhega novos caminhos para
trabalthar o Ensino de Ciéncias na sala de referéncia com os alunos na Educagdo Especial, e
além disso, o estudo proporcionard a construgdo de um conhecimento que possibilite um
fazer pedagdgico reflexivo e critico, que possa problematizar as questdes de ensino a partir

dos saberes que tange aos contetidos “Os animais” no ecossistema amazonico.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se vocé precisar de alguma orientagdo e encaminhamento por

se sentir prejudicado por causa da pesquisa, caso haja necessidade de assisténcia ela sera
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dada de forma gratuita, vocé podera procurar por Eliane Veiga Cabral da Costa, telefone (92)
99239 61 86, Escola Normal Superior, Universidade do Estado do Amazonas, situada na Av.
Djalma Batista, n2 2470, CEP: 69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes obtidas na entrevista e durante as
observagdes que serdo realizadas na sala de aula {referéncia) serdo utilizadas somente para
esta pesquisa. Sua resposta, documentos, materiais didaticos, avaliagbes, anotagdes
importantes da observagdo, contetdo da entrevista e dados pessoais ficardo em segredo e
seu nome ndo aparecera em lugar nenhum das entrevistas, nem em fitas gravadas e registro

fotogréfico, mesmo quando os resultados da pesquisa forem apresentados.

6. SEGUNDO A RESOLUCAO 510, o participante tem direito a acesso aos resultados da
pesquisa, ser informado sobre a pesquisa; desistir a qualquer momento de participar da
pesquisa, sem qualquer prejuizo; ter sua privacidade respeitada; ter garantia a
confidencialidade das informagdes pessoais; decidir se sua identidade sera divulgada e quais
sdo, dentre as informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica; ser
indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e o ressarcimento das

despesas diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

7. GARANTIA AQ PARTICIPANTE de ressarcimento e cobertura das despesas pelo participagio da

pesquisa como transporte e kit lanche no decorrer da pesquisa, quando houver.

8, ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma divida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, pode procurar a qualquer momento a pesquisador responsavel, assim

como o orientador

Nome d(; v[;ésquisador‘ mponsévél:r Ehane Véi‘géACaBrél da Costa i
RG: 10682139
Enderego: Rua Carita Frei Alves, 205 ~ Bairro Cidade Nova
Telefone para contato: (92) 99239 61 86

E-mail: eliane.cabral@semed.manaus.am.gov.br

Horario de Atendimento: 8h as 17h.
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i CEPb&hlité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - ‘
UEA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
. Fone: (92) 3878-4368
4 Horario de Atendimento: 8h as 12h ¢ de 14h as 17h.

9. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo recebera
nenhuma compensagao financeira, ndo hd garantia ao participante de ressarcimento e também de

formas de cobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando

houver;

10. REGISTRO DO CONSENTIMENTO: o participante tera acesso ao registro do consentimento
sempre que solicitado, que contém todos os esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa
comoj objetivos, procedimentos e metodologia. E a garantia de participagdo e de privacidade,

e principalmente o acesso aos resultados da pesquisa de acordo com a resolugéo n2 510/2016;

11. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO:

Se 0 (a) Sr. (a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o Termo

de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e recebera uma via deste Termo.
() “Lieconcordo participar da pesquisa”.

Manaus, de de 2021.

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE D — Entrevista para os Professores

Estimado (a) professor (a),

Apresentamos abaixo questdes que dizem respeito ao desenvolvimento de uma pesquisa
de Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amaz0nia, que tem como tema: Os
gueldnios como recurso pedagdgico e o ensino de ciéncias para alunos com deficiéncia
intelectual. Nosso objetivo no estudo é compreender como acontece a evolucdo dos
aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual, usando o tema
dos queldnios como recurso pedagdgico. Por isso, solicitamos a gentileza de nos conceder
uma entrevista para compor um dos instrumentos de analise da pesquisa.

Agradecemos o apoio.

Prof.2 Eliane Veiga Cabral da Costa e Dr. Mauro Gomes da Costa

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
Data: )

Area de Estudo: Local:

Identificagdo:

Nome:
Formacao: Sexo:( )F( )M
Idade: Escola: Série:

1 Como que é trabalhado o tema dos animais, especificamente os queldnios, ou se é trabalhado

esse tema?
2 Como sdo trabalhadas as praticas pedagdgicas voltadas para o Ensino de Ciéncias?
3 Quais as metodologias que séo utilizadas em sala de aula?

4 Como ¢é trabalhado os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual

nas atividades no ensino de Ciéncias?

Obrigada pela sua colaboragao!
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APENDICE E
ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS DE CIENCIAS

1 Observar como o professor desenvolve suas aulas sobre os animais e se especificamente

trabalha o tema Queldnios Amazonicos.
2 Como a professora trabalha os conhecimentos prévios dos alunos?
3 Quais os recursos pedagdgicos utilizados nas aulas de Ciéncias?

4 Registrar qual o posicionamento e a atitude da professora nas questdes emocionais negativas

dos alunos.

5 Observar se 0 ambiente é atrativo para a aprendizagem e para a evolucdo dos aspectos

cognitivos dos alunos.
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APENDICE F — Técnica da caixa de surpresa

Tema: Quelbnios Terrestres
Objetivo geral:
e Montar um perfil de diagndstico de acordo com as areas de desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia intelectual acerca do Tema os quelonios terrestres “Jabuti”;
Objetivos especificos:
e Investigar as areas de desenvolvimento (social, emocional e cognitivo) e a area do
conhecimento especialmente ensino de ciéncias;
e Promover a interacdo e a participacdo dos alunos para que se sintam incentivados para

responder o teste de diagnostico;
e Averiguar 0os conhecimentos prévios sobre os queldnios terrestres.

Duracéo: aproximadamente 30 minutos (de acordo com as limitagGes dos alunos).
Procedimentos:
1. Entregue a caixa a um dos participantes para dé inicio a dinamica;

2. Em seguida, a caixa surpresa circulara entre os participantes ao som de uma mdsica “O
carimbo do jabuti” da autoria de Raimundo Brilhante e Augusto Teran disponivel no
link: https://youtu.be/uPEyYnzMi_Y

3. Quando a musica parar, 0 participante colocar a mao dentro da caixa surpresa e retira um

cartdo que corresponde a uma pergunta sobre os quel6nios;
4. O participante ira responde a questdo do cartéo.
Material utilizado:

Caixa de papeldo;

EVA colorido e com glitter;

Cola brascoplaste;

Tesoura,

Moldes de EVA;

Cartdes com perguntas sobre o tema trabalhado.


https://youtu.be/uPEyYnzMi_Y

APENDICE G — Teste de diagnéstico

Pré/Pos -Teste sobre a tematica

Para roda de conversa juntamente com a aplicacdo da técnica da caixa surpresa.

e QUELONIOS TERRESTRES
1 O que é um queldnio?
2 Vocé ja viu um quel6nio?
3 Quial a diferenca da tartaruga para o jabuti?
4 Do que eles se alimentam?
5 Vocé sabe dizer como o jabuti se movimenta?
6 Vocé sabe dizer se o jabuti se comunica ou emite som?
7 Onde esses animais vivem?
8 Descreva como é um jabuti?
9 Vocé sabe dizer qual a importancia de animal para a floresta?

10 Por que € proibido cacar esses animais?

e AREAS DO CONHECIMENTO
ASPECTOS SOCIAIS
1 Respeita as regras da dinamica;
Sim ()
Néo ( )

Outros:

2 Interage com os colegas;
Sim( )
Néo ( )

Outros:

3 Aguarda sua vez de participar;
Sim( )
Né&o ()

Outros:

4 E cooperativo na atividade proposta;
Sim( )
Néo ( )
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Outros:
ASPECTOS EMOCIONAIS

1 No decorrer da dindmica apresenta alguma oscilacdo de humor negativa (agressao, irritacdo

ou egoismo);
Sim ()
Nao ( )

QOutros:

2 Manifesta suas emocdes de humor positivas (atengdo/carinho/agradecimento);
Sim( )
Néo ( )

Outros:

3 Apresenta autoimagem (expresséo facial) positiva ou negativa no decorrer da dindmica;
Sim( )
Néo ( )

Outros:

4 Demonstra curiosidade sobre os quel6nios;
Sim( )

Néo ( )

Outros:

ASPECTOS COGNITIVOS

1 Apresenta percepcdo de som;

Sim( )

Néo ( )

Outros:

2 Separa adequadamente as palavras JABUTI;
Sim( )
Néo ( )

Outros:

3 Faz a correlacéo de nimero e de quantidade da palavra JABUTI,
Sim( )
Néo ( )
Outros :

4 Faz inversdo, trocas de letras ou omisséo da palavra JABUTI;
Sim( )
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No ( )

Outros:

Observacgdes complementares:




147

APENDICE H — Roteiro de sequéncia didatica

TEMA: Deficiéncia intelectual: os queldnios como recurso pedagdgico para o
ensino de Ciéncias

Unidade temética: Evolucdo e Diversidade de vida

Componente Curricular: Ciéncias
Conteudos/Conceitos: Animais
Tema: Quelbnios terrestres amazonicos

Jabuti tinga (Chelonoidis denticulatus)

Jabuti piranga (Chelonoidis carbonarius).

PROCEDIMENTOS:

1° Atividade: Contacao de histéria:

O jabuti /autora: Maria Luiza Aroeira
Local: sala de aula

Objetivo: nomear as habilidades na area cognitiva (percepcdo/memdria/ atencdo/ raciocinio,

conceituacao e linguagem) dos alunos com deficiéncia intelectual acerca do tema quelénio.
Duracdo: 1 hora

1° momento: roda de conversa com a técnica da caixa surpresa aplicacdo do Teste de
diagndstico (Apéndice E: Pré teste sobre a tematica) com os alunos sentados em circulo, no
qual estes realizardo um questionamento: “O que € um jabuti”? “Qual a importancia desse

animal para a natureza”? “Vocé ja viu um jabuti”?

2° momento: contacdo da histéria: a pesquisadora utilizara a técnica da lata. Durante o percurso
da atividade, os alunos serdo instigados por meio de questionamentos sobre a importancia do

jabuti para o ecossistema amazonico.

3° momento: video: “o jabuti”. (Produzido pela pesquisadora). Discusséo do video.
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2° Atividade: Teia do conhecimento
Local: sala de aula
Duracéo: 1 hora

Objetivo: criar um ambiente atrativo para observacédo das atitudes, das acdes e das emocgdes
negativas e positivas através das relacdes socioafetivas e emocionais nas atividades propostas

sobre a alimentacdo e o movimento do jabuti.

1° momento: apresenta aos alunos o material pedagdgico sobre a estrutura morfoldgica do
jabuti: plastdo (macho/fémea), carapaga e ovos. Mostra a diferencga do jabuti tinga do piranga.
Em seguida abordaremos os contetidos sobre a Alimentacdo, VVocalizagdo, Movimento, Habitos
e Atitudes de defesa.

2° momento: apresenta as regras e normas das atividades diversificadas e assim proporciona

aos alunos a interacao, a participagao e respeito.

3° momento: construir cinco ambientes nas mesas teméaticas com seguintes as atividades
diversificadas: Jogo da trilha, Jogo de memdria, Quebra-cabeca, Jogo do passa ou repassa e

Jogo da velha.

3° Atividade: Centro de Estudos dos Quel6onios da Amazonia/CEQUA
Espaco ndo formal

Local: Bosque da Ciéncia/INPA

Duracéo: 2 horas

Material: gravador, bloco de anotacao, caneta, maquina fotografica.

Objetivo: Conhecer o habitat natural dos jabutis e correlacionar aos contetidos trabalhados em

sala de aula sobre estrutura morfoldgica, movimento e alimentag&o.

1° momento: conversa informal para falar com os alunos sobre a importancia do espaco visitado
para ensino de Ciéncias e principalmente sobre os quel6nios terrestres amazonicos. Destaca as

regras da visita no espaco virtual.

2° momento: criar um espago atrativo na sala de aula simulando o habitat natural com a presenga
desses animais, que promoverd a interacdo dos alunos com os jabutis questionando-0s sobre o

que eles estdo sentindo suas emogdes neste momento. Solicitar aos alunos que identifiquem os
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jabutis amarelo dos vermelhos. Informar aos alunos que os jabutis podem vocalizar. Indagar
aos alunos como eles se alimentam e 0 que estdo comendo. Pedir aos alunos que reproduzam o

movimento do jabuti ao se locomover.

3° momento: Visitaremos 0 CEQUA através de uma visita virtual com o tema “Conheca o
CEQUA” para conhecer o habitat do jabuti. O contato com esses animais sera na sala de aula,
sobretudo para observar sua estrutura morfologica e interagir com o0s animais através do
contato. Assim, tracar um perfil dos aspectos emocionais dos alunos em rela¢do ao uso dos

queldnios como recurso pedagogico.

-Os alunos podem observar um nimero expressivo de jabutis amarelos e vermelhos;
-Informar aos alunos que os jabutis podem vocalizar;

-Solicitar aos alunos que identifiquem os jabutis vermelhos dos amarelos;

-Indagar aos alunos como eles se alimentam;

-Comentar com os alunos sobre como esses animais se reproduzem;

-Perguntar ao aluno que achou interessante sobre o jabuti;

- Perguntar o que ndo gostou sobre esse animal;

-Por que é importante preservar esses animais;

-Qual a funcdo desses animais para o0 ecossistema amazonico.

4° Atividade:

Oficina multissensorial
Local: sala de aula
Duragéo: 1 hora

Objetivo: Detalhar através da arte plastica o conhecimento cientifico sobre os quelénios
terrestres da Amazoénia em relagdo a morfologia, ao habitat e ao movimento por parte dos alunos

com deficiéncia intelectual.

1° momento: aula expositiva dialogada para verificar os conhecimentos prévios e 0s
conhecimentos cientificos sobre os queldnios por meio de perguntas e de respostas destacando

a fala dos alunos de maneira espontanea.

2° momento: seré o foco no qual o aluno com deficiéncia intelectual podera descrever através
das artes plasticas sua criatividade, seu conhecimento adquirido sobre a morfologia, movimento
e alimentacdo do jabuti. Serdo utilizados papel sulfite, papel cartdo, tinta guache, lapis de cera

e pincel atdmico.
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3° momento: as produgdes dos alunos serdo socializadas e apreciadas com todos da turma e em

seguida colocadas para exposi¢do no hall da escola para visitacdo dos demais alunos da escola.

APENDICE | — Jogos pedagdgicos

1JOGO DA VELHA “O JABUTI SABIDO”

OBJETIVO: Estimular o raciocinio l6gico, a atencdo ao mesmo tempo a motricidade ampla,

aprender a respeitar a vez dos outros.

METODOLOGIA: Um tabuleiro com silabas que formam palavras de algumas partes da
estrutura morfoldgica do quelénio terrestre. Jogar dois alunos um de cada vez escolher duas
silabas e apresenta o resultado correto na formacéo de palavras, caso ndo acertar passar a vez e

0 colega prosseguir ao resultado final.

2 JOGO DA MEMORIA “MEU CASCO MEU ESCUDO”

OBJETIVO: Desenvolver a percepg¢do visual, atencdo, agilidade, concentracdo e raciocinio
I6gico.

METODOLOGIA: Séo cartdes em pares conforme suas respectivas cenas do cotidiano do

jabuti relacionado a alimentacdo, morfologia e movimento. Cada jogador tirar um cartdo e

emparelha ao cartdo igual. Caso ndo seja, deixa de jogar e passa a vez para o outro jogador.
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3 QUEBRAS CABECA “ANDO DEVAGAR MAS SOU ESPERTO”

OBJETIVO: Desenvolver habilidades de percepcédo visual e motora, agilidade, concentracéo
e o raciocinio.

METODOLOGIA: Montar o quebra cabeca de acordo com cada cena relacionada a
alimentacdo, morfologia e alimentacdo do jabuti. Ganha o que realizar em tempo habil a
montagem da cena de forma correta.
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4 JOGO DA TRILHA “CADE O JABUTI? ”

OBJETIVO: Desenvolver a percepcdo visual, agilidade, coordenacdo visomanual, atencao,

atencdo e raciocinio.

METODOLOGIA: Um tabuleiro com desafios de perguntas. O jogador devera escolher um
jabuti tinga ou o jabuti piranga. Para definir o quem comecara a jogar primeiro, deve-se jogar
o0 dado. O jogador que conseguir tirar o maior nUmero, sera o primeiro, e assim sucessivamente.
O jogador devera lancar p dado. O nimero retirado sera a quantidade de casas que ele avancara
natrilha. As casas marcadas com um ponto de interrogacdo (?) séo as casas de perguntas, nessas
0 jogador devera responder corretamente, seguindo as regras. Ganhara o jogo, quem chegar

primeiro com o seu jabuti no ambiente natural.

.
6 n uvnu 8

jabutl
— VOLTE2 CASAS
£ 4
2 v

it
Que pena! 0
e 20
VOTE1cASA | L

-

fcometeit 28 29 30 31

AVANCE 1CASA

|, ' \\S’

5 JOGO DAS CARTAS “SOU ESPERTO ANDO DEVAGAR”

OBJETIVO: Estimular a memoria, a percep¢do auditiva, a atencdo ao mesmo tempo a

motricidade ampla, a interacdo com o0s colegas e aprender a respeitar a sua vez

METODOLOGIA: Para definir quem comeca deve-se jogar o dado. Em seguida o jogador
escolhe uma carta surpresa, de acordo com o comando da carta 0 mesmo ira executar, e logo
vai escolher uma carta problema e responder a pergunta. E assim, sucessivamente cada jogador
arremessa 0 dado escolher uma carta surpresa e em seguida uma carta problema. Ganhara quem

concluir toda a prova com o maior numero de cartas respondidas.
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ANEXOS



ANEXO A — Avaliagdo Multiprofissional

T PREFEITURA DE MANAUS
@ MEMED SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Sl e COMPLEXO MUNICIPAL DE EDUCACAO ESPECIAL
ANDRE VIDAL DE ARAUJO
AVALIACAO MULTIPROFISSIONAL
I-IDENTIFICACAO
NOME
DATA DE NASCIMENTO: IDADE: SEXO:
FILTACAO PAT:
MAE:
TELEFONE PARA
CONTATO
DATA DA TRTAGEM | INICIO:
TERMINO:
PROCEDENCIA * TURNO:

TI-PARECER MULTIPROFISSIONAL E ORIENTACOES

ASSISTENTE SOCIAL:

PSICOLOGICAS:

PSICOPEDAGOGICAS:

PEDAGOGICAS:

FONOAUDIOLOGICAS:

FISIOTERAPEUTICAS:

III-RECOMENDA COES

IV-PROGNOSTICO

V-ATENDIMENTO PELA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL

PROFISSIONAL NOME N REG PROFISSIONAL

ASSISTENTE SOCIAL

PSICOLOGA

PSICOPEDAGOGA

PEDAGOGA

FONOAUDIOLOGA

FISIOTERAPEUTA

Observagao: Esta avaliacio ¢ valida no prazo igual a dois anos.
VISTO:

RESPONSAVEL PELO NUCLEO

Complexo Municipal de Ed ao Especial André Vidal de Araijo
Rua da Penetragdo, esquina com a Rua Maceio, s/n, Vila Amazonas — Adrianépolis
Manaus —AM  CEP: 69000-000 Tcl_cfl)uc: (92) 3216 7082
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to do 4° e 5° anos

jamen

de Planej

7

ario

ANEXO B - Formul

SEMED |

Subsecretaria de Gestao Educacional

Departamento de Gestao Educacional
Divisdo de Ensino Fundamental

PLANEJAMENTO MENSAL 4° E 5° ANO

z@ } | ! Secretaria Municipal de Educacado

Educagio

UNIDADE DE ENSINO:

DDZ:

PROFESSOR(A):

DATA DO PLANEJAMENTO:

PERIODO:

TEMA DO ANO LETIVO:

ANO DE ENSINO: TURMA:
TURNO: () Matutino ( ) Vespertino
PERIODO:

BIMESTRE:

INFORMAGOES DOS ESTUDANTES:
QUANTIDADE DE ESTUDANTES NA TURMA:

TEMAS INTEGRADORES E CONTEMPORANEOS

INCLUSOS: ( )SIM _( )NAO QUANTOS ESTUDANTES INCLUSOS? ( )
( ) ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

( ) ESTUDANTES COM TRANSTORNOS GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO

( ) ESTUDANTES COM ALTAS HABILIDDAES! SUPERDOTAGAQ

( ) ESTUDANTES ESTRANGEIROS

(_) OUTROS Especificar

, R _PRATICAS DE
COMPETENCGIAS ESPECIFICAS | LINGUAGEM/ UNIDADES
; , il _ | _TEMATICAS

HABILIDADE

 OBJETODE
CONHECIMENTO

S Py N

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS (/dentificar procedimentos
que norteard a sua aula): . P jes dos est
{ )Aula expositiva ( )Musicas ( )Palestras ( )Dinamicas Oral ( ) Leitura (
( )Estudo dirigido ( )Leitura individual ( )Leitura em grupo ( ) Entrega das atividades do Caderno
( )Debates ( )Exércicio em grupo ( )Exércicio Individual

( )Exercicio Oral ( )Producdo textual ( )Roda de conversa
( )Pesquisa ( )grupofindividual ( )Dramatizaca

( )Projegdo de filmes/ videos ( )Confecgdo de cartazes

( YOutros

atendidos):

JTrabalho/Pesquisa (
Trabalho em grupo ( )

METODOS AVALIATIVOS (Identificar instrumentos avaliativos flexiveis e adequados de acordo com as

i 7 ( ) Avaliagdo escrita ( )Avaliagdo
) Seminério ( ) Debate
Sondagem ( ) ( )Outros

RECURSOS DIDATICOS (Identificar recursos flexiveis e adequados CRITERIOS DE AVALIAGAO (Identificar a forma de avaliar o estudante):

de acordo com as especificidades dos estudantes inclusos atendidos): | ( ) Pontualidade ( ) Assiduidade
( ) Livro didatico

Jornais/Revista ( ) Biblioteca ( )R (
) Computador { ) Data show

( ) Class Room () Mural ( )Cartaz (
) Quadro branco () Sites () Telecentro/ lab
informatica ( )Lab. Ciéncias

( ) GOOGLE FORMS { )Outros

(

) Entrega de atividade

{ ) TviDVD ( )Jogosdidaticos () |( ) Dominio do objeto do conhecimento ( ) Outro

REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da
Educacéo. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia,
2018. MANAUS. Secretaria
Municipal de educagao de
Manaus. Curriculo Escolar
Municipal. Manaus, 2021.

ASSINATURA do (a) Professor (a): ASSINATURA do (a) Pedagogo (a):

ASSINATURA do (a) Diretor (a)
Escolar:




ANEXO C — Registro de Horas de Trabalho Pedagdgico

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAG
COMPELXO MUNICIPAL DE EDUCAGAO ESPECIAL
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO ESPECIAL ANDRE VIDAL DE ARAUJO

REGISTRO DA H.T.P.
Professor (a):,
Turno: Turma:
Ensino: : Sala: Més:
| Data: |

ATIVIDADE

{ ) Atendimento aos pais;
{ ) Elaboragdo e corregdo de atividades;

{ ) Momento de estudo individual e/ou em grupo;

| { ) Participacio nas atividades desenvolvidas pelos
projetos da escola;

( : ) Atendimento individualizado aos alunos;

{ ) Atualizagdo de documentacdo.

{ ) Planejar as aulas posteriores;

( ) Atendimento junto & coordenacéio pedagégica.

{ ) Confecgdo de material pedagégico

{ ) Elaboragdo e corregdo de atividades; :

{ ) Momento de estudo individual e/ou em grupo;
() Participagiio nas atividades desenvolvidas pelos
projetos da escola;

( ) Atendimento individualizado aos alunos;

( ) Atualizagiio de documentagdo.

( ) Planejar as aulas posteriores;

{ ) Atendimento junto & coordenagdo pedagégica.
( ) Confecgdo de material pedagdgico

{ ) Outros. { )} Qutros.
i i =

{ ) Atendimento Sos pais;

| () Elaboragdo e corregdo de atividades;

{ ) Momento de estudo individual e/ou em grupo;
{ ) Participagdo nas atividades desenvolvidas pelos
| projetos da escola;

; ( ) Atendimento individualizado aos alunos;

i { )Atualizagdio de documentacgo.

( ) Planejar as aulas posteriores;

| { ) Atendimento junto & coordenagéio pedagégica.
| { ) Confecgdo de material pedagdgico

( ) Atendimenio;a.o; }:ais; '

{ ) Elaborag8o e correcdo de atividades;

{ ) Momento de estudo individual e/ou em grupo;
( ) Participagdo nas atividades desenvolvidas pelos
projetos da escola;

( ) Atendimento individualizado acs alunos;

{ ) Atualizagdo de documentagdo.

( ) Planejar as aulas posteriores;

( ) Atendimento junto & coordenacdo pedagogica.
{ ) Confecgdio de material pedagdgico :

| { ) Outros.

{ ) Outros.

PROFESSOR{A)

PEDAGOGO(A)
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ANEXO D — Relatério Inicial

PREFEITURA MUNICIPAL DE MANAUS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO ANDRE VIDAL DE ARAUJO

RELATORIO INICIAL

PROFESSOR (A):

SERIE: TURMA: TURNO:

ALUNO:

PROFESSOR (A): PEDAGOGO(A):




ANEXO E - Ficha Diagnostica

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO ESPECIAL ANDRE VIDAL DE ARAUJO

FICHA DIAGNOSTICA

PROFESSOR

ALUNO

TURMA TURNO

ASPECTOS PSICOMOTOR

Tem equilibrio, agilidade ao se locomover

Brincafinterage

Respeita limites da folha do desenho

Participa de atividades de recorte, colagem e pintura

Tem coordenagéo motora global

Localiza-se no espago (esquerda, direita, frente...)

Localiza-se no tempo (ontem, hoje...)

ASPECTOS SOCIAIS

Obedece as regras e combinados

Trabalha em equipe

Tem responsabilidade com as atividades de classe

Interage com os amigos nas atividades

Manifesta opinides pessoais

ASPECTOS EMOCIONAIS

Relaciona-se com colegas, professores e funcionarios

E participativo e cooperativo

Acalma-se faciimente

Atende a solicitagéo do professor

Expressa suas duvidas com perguntas

Reconhece-se pelo nome

Ecurioso e criativo

ASPECTOS COGNITIVOS

Comunica-se com clareza e objetividade

Faz uso de lingua brasileira de sinais

Diferencia letra de nimeros

| Faz uso do braille e soroban

Reconhece e escreve 0 nome

Percebe a escrita como representagéo da fala

Lé

Interpreta

Escreve corretamente

Identifica cores e formas

Observa semelhangas e diferengas entre objetos

Classifica, ordena e quantifica numericamente

Faz leitura e escrita dos numerais

Utiliza corretamente as ideias relacionais de dentro de e fora de
acima de, abaixo de ...

il

Efetua adicdes e subtracdes simples

Efetua adicdes com reserva e subtragdes com recurso

Resolve problemas que envolvem adido e subtragao

Efetua multiplicagdo e divisio

Resolve problemas que envolvem as ideias de multiplicagao.

Resolve problemas que envolvem ideias da diviséo (particdo e

| reparticéo)

LEGENDAN =NAO D =EM DESENVOLVIMENTO S =SIM

ESTRATEGIAS DE ENSINO

PROFESSOR(A): PEDAGOGA:
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ANEXO F — Parecer Consubstanciado do CEP

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA
AMAZONAS

'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Deficiéncia intelectual: os quel6hios como recurso pedagégico para o ensino de

ciéncias
Pesquisador: ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA
Area Temitica:
Versdo: 3

CAAE: 42769521.1.0000.5016
Instituigao Proponente: Escola Normal Superior
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.847.492

Apresentagao do Projeto:

As informagdes contidas nos campos “Apresentagdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios” foram obtidas do documento contendo as Informagdes Basicas da Pesquisa
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1687223.pdf, 17/05/2021,15:39:34,

Resumo:

O presente estudo propde a utilizagéo do tema dos queldnios para estimular a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia mental que integram o grupo |. Esta proposta parte do pressuposto de que o aproveitamento
de espagos nao-formais para o ensino de Ciéncias tendo como enfoque a utilizagdo dos queldnios, que sdo
animais ddceis, pode potencializar os aspectos cognitivos e emocionais dos discentes com deficiéncia
intelectual. Enfatiza-se que o ensino de Ciéncias com o tema dos queldnios representa uma rica
oportunidade de desenvolvimento do intelecto dos educandos, através de sua interagdo com o meio social,
conforme os estudos de Vygotsky (1989), tendo como local de aprendizagem os espagos hao-formais de
cunho amazonico. Isto favorece o desenvolvimento dos aspectos cognitivos e emocionais destes
estudantes, os quais tem o pleno direito a uma educagao inclusiva e de qualidade, consoante os termos
presentes na Constituigdo Federal vigente.

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: §9.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3878-4368 Fax: (92)3878-4368 E-mail: cep.uea@gmail.com

Pégina 01 ce 08



UEA  uversiroe o estano
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA
AMAZONAS

Continuagdo do Parecer: 4,847,492

Hipotese:

Nessa perspectiva, pretendemos buscar respostas & seguinte questao da pesquisa: Os queldnios terrestres
s&o recurso pedagdgico para a evolugdo dos aspectos cognitiva e emocional dos alunos com deficiéncia
intelectual nas aulas de Ciéncias?

Metodologia Proposta: ;

Sera realizado uma pesquisa com abordagem qualitativa é essencialmente descritiva, ja que durante a
trajetoria metodoldgica sera possivel averiguar a realidade dos alunos com deficiéncia intelectual nos
espagos educativos. Nesse sentido, é importante enfatizar a aprendizagem por experiéncia, utilizando os
elementos queldnics como base nos estudos qualitativos.

Para tanto, iniciarei os estudos sobre a pesquisa bibliografica consultando sobre a tematica abordada, a fim
de ampliar o conhecimento do objeto de pesquisa. Para alcangar a autenticidade do objeto de pesquisa,
também se faré uso da pesquisa participante com o objetivo de alcangar as informagdes necessarias para
andlise da realidade dos fatos, visto que é possivel interagir com o pesquisado e extrair dados para validar a
investigagao a partir da vivencia dos alunos com deficiéncia intelectual.

O contato com os sujeitos da pesquisa sera da seguinte forma de abordagem;

a) Em relacdo aos pais e/ou responsaveis dos alunos, a escola ira enviar o comunicado via mensagem
Whatsapp para o grupo da turma. O contato com os pais e responsaveis sera através de uma reuniao
informativa na escola com a pesquisadora para esclarecer como se dara a pesquisa nesses espacos
educativos e suas contribuigdes no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos. Em sequida, sera
explicado o TALE e o TCLE seguindo todo o protocolo de medidas sanitarias com distanciamento, alcool gel
70% e caneta individual além do uso obrigatério de mascara.

O projeto de pesquisa busca respostas aos problemas de evolugdo dos aspectos cognitivo e emocional dos
alunos com deficiéncia intelectual na faixa etaria de 14 a 24 anos, utilizando os quelénios terrestres
amazdnicos como recurso pedagégico, tema que esté inserido no contelido programético na matriz
curricular de Ciéncias, que sdo os animais. O tema esta presente na Proposta Curricular de Ciéncias do 4° e
5° ano, que equivale & 3° Etapa EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) no eixo Ambiente e Vida, da
Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED-AM).

b) A abordagem com o professor (a) regente da sala de referéncia sera marcada com antecedéncia via
Whatsapp e email, sera informado o horario e dia estabelecido de acordo com a secretaria de
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educagdo. Assim, sera proposto um didlogo informal de apresentagdo da pesquisadora com o auxilio da
pedagoga da escola. Em seguida apresenta-se o projeto de pesquisa e as informagdes do TCLE.

¢) Quanto aos alunos, eles serdo informados pelo professor (a) da turma o qual enviard uma mensagem no
grupo de Whatsapp sobre a visita da pesquisadora e sua proposta de projeto de pesquisa. E assim, sera
realizado uma acolhida na escola seguindo todos os padrées de distanciamento social com a utilizagao de
mascara e alcool 70% em gel e distanciamneto de 2 metros de um aluno para outro.

A partir de todos os procedimentos de abordagem adotados aos participantes da pesquisa sera realizado a
entrevista semiestruturada para o professor sobre sua pratica pedagdgica e um teste de diagndstico com os
alunos para averiguagao dos conhecimentos prévios sobre os queldnios, a partir de uma roda de conversa.
Pretendo realizar uma sequéncia didatica para trabalhar os contelidos sobre os quelbnios referentes a
morfologia, 0 movimento e a alimentagdo a partir de quatro aulas expositivas e dialogadas na sala de aula,
enfatizando a importancia desses répteis para o

ecossistema amazonico.

Participara da amostra da pesquisa o total de 19 participantes, sendo 18 alunos portadores de deficiéncia
intelectual e 01 professor (a) da turma da 3° fase EJA da modalidade de ensino Educacéo Especial. E, por
fim, sera efetuada uma pesquisa de campo tendo em vista que serdo coletados dados em espagos de
ensino e ndo formais. O espago de ensino é uma Escola Municipal da Secretaria de Educagéo da Prefeitura
de Manaus.

O espago ndo formal da pesquisa ocorrerd no CEQUA, localizado nc Bosque da Ciéncia. A visita serd
realizada mediante um roteiro de atividades praticas para possibilitas aos alunos observar a alimentagéo, a
morfologia e 0 movimento dos quelénios em cativeiro. Seguindo todos procedimentos e cuidados de higiene
sanitaria individual de acordo com o plano de medidas sanitarias.

Critério de Inclus@o:

+*S&o jovens de 14 a 24 anos portadores de deficiéncia intelectual com laudos médicos.

+Sa0 alunos da modalidade de ensino: Educagéo Especial da cidade de Manaus da 3%ase EJA.

+S&o alunos que estdo dentro da faixa etéria pré-determinada que juntamente com seus responsaveis
aceitarem
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assinar o TCLE e o TALE.

Critério de Exclusao:
Alunos que apresentarem além da deficiéncia doencas relacionadas a comorbidade.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

*Compreender como os quel6nios podem ser um recurso pedagégico no ensino de Ciéncias para a
evolugéo dos aspectos cognitivo e emocional em alunos com deficiéncia intelectual.

Objetivo Secundario:
*Relatar como o professor da terceira fase EJA trabalha os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos
com deficiéncia intelectual nas aulas de Ciéncias;

*Identificar os aspectos cognitivos e emocionais dos alunos com deficiéncia intelectual;

*Identificar se a partir da aplicagéo de uma sequéncia didatica elaborada usando o tema dos queldnios
terrestres nas aulas de ciéncias, surgiram indicadores de evolugéo dos aspectos cognitivo e emacional dos
alunos com deficiéncia intelectual na terceira fase EJA.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesduisa pode causar algum risco aos participantes (professores e alunos) tais como desconforto,
desgaste fisico e emocional além de aborrecimento ao responder os questionarios. Os participantes poderao
sentir algum desconforto nos espacos educativos (sala de referéncia ou CEQUA/Bosque da ciéncia), pois
estaremos trabalhando com animais os quais elas podem n&o conhecer. Mas esses riscos serdo reduzidos
pelo cuidado que a pesquisadora tomara durante a realizagao da visita. De acordo com o risco concreto
que, eventualmente, podem ocorrer apresento a proposta de minimizagéo;

a) Trajeto escola/CEQUA - A visita ocorrera pela parte da manha e o translado sera realizado em um énibus
e os alunos serdo conduzidos & sua poltrona utilizando o cinto de seguranga. Em virtude de seu
comportamento adaptativo expresso nas agdes sociais pode acontecer do aluno se agitar, emitir sinalizagéo
ou expressar medo. Para efeito de minimizag@o, vamos tomar a seguinte
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medida: os alunos serdo acompanhados pela

seguinte equipe: 01 pesquisadora, 01 professor(a) regente da turma, 01 estagiaria, 01 pedagoga, 01
assessora pedagégica, 01 agente de salde e 05 pais e/ou responsaveis que possam lhe assegurar
confianga e cuidados.

b). Devido a curiosidade agugada, os alunos podem querer tocar nos animais. Como proposta de
minimizagdo vamos manter o distanciamento previsto como medidas de seguranga de acordo com as placas
informativas do CEQUA no Bosque da_Ciéncia.

c). Em razdo da pandemia, néo iremos realizar o lanche coletivo para evitar o contato com a Covid-19.
Como proposta os alunos irdo receber um kit lanche para ser consumido no ambiente familiar.

Beneficios:

Todas as atividades que serdo realizados com os participantes, estardo relacionadas com a Proposta
Pedagégica Curricular do Municipio de Manaus, o que ajudara no processo de ensino-aprendizagem de
conteddos que s@o ministrados na Educagdo Especial, contribuindo assim para a aprendizagem dos
participantes no Ensino de Ciéncias.

Comentdrios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

METODOLOGIA

1. PESQUISA bibliografica, participante e de campo;

2. LOCAL: Escola Municipal da Secretaria de Educacéo da Prefeitura de Manaus, Amazonas;

3. PARTICIPANTES DA PESQUISA: alunos da 3° etapa da Educagao de Jovens e Adultos;

4. MODALIDADES DAS "DEFICIENCIAS INTELECTUAIS" e EQUIPE DE PESQUISA: APRESENTADOS;
5. FAIXA ETARIA: 14 a 24 anos de idade (equivale a 4° e 5° anos do Ensino Fundamental;

6. ABORDAGEM DOS PARTICIPANTES: Descrita;

7. TAMANHO DA AMOSTRA: 18 alunos e 1 professor.
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8. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: Roda de conversa, para identificar a evolugdo da area
cognitiva & emocional dos alunos com deficiéncia intelectual; 2) Observagio participante, para relatar como
os professores da terceira fase EJA trabalham os aspectos cognitive e emocional dos alunos com
deficiéncia intelectual; 3) sequéncia didatica, para trabalhar os contetdos sobre os quelénios; 4) aulapasseio
no Centro de Pesquisa de Queldnios Amazdnicos (CEQUA/INPA), contato com os queldnios terrestres; usos
de equipamentos para gravagéo, registro de video, maquina fotografica e caderno de campo; 5)
Questionario com técnica de projecdo de desenho para os alunos descrever suas observacdes sobre os
quelénios.

9. ROTEIROS DOS INSTRUMENTOS DA PESQUISA: apresenta os roteiros de entrevista, observagéo
participante e roda de conversa;

10. METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS: Anlise de conteddo

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Trata-se de resposta ao PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP PENDENTE N° 4.700.640, emitido em
10 de Maio de 2021.

Todas as pendéncias elencadas no referido parecer foram atendidas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagéo do tipo “relatério”, para que sejam devidamente apreciados no
CEP, conforme Norma Operacional CNS N° 001/13, item X1.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor ISitanéo]
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Situagédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

MANAUS, 14 de Julho de 2021

Assinado por:

Lucia Marina Puga Ferreira

(Coordenador(a))
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Informag@es Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 17/05/2021 Aceito

do Projeto ROJETO 1687223.pdf 15:39:34

Parecer Anterior 4.pdf 17/05/2021 |ELIANE VEIGA Aceito
15:35:41 |CABRAL DA COSTA

TCLE / Termos de | 03.docx 17/05/2021 |ELIANE VEIGA Aceito

Assentimento / 15:30:26 |CABRAL DA COSTA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEpais.docx 17/05/2021 |ELIANE VEIGA Aceito

Assentimento / 15:19:51 |CABRAL DA COSTA

Justificativa de

Auséncia ;

TCLE / Termos de | TCLEprofessor.docx 17/05/2021 {ELIANE VEIGA Aceito

Assentimento / 15:19:28 |CABRAL DA COSTA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |P2.pdf 15/03/2021 [ELIANE VEIGA Aceito

Brochura 16:28:52 |[CABRAL DA COSTA

Investigador

Orgamento 9.docx 15/03/2021 |ELIANE VEIGA Aceito
16:21:17__{CABRAL DA COSTA

Cronograma 07.docx 16/03/2021 |ELIANE VEIGA Aceito
16:13:42 | CABRAL DA COSTA

Outros 06.docx 15/03/2021 |ELIANE VEIGA Aceito
16:08:08 | CABRAL DA COSTA

Declaragéo de 01.pdf 15/03/2021 |ELIANE VEIGA Aceito

Instituigao e 15:59:34 |CABRAL DA COSTA

Infraestrutura

Folha de Rosto folha2.pdf 15/03/2021 |ELIANE VEIGA Aceito
15:48:21 [CABRAL DA COSTA

Declaragéo de 05.pdf 29/01/2021 |ELIANE VEIGA Aceito

Pesquisadores 13:15:561 | CABRAL DA COSTA
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ANEXO G — Carta de anuéncia da Escola

Subsecretaria de Gestdo Educacional
Familia e Escola, construinde a exceléncia na educagio, em prol de uma Manaus melhor para se viver.

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execugdo da pesquisa “DEFICIENCIA INTELECTUAL: OS QUELONIOS COMO RECURSO
PEDAGOGICO NO ENSINO DE CIENCIAS", conduzida pela mestranda, ELIANE VEIGA CABRAL DA COSTA, sob a
orientagéo do Professor Doutor Mauro Gomes da Costa, do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo e Ensino de
Ciéncias, da Universidade do Estado do Amazonas — UEA.

A Instituicio se compromete a solicitar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a fodos os
participantes da pesquisa, bem como obedecer & regulamentagéo ética de pesquisa em vigor no pais.

Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos e cientificos de forma geral, garantindo a
utilizagéo dos dados pessoais dos participantes da pesquisa exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo f
e assegurando a néo utilizagdo das informagdes em prejuizo dos participantes, das unidades escolares e/ou
comunidades.

Ressalta-se que devem ser obedecidos os protocolos de satide como medida preventiva & disseminagao
da COVID-19. Desta forma, evite-se expor os participantes a riscos de contaminago.

A mestranda se compromete a obedecer a regularidade ética da pesquisa em vigor no pais e ao final da-

pesquisa devera encaminhar a esta Secretaria, no prazo de 30 (trinta) dias, um Relatdrio Final da atividade realizada.

Manaus, 18 de maio de 2021.

(Assinado digitalmente)
Dr. Carlos Antonio Magalhdes Guedelha
Subsecretario de Gestdo Educacional/SEMED
Decreto de 06 de janeiro de 2021
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