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RESUMO

A pesquisa tem como objeto discursivo a perspectiva de Educacdo Integral na rede municipal
da Cidade de Manaus, buscando olhar como as ideias de Educacéo Integral, professor e espaco-
tempo estdo dispersos em alguns materiais institucionais. Tivemos como objetivo geral,
problematizar a constituicdo do curriculo de Ciéncias, destacando os modos de ver o tempo-
espaco educativos e o professor, dentro dessa perspectiva da Educacdo Integral da SEMED-
Manaus. Como objetivos especificos, tivemos o0 processo de descrever a perspectiva da
educacdo integral na SEMED-Manaus; mapear os ditos sobre tempo-espacgos educativos e do
professor, dentro da perspectiva da educacéo integral da SEMED-Manaus e discutir 0s supostos
efeitos que os ditos sobre tempo-espacos educativos e do professor dentro de uma suposta
perspectiva de educacdo integral produzem no curriculo de ciéncias da SEMED-Manaus. O
estudo se apoia na teoria pds-critica, na qual inventamos uma nova forma de fazer e dizer nossa
pesquisa, construimos a escrita do nosso trabalho dentro da analogia do cultivo. Nos
aproximamos dos estudos de Foucault para pensar como essa Educacao Integral atua no Ensino
de Ciéncias a luz da ideia de governamentalidade e suas relacdes de saber-poder védo produzindo
enunciados de controle. Assim olhamos para os materiais que dizem sobre constituicdo a
formalizacdo dessa educagé@o na rede e a partir dos enunciados de Estudante Protagonista,
Educacdo mais integral e humana, Professor em formacdo, Professor mediador e Tempo-
espaco diversificado e ampliado. Esses enunciados produzem verdades dentro do curriculo
colocando-as como modos diferente de fazer educacdo dentro no ensino de ciéncias, no entanto
problematizando as relages de governamento e saber-poder é possivel dizer que essa educacao
também produz verdades sobre curriculo, sobre o ser professor, sobre o tempo-espaco
instituindo aquilo que deve ser seguido, generalizado e tido como certo e/ou melhor. Trazemos
também algumas linhas de um germinar-esperanca que nos possibilita acreditar na forca do
curriculo enquanto acdo que rompe, rasga e germina outras formas de existir no ensino de
ciéncias.

Palavras-chave: Curriculo, Ensino de Ciéncias, Educacéo Integral.



ABSTRACT

The research had as its object of study the perspective of Integral Education in the municipal
network of the City of Manaus, seeking to look at how the component of Natural Sciences in
the early years of Elementary School is being approached within this idea of education. Our
general objective was to problematize the constitution of the Science curriculum, highlighting
the ways of seeing the educational space-time and the teacher, within this perspective of Integral
Education at SEMED-Manaus. As specific objectives, we have the process of describing the
perspective of integral education in SEMED-Manaus; to map the sayings about educational and
teacher time-spaces, within the perspective of SEMED-Manaus integral education and discuss
the supposed effects that the sayings about educational and teacher time-spaces within a
supposed perspective of integral education produce in the curriculum of sciences at SEMED-
Manaus. The study is based on the post-critical theory, in which we invent a new way of doing
and saying our research, building the writing of our work within the analogy of cultivation. We
approach Foucault's studies to think about how this Integral Education works in Science
Teaching in the light of the idea of governability and its knowledge-power relations. So we look
at the documents that constituted the formalization of this education in the network and from
the statements of Student Protagonist and a more integral and humane Education is that we
evidence in these documents its emergence. Aware that this study will not exhaust this
discussion, we believe that it was possible to reveal part of this history of retaking this approach
to Integral Education within the scope of Science Teaching.

Keywords: curriculum, Science Teaching, Integral Education.
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INTRODUCAO - Sobre querer cultivar...

Antes de falar sobre como esse trabalho estd, vamos trazer o que ele ja foi, ele j& sofreu
algumas mudancas ao longo do seu processo de constituicdo, apontaremos aqui alguns desvios
que fizemos até chegarmos ao que temos hoje, inicialmente quando ele surge como projeto de
pesquisa para entrada no programa de pos-graduacdo que tinha como tema: Um curriculo de
Ciéncias democratico e, como objetivo geral seria compreender as possibilidades de um
curriculo do Ensino de Ciéncias em uma escola de Educacdo democréatica, os planos era
construir um trabalho de campo, com entrevistas, registros de observagdes. Porém, coisas
murcharam, folhas cairam e essa estrutura mudou, apds a entrada no programa muitas coisas
aconteceram, as conversas com a professora orientadora, realiza¢do das disciplinas e as outras
atividades exigidas dentro do programa, tudo isso impactou no modo de pensar o trabalho e
ajustes foram feitos.

Percebemos que 0 movimento que surgiu na rede se dizia como Educacéo Integral,
por isso passamos a ter como tema: O curriculo de Ciéncias na perspectiva Integral de Ensino,
levamos entdo para a qualificacdo o trabalho com o titulo: Um curriculo de Ciéncias na
perspectiva da Educacdo Integral? Questionavamos se era possivel um curriculo assim.
Partiamos do seguinte objetivo geral: compreender a constituicdo do curriculo de Ciéncias,
destacando os modos de ver o tempo e 0s espacos educativos e o professor, dentro dessa
perspectiva da Educacdo Integral da SEMED-Manaus.

Levamos o trabalho a qualificacdo, apresentamos, ouvimos, conversamos e depois nos
reunimos e colhemos as novas mudancas geradas a partir dessas contribuicGes, e hoje apesar
do nosso trabalho permanecer com o mesmo tema, ele sofreu mudancgas. Vamos apresentar
agora seu desenho atual, partimos do seguinte problema: Como o curriculo de Ciéncias é dito
na perspectiva da Educacdo Integral assumida na rede municipal de ensino de Manaus,
destacando como séo fabricados os modos de ver o tempo-espaco educativo e o professor.
Temos como titulo: Educacéo Integral: conversas entre sementes e solo no curriculo de ciéncias,
resultado da nossa adesdo a uma sugestdo da banca por entender que assim a pesquisa estaria
mais alinhada a nossa proposta de escrita (mais adiante falarei sobre a inspiracédo dessa escrita).

Partimos das seguintes questdes norteadoras: de que modo esta constituida a
perspectiva da educacdo integral na SEMED/Manaus? Quais sédo os ditos sobre o tempo-

espacos educativos e o professor, nessa perspectiva da educacao integral da SEMED-Manaus?
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Quiais efeitos sdo produzidos por esses ditos dentro dessa perspectiva de educacgéo integral no
curriculo de ciéncias da SEMED-Manaus? Que nos auxiliaram no processo de construcdo e
discussdo desse trabalho, seguida pelo objetivo geral que foi: Problematizar a constituicdo do
curriculo de Ciéncias, destacando os modos de ver o tempo-espaco educativos e o professor,
dentro dessa perspectiva da Educacdo Integral da SEMED-Manaus. Com 0s objetivos
especificos, temos 0 processo de descrever a perspectiva da educacao integral na SEMED-
Manaus; mapear os ditos sobre tempo-espacos educativos e do professor, dentro da perspectiva
da educacdo integral da SEMED-Manaus e discutir os supostos efeitos que os ditos sobre
tempo-espacgos educativos e do professor dentro de uma suposta perspectiva de educacéo
integral produzem no curriculo de Ciéncias da SEMED-Manaus.

A escrita desse trabalho ocorreu em um momento de grandes acontecimentos, uma
pandemia nos obrigou a viver uma realidade de isolamento, medo, angustia, incertezas, perdas,
dores. Em marco de 2020, cursavamos a nossa primeira disciplina do mestrado, Concepcdes e
Diretrizes Curriculares nas Ciéncias, conheciamos os colegas, riamos, partilhdvamos leituras,
faziamos planos, apesar de ja haver um clima de incerteza no ar, o Covid19 havia chegado ao
Brasil, e muitas especulacfes surgiram de como seria a postura adotada pela nacéo e seus
Estados, e eis que foi decretado lockdown, e de repente a sensacao que tive era que estdvamos
em um filme, nunca imaginei passar por isso, mas tudo era real.

Entramos em uma realidade de isolamento, parecia que aquilo ndo teria fim, os
noticiarios nos bombardeavam de informacgdes que despertavam angustia, tristeza, me senti
paralisada por um tempo, mas as instituicdes de ensino foram buscando maneiras de voltar, e 0
ensino remoto passa a fazer parte da nossa realidade, todo o restante do mestrado foi vivenciado
dessa maneira e assim chegamos aqui. O trabalho teve que seguir, e neste solo pandémico que
parecia apenas ser cenario de morte, a escrita seguiu e a vida também, e com toda sua forca foi
rompendo esse solo e brotando em mim através da concepcao desse trabalho académico e de
uma vida nova que cresceu em mim, sim, gestei e parir neste processo de (des)formacéao de
mim e de outros.

Este foi outro grande acontecimento que vivenciei, para mim o maior de todos, pois a
pandemia pude divida-la com outros, mas a gestacéo aconteceu em mim. A vontade de maternar
estava adormecida j& alguns anos, parecia ndo haver tempo-espago para gestar, no entanto, a
pandemia veio, desacelerou tudo, mas engravidar ndo parecia certo, melhor esperar o melhor
momento, mas a vida ndo espera, ela acontece, nos surpreende... Entdo em janeiro de 2021 ao
me recuperar do COVID19, quando voltava a sentir os cheiros e sabores sinto que algo estava

diferente, meu corpo ndo era s6 meu, era nosso. Essa noticia despertou uma avalanche de
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sentimentos, medo do que pudesse acontecer comigo e o bebé, culpa por néo ter esperado o
momento certo (se é que ele existe), inseguranca quanto a responsabilidade de criar uma pessoa:
eu seria capaz de ser mae?

A paralisia que a pandemia provocou em mim deu lugar a todo movimento que a
gestacgdo exigiu, era preciso cuidar, organizar, planejar para receber a vida nova que brotava. E
ela veio, nos nascemos na manha do dia 31/08/2021 em um parto vaginal com interferéncias
que fugiram ao meu controle, houveram complicacGes, e me vi ali, vulneravel, cansada, sem
poder ir para casa, a maternidade ja apontava seus desafios, mas minha filha foi forte, reagiu,
respondeu ao tratamento e saimos para uma vida nova que iriamos descobrir juntas como vivé-
la e ainda estamos em meio a essa descoberta do que é ser mée e do que € ser filha. N&o ha
palavras que dé conta do que sinto, s6 sei dizer que € Unico, intenso, que me preenche e me
esvazia de uma forma que nao sei dizer...

Considerando todo esse acontecer da vida a escrita desse trabalho foi pensada dentro
de uma analogia do plantar/cultivar, pois varios acontecimentos remexeram esse solo da
pesquisa, onde pds tudo em desordem, tudo isso exigiu de nds atitudes férteis para remanejar
0s rumos da nossa pesquisa. Por esse motivo optamos por construir nossa escrita dentro dessa
analogia pois pensamos que ela oferece elementos que dao conta da complexidade que é o
pesquisar juntamente com a vida que vai acontecendo ao longo de todo o caminho. Ropelato e
Souza (2007), vém dizer sobre esse escrever que surge desta relacdo Unica com o outro,
mostrando que € necessario viver quando se escreve. Por isso, tudo isso deu a esse trabalho ares
de vida em toda sua complexidade e (des)continuidade.

Por isso consideramos que escrever dentro dessa proposta traria ao trabalho os ares de
vida que os permearam, ele préprio como sendo também a extensdo dessas vivéncias, afinal
entendemos o pesquisar como esse lugar vivo de proliferagdo de ideias, de buscas, de
movimento, de acdo, mas também de espera, de calmaria, de ver, ouvir, sentir e escrever. Entéo
nos propomos a semear esse trabalho com tudo que somos, e fomos adentrando nesse solo, o
(des)conhecendo, escolhemos as sementes, enriquecemos o0 solo, cuidamos, regamos,
aguardamos germinar, brotar vida, mas nos preparamos também para entender quando
germinacdo nao acontece...

Dito isso, este trabalho realizou um movimento de estudo voltado a analise de uma
perspectiva de escola que passa a fazer parte da rede municipal de ensino da Cidade de Manaus,
especificamente o curriculo do ensino de Ciéncias. Sendo assim, a relevancia deste trabalho
estd em propor uma discussdo do ensino de Ciéncias dito como diferenciado dentro dessa

proposta de Educacdo Integral, por isso, consideramos que é preciso olhar para o Ensino de
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Ciéncias de uma escola de Educacéo Integral na tentativa de discutir as especificidades que eles
elegem para atender a essa formacdo que se diz ser diferente, que busca romper com o
tradicional. Por isso pensamos que nosso trabalho vem contribuir com um olhar sobre esse
acontecimento que coloca em destaque algumas escolas e sujeitos em detrimento de outros por
adotarem esse discurso de Educagéo Integral.

Portanto ter a oportunidade de problematizar essa tematica dentro do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo em Ensino de Ciéncias, por meio da linha de pesquisa, Ensino de
Ciéncias: curriculo, cognicao e formacéo de professores, representa a possibilidade de analisar
esse processo de mudanga na rede municipal de ensino olhando especificamente para o Ensino
de Ciéncias como parte deste processo, na intencdo de compreender suas possibilidades dentro
desta proposta e educacéo integral. Sendo assim, a academia deve construir uma relacéo aberta
e de interesse pelas mudancas que ocorrem na Educacdo Basica, afinal seus egressos deverao
atuar nesse espaco, logo é importante a academia estar atenta e participativa, contribuindo com
os processos de transformac6es que ocorrem na rede publica de ensino, buscando assim estreitar
os lacos com as escolas de educacdo bésica. Por isso, este trabalho foi essa tentativa de olhar,
analisar e discutir as mudancas e particularidades de uma escola da rede publica de ensino na
cidade de Manaus que se diz dentro de uma abordagem de Educacéo Integral.

Para enriquecer esse nosso cultivo escolhemos algumas imagens, de autoria de
Anténio Claudio Massa, graduado em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Federal da
Paraiba e artista plastico, em uma série de pinturas que retratam a figura do sertanejo em cenas
de luta pela sobrevivéncia e amor a terra. Pensamos que essas imagens nos ajudam a dizer sobre
0s momentos da escrita, trazemos também outras imagens que ilustram enunciados e/ou
revelam sobre os materiais que usamos para analise, retiradas deles proprio. Gostariamos de
destacar que dentro dessa ideia do cultivar, de que algo esta prestes a nascer 0 nosso trabalho
buscou estar aberto as germinacfes que foram surgindo a partir das imagens usadas e nos
propomos a brincar com ela de modo a criar algo a partir delas por meio de uma biocolagem?,
cortando, rasgando, sobrepondo, colando, na intencdo de gerar algo que diga sobre 0 nosso

trabalho de outra forma, ao final trazemos esse fruto colhido/produzido.

1 Este termo foi retirado de uma pagina do Instagram chamada @BioColagemUFSC, que surgiu como uma
Mostra de colagens criadas na disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia da UFSC. A colagem
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1. CAPITULO I - PREPARANDO O SOLO PARA O CULTIVO

Figura 01. O homem da terra, por Ant6nio Claudio Massa,
2011- pintura acrilica sobre madeira.

O trabalho no plantio é duro,
o cultivo é cansativo,
mas a colheita é sempre festiva.

Juahrez Alves


https://www.pensador.com/autor/juahrez_alves/
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1.1. CONHECENDO O SOLO...

Nossa escrita foi sendo cultivada dentro de uma perspectiva do plantar, cuidar, regar,
florescer, colher, mas também com a possibilidade do murchar ou cair as folhas algumas vezes,
como processo de renovacdo e mudanca. Porém, antes da semente tocar a terra é preciso
conhecer esse solo, por isso trago a pintura de Anténio Claudio Massa, o homem da terra (2011)
para mostrar o inicio da caminhada, que motivou a escolha do solo a ser pesquisado,
(re)conhecendo sua fertilidade e aridez. Sabendo que trabalhar com a terra é cansativo, mas sera
mesmo possivel garantir sesmpre uma colheita festiva?

Este capitulo estd composto com uma breve apresentacdo como foi primeiro contato
com o que viria a ser a Educacdo Integral presente na Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED/Manaus. Seguindo pelo processo de semeadura da perspectiva de curriculo que
adotamos, dentro de um viés pos-estruturalista. Passamos entdo a enriquecer o solo da pesquisa
trazendo a discussdo do curriculo enquanto governamento. E por fim, seguimos para 0 processo
de escolher as sementes que serdo cultivadas, sendo elas: o curriculo e o ensino de ciéncias.

Esse trabalho surge de algo que ja existia, a semente dessa pesquisa ja tinha germinado
antes do mestrado, ja possuia algumas raizes, essa proposta de pesquisa tem me mobilizado
desde a graduacdo. Minhas experiéncias com as escolas de proposta de educacdo integral
comegaram juntamente com a minha formagéo no curso de pedagogia, no segundo semestre de
2015. A convite de uma amiga participei indiretamente, do processo de escolha da escola que
faria parte dessa proposta, realizando atividades recreativas com os filhos das familias que
estavam participando dos encontros que ocorriam nos fins de semana. A principio avaliei como
incrivel tudo aquilo, ainda mais por estar ingressando no curso de pedagogia, via aquela
proposta como algo revolucionario, tanto que posteriormente ao longo do curso até apresentei
uma proposta de projeto de investigacao, intitulado: Coletivo Escola Familia Amazonas —
CEFA, uma proposta de escola municipal democréatica na cidade de Manaus, na disciplina
Epistemologia da Pesquisa Educacional, em 2016.

Nossos caminhos voltaram a se encontrar, pois as disciplinas de Estagio I, Il e 11l do
curso de pedagogia teve como local escolhido para suas vivéncias um Centro Municipal de
Educacéo Infantil — CMEI e uma escola do Ensino Fundamental, localizados no espaco da ONG
S.0.S Aldeias, ambos estavam construindo seu trabalho dentro da proposta de educacéo

integral, e agora eu poderia observar como aquilo que eu havia considerado revolucionario
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estaria sendo vivido. A experiéncia do estagio foi enriquecedora por me oferecer essa percepcéo
do gue estava sendo desenvolvido: as formas que a proposta tomou e quais resisténcias fizeram
parte do seu caminho.

Tanto as discussdes iniciais como a elaboracdo da proposta, foram organizadas pelo
CEFA, um grupo de pais que supostamente estariam incomodados com as propostas politico-
pedagdgicas das escolas da rede publica onde gostariam que seus filhos estudassem. Este
coletivo foi criado em abril de 2015 e nos dias 30 de julho e 01 de agosto do mesmo ano
realizaram um seminario para educadores da rede publica de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, o Seminario “Mudar a Escola, Melhorar a Educagao: transformar vidas”, que teve
0 objetivo de fomentar a discussdo do conceito de educagcdo democrética e integral para
educadores, mées e pais de Manaus.

Em dezembro de 2015 elaboraram uma proposta para apresentar a SEMED, neste
documento eles dizem fundamentar suas preocupacOes e anseios acerca da educacdo e se
propdem a pensar junto com a secretaria e com a colaboracdo de toda a comunidade escolar
uma escola diferente, pautada em principios de liberdade e solidariedade humana. O objetivo
dessa proposta era criar uma escola de Ensino Fundamental publica democratica dentro da
concepcao de educacdo integral, a qual seja garantida sua autonomia de gestdo financeira,
pedagogica e administrativa.

A partir do estagio foi possivel observar algumas préaticas de duas dessas escolas, como
atividades ao ar livre, favorecida pela estrutura do local, foi possivel presenciar também alguns
espacos de falas dos alunos, através de assembleias organizadas pelas professoras entre algumas
turmas, juntamente com os espacos de roda de conversa realizada nas préprias salas, havia
também a oferta de oficinas educativas para os alunos dos anos iniciais no contra turno. Porém,
foi possivel ver também algumas iniciativas abandonadas, como uma estrutura de horta,
juntamente com alguns momentos no qual os alunos eram silenciados, repreendidos em fungéo
da professora esté atarefada com as demandas burocréticas a serem cumpridas, pois apesar de
ser uma proposta diferenciada de ensino, também faz parte de toda uma estrutura pronta e
estabelecida e precisa cumprir com o que esta posto pela SEMED, e por vezes observei que a
proposta da escola ndo se comunicava com as demandas da Secretaria.

Paralelo as experiéncias do estagio, participei também de um projeto de iniciagdo
cientifica intitulado: Educar como arte de governar na obra Seguranca, territorio e populacao
de Michel Foucault (2008), que me permitiu perceber a escola como um elemento integrado
dentro dos interesses dos diversos poderes, sejam eles, politico, econdmico e social do Estado,

e esses se apresentam de maneira dispersa no espaco escolar assumindo diferentes formas.
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Essa experiéncia colaborou para a forma como passei a realizar minha participacdo na
disciplina de estagio e inclusive contribuiu para o processo de constru¢do do meu trabalho de
conclusdo de curso, no qual fiz um recorte e analisei o curriculo de Ciéncias dentro da
Educacéo Infantil a partir da ferramenta de governamentalidade de Foucault.

Aos poucos fui direcionando meu olhar para a &rea de Ciéncias dentro dessas escolas,
e passei a me questionar de modos o curriculo de Ciéncias € diferenciado dentro dessa
proposta de escola? Quais espagos/tempos ele ocupa? Um curriculo de ciéncias pode ser
vivido de forma integral? Essas problematiza¢es foram criando forma e me impulsionaram
ao mestrado como uma alternativa de buscar estudar essas questdes. Na tentativa de
compreender o curriculo do ensino de Ciéncias dentro dessa proposta de Educacdo Integral.
Entdo apds pisar, sentir, caminhar sobre esse solo na intengdo de conhecé-lo, ndo carrego essa
certeza, ainda o olho com estranhamento, pois sinto que a qualquer momento esse solo pode
revelar algo que meus olhos ndo perceberam e isso € empolgante, a vida e 0 caminho do

pesquisar, € estar aberta para as surpresas do (des)conhecido.

1.2. SEMEANDO IDEIAS DE CURRICULOS

Semente

No inicio, eu queria um instante.
A flor.

Depois,

nem a eternidade me bastava.
E desejava a vertigem

do incéndio partilhado.

O fruto.

Agora,

quero apenas

0 que havia antes de haver vida.
A semente.

Mia Couto

A partir desse poema de Mia Couto, entendemos que antes de chegar ao florescer e/ou
ao fruto € importante voltar-se para a semente, por isso para esse inicio seguiremos por esse
primeiro capitulo revelando as escolhas que fizemos das sementes que iremos semear ao longo
da nossa pesquisa. Para que a colheita aconteca é preciso escolher que sementes serdo plantadas,

por isso a partir desse capitulo sera possivel identificar que sementes de curriculo iremos usar,
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partiremos dela para entdo semearmos nossas discussoes, e quem sabe ao fim, colher o que foi
plantado.

Neste processo de semear 0 nosso solo da pesquisa trazemos, Goodson (2007), que
alerta para o fato do curriculo preso a velhos padrdes nao dar conta da “[...] nova sociedade de
riscos, instabilidade e répidas mudangas na qual vivemos, pois ainda estdo presos a
aprendizagem primaria e prescritiva”. (p. 242). Por isso o autor ressalta que é preciso sair de
um curriculo prescritivo para uma que dé conta de construir identidades narrativas que permita

um gerenciamento da vida. Diante disso o autor reforca:

[...] No novo futuro social, devemos esperar que o curriculo se comprometa com as
missBes, paixdes e propdsitos que as pessoas articulam em suas vidas. Isto seria
verdadeiramente um curriculo para empoderamento. Passar da aprendizagem
prescritiva autoritaria e priméria para uma aprendizagem narrativa e terciaria poderia
transformar nossas instituicGes educacionais e fazé-las cumprir sua antiga promessa
de ajudar a mudar o futuro social de seus alunos. (GOODSON, 2007, p. 251)

Diante disso, mudar a maneira de pensar e se relacionar com o curriculo parecem ser
algo latente ao autor, mas sera que de fato uma mudanca dentro desses parametros defendidos
por ele acarretaria uma transformacédo efetiva na vida dos sujeitos envolvidos ou apenas
cairiamos em uma falsa sensacdo de algo novo, mas que foi forjado dentro da velha férma da
educacdo tradicional. Nao basta apenas reformular o curriculo prescritivo e fragmentado,
devemos buscar romper com ele e dar um passo além, buscando construir um curriculo de
conexdes, de encontros, como bem coloca Gallo (2010, p. 01) a “[...] Educagdo é encontro de
singularidades|...]”, o curriculo deve favorecer esses momentos de encontros de subjetividades,
por isso nao se pode ter “a imposi¢do de um curriculo unico de uma tnica forma de aprender a
todos e a cada um”.

Diante disso, o curriculo da Educacdo Integral poderia ser pensado como um espaco
formativo que pode contribuir com a (in)completude dos sujeitos, uma vez que “[...] j ndo se
compreende o ser humano como uma unidade sélida e indissoluavel. [...]” (GALLO, 2011, p.
02). Sendo assim, a Educagéo Integral pode “[...] ser entendida, entdo, como uma concepgao
educativa, de aprendizagens e de dimensodes diferentes pelos sujeitos em areas distintas. [...]”
(SANTAIANA, 2020.p.522) por isso, 0 seu curriculo deve ser capaz de acompanhar as
mudancas que acontece na sua realidade e que estdo para além da estrutura do curriculo escolar

e académico, pois estdo no campo da vida e suas relacdes.

Em nossos dias, com a crise da institui¢cdo escolar em sua configuragdo moderna [...]
estd em crise. Ela ja ndo da conta — como o fez, nos ultimos séculos — de funcionar no
disciplinamento e no controle de criancas e jovens, ao tempo em que os educa. E
preciso e é urgente inventar uma nova escola, ou reinventar a escola. (GALLO,
2011.p.02)
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Essa formula do curriculo tradicional ndo da conta da formagcao desse sujeito, que deve
acima de tudo, ser capaz de gerenciar sua vida com tudo que ha de complexo nessa ac¢éo. O
curriculo deve buscar contribuir com o processo formativo dos sujeitos para que eles sejam
capazes de conviverem com suas singularidades, criando espagos para que 0 acontecimento do
saber aconteca de forma relacional, esponténea e sem controle, pois 0 que acontece com 0 outro

apos o lancamento de um saber antes desconhecido foge, escapa...

Pensar e produzir o processo educativo na ordem do acontecimental significa
desmontar a Idgica da educagdo representacional moderna. Significa abdicar do
objetivo de formar o sujeito, a consciéncia, o individuo. E investir na producéo de
singularidades, que, como mostrou Deleuze em Légica do Sentido, sdo impessoais e
pré-individuais. SAo impessoais exatamente porque, sendo singulares, sdo multiplas.
Cada singularidade é a dobra do eu no outro e do outro no eu. O processo educativo,
assim, sO pode ser imanente, relativo ao grupo e dependente daquele grupo, sendo
irrepetivel. Ou melhor, uma experiéncia educativa assim pensada pode ser repetida,
mas gerard diferenca, ndo o mesmo. (GALLO, 2010.p.15)

Paraiso (2010) que reconhece o curriculo como um espaco de hierarquizacdo de
saberes-poderes, como fruto de uma producao cultural, logo € também espaco de lutas, disputas,
empates seja por aqueles que o planejam e tem poder de deciséo sobre ele, ou por aqueles que
0 pesquisam ou ainda reivindicam por mudancas para reconhecimento de outros saberes.
“Aqueles/as envolvidos/as nessas lutas e disputas sabem que um curriculo ¢ uma “pratica
cultural” que possui uma politica e uma pedagogia; uma pratica cultural que ensina e forma;

uma pratica cultural que governa condutas e produz sujeitos de determinados tipos.” (p.12).

[...JAs disciplinas escolares ndo sdo definidas de uma forma académica
desinteressada, mas sim em uma relacdo estreita com o poder e 0s interesses de grupos
sociais. “[...]". Ao que parece, as disciplinas escolares tiveram que desenvolver uma
forma aceitavel para as “classes mais altas” da sociedade; sendo um mecanismo para
a inclusdo social, naturalmente ndo sdo recomendaveis para essas classes, cuja posi¢ao
depende da excluséo social. Posteriormente, as disciplinas escolares tornaram-se ndo

apenas “aceitas”, “estabelecidas”, “tradicionais”, inevitaveis, mas também, na sua
forma académica, mecanismos excludentes. (GOODSON, 2007. p. 244 - 245).

Logo, quando uma disciplina que atende as necessidades de uma camada mais
popular, e € de fato incorporada e apreendida por essa classe, isso evidencia a fraqueza da
intelectualidade daqueles que estdo no poder e que ndo conseguem ter a aprendizagem desse
conteudo. Porem, apesar de reconhecer tudo isso, Paraiso (2010) tenta mostrar que o curriculo
ndo se encerra nisso, por isso ela mostra esse curriculo enquanto possibilidades, movimentos,

conexoes, onde ha transhordamentos.

[...] A experiéncias ndo é apreendida para ser repetida, passivamente transmitida. Ela
acontece para recriar, potencializar outras vivéncias, outras diferengas. Aprender com
as experiéncias é, sobretudo, fazer daquilo que ndo somos, mas poderiamos ser, parte
integrante de nosso mundo. [...] No territério do fazer curricular é possivel ver
improvisacdes, encontros, emogdes... & possivel encontrar sensa¢des provocadas pelas
forcas das experimentacdes curriculares e a vivéncia de alegrias. [...] (PARAISO,
2010, p.166)
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A autora nos apresenta um curriculo enquanto poténcia de vida e acontecimento, e é
desta maneira que o encaramos, sem deixar de reconhecer sua faceta controladora,
disciplinadora, que contribui para a manutencdo do poder para determinado grupo social. Mas
reconhecendo que € possivel olhar para esse curriculo a partir da perspectiva da diferenca, por
isso, Paraiso (2010, p.19) diz: “A diferenca ¢ o que vem primeiro; ¢ o motor da criacdo; ¢ a
possibilidade de no meio, no espaco-entre, comegar a brotar hastes de rizomas. Diz respeito
aquilo que esta ainda em viés de se formar: de curriculos que sao “realidades em potencial”,
que ainda nao foram formados™.

Consideramos relevante pontuar que essa diferenca que trazemos aqui ndo esta no
campo do seu conceito e definicao, “A diferenga ndo tem nada a ver com o diferente.” (SILVA,
2002.p.66) ndo estd pautada como algo exclusivo, unico, essa diferencga trazida aqui esta no
campo do acontecimento, da multiplicidade, sendo essa “a capacidade que a diferenga tem de
(se) multiplicar” (SILVA, 2002.p.66), criando assim singularidade. “Trata-se, portanto, numa
filosofia da diferenca, num “pensamento do exterior”, de tomar a diferenca em si mesma, o
outro em si mesmo, € ndo como conceitos, como representacdes.” (GALLO, 2010.p.10).
Buscamos assim olhar para o curriculo como esse espaco onde a diferenca pode acontecer, e se

multiplicar, estabelecendo conexdes, encontros, abrindo-se para as possibilidades de vir a ser.

Em que consiste, afinal, um curriculo (ou um pds-curriculo) da diferenga? Ora, ele é
tudo o que se pode dizer e fazer de um curriculo, hoje. Um dizer-fazer, advindo do
acumulo dos estudos de curriculo e das praticas curriculares construidas pela historia
dos educadores.

Um fazer-dizer, portanto, que apresenta continuidades em relagdo aos curriculos que
o0 precederam e também descontinuidades; aces e pensamentos reiterados e também
desruptivos; manutencdo de antigas e também invencdo de novas relagdes com 0s
outros e conosco mesmos. (CORAZZA, 2008, p.09)

Corazza reconhece que o curriculo da diferenca é resultado de um acumulo histérico
de estudos, teorizacbes que fez esse curriculo ser o que ele é hoje, mas que apesar disso €
possivel dizer-fazer ele de outras formas, onde sera possivel ver manutengdes, mas também
espacos de rupturas, onde o foco deve estar em ndo estagnd-lo, mas dizer-fazer ele
constantemente para que “cada um daqueles curriculos ainda inimaginaveis e indiziveis,
necessarios e impossiveis, que nos impelirdo, daqui para a frente, a curricularizar cada vez mais
perigosamente, e a fornecer outros pensamentos, sonhos, emoc6es e humanidades diferentes.”
(CORAZZA, 2008, p.10)

Por isso, para discussao sobre o curriculo assumimos a perspectiva semeada dentro do
entendimento pds-moderno, que Silva (2014) apresenta como sendo um movimento que “[...]
ndo apenas tolera, mas privilegia mistura, o hibridismo e mesticagem — de culturas, de estilos,

de modos de vida. O p6s-modernismo prefere o local e o contingente ao universal e ao abstrato.”
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(p. 114), ou seja, propde valorizagdo da subjetividade das interpretagdes, buscando
compreensdes parciais e focadas nas especificidades da sociedade, valorizando e incluindo o
considerado diferente, destoante da maioria. O que nos faz lembrar a maneira de ver o mundo
de Manoel Barros (2018, p. 25), que por meio da sua poesia, revelando através das pequenezes
a grandiosidade da vida, quando diz: “[...] Dou respeito as coisas desimportantes e aos seres
desimportantes. Prezo insetos mais que avides. Prezo a velocidade das tartarugas mais que as
dos misseis. Tenho em mim esse atraso de nascenga. Eu fui aparelhado para gostar de
passarinhos [...]”.

Pois dentro da logica da pés-modernidade, a ideia de mundo compartimentado por
areas de saberes ndo da conta da complexidade que é a vida. Por isso, Warschauer (2017, p.

31), ressalta esse modo de se relacionar e produzir saber:
[...] Para as ciéncias pos-moderna é impossivel a reconstituicdo do todo a partir do
somatorio de suas partes. Além disso, o0 sujeito interfere no objeto observado,
comprometendo o rigor absoluto proclamado pelo modelo cartesiano. Mas 0 que esta
por tras desta revolucdo paradigmatica é a qualidade integrativa e participativa do
homem em relagdo & natureza, que passa a preferir a compreensdo do mundo a sua
manipulacéo.

Longo esses sujeitos estdo sendo educados para dar conta dessas novas demandas,
onde a vida ndo passa mais a ser entendida de forma linear, mas como uma teia permeada de
bifurcagBes e descontinuidades. Por isso, consideramos relevante pensar e discutir um curriculo
que esteja aberto para a vida e que desperte desejos, Paraiso (2010) lanca esse questionamento,
“E possivel um curriculo fazer desejar?” e nos faz pensar acerca das poténcias que um curriculo
carrega, de como ele pode ser um espaco de tantas coisas, mas para iSso é preciso romper com
o conhecido, pois “[...] sem rupturas ¢ impossivel explorar novos encontros positivos com
nossas forgas vitais. [...]” (PARAISO, 2010, p.153) e sdo nessas aberturas que os desejos
surgem, ndo como ordem, ou fruto de um planejamento, mais como resultado das nossas

pulsdes de vida, portanto:

[...] N&o € possivel formular um método para trazer o desejo e suas linhas de fuga para
um curriculo. N&o é possivel porque o desejo ndo depende da vontade; depende mais
da conexdo com algo que nos convém. Ndo é possivel, também, porque se ele for
territorializado ai acabou a sua forca. (PARAISO, 2010, p.165).

E com essa ideia de curriculo que pretendemos semear o solo da nossa pesquisa, como
espaco de poténcia, que ndo deve ser fonte de aprisionamento, mas sim de possibilidades. E
para isso reconhecemos suas formas, formatac6es, enquadramentos, mas também sua forca que
impulsiona que forcar e que rompe a estrutura para que a vida aconteca. Paraiso (2015) trata
desse curriculo que formata, mas que também pode ser espaco para sonhos, destacando que é

possivel pensé-lo como espago de forca que vai “deformar” as formas que moldam esse
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curriculo. “[...] A for¢a € instdncia condutora de movimentos que possibilitam deixar de ser.
[..]” (PARAISO, 2015, p.50). Entdo considerando esse curriculo como espago de desejo, da
diferenca e de forca é que pisaremos nesse solo na intencdo de compreender a constitui¢ao do
curriculo de Ciéncias, destacando os modos de ver o tempo e 0s espacgos educativos, o professor

e a ciéncia, dentro da perspectiva da Educacéo Integral da SEMED/Manaus.

1.3. ENRIQUECENDO O SOLO: O curriculo enquanto governamento.

] Quem escreve no mundo,
E como quem semeia no solo profundo...
Chico Xavier

Considerando as discusses tracadas até aqui, podemos afirmar que o curriculo ndo é
uma peculiaridade da escola, ja que ndo é apenas nesse espaco que se produz subjetividades.
Ele esta nos mais variados espacos atuando por meio de praticas discursivas e ndo discursivas
que fabricam a realidade: desenhos infantis, cinema, musica, espacos da cidade, danca,
literatura, jornais, dentre tantos outros tdo poderosos (ou mais) que o curriculo escolar. Sendo
assim, assumimos como pressuposto a afirmativa de Silva (2014) de que além da educacéo,
outras instancias culturais também séo pedagdgicas e, portanto, também ensinam e tem um
curriculo.

E nessa invencdo de modos de ser que no curriculo, poder e saber estdo intimamente
relacionados, pois se o curriculo é o saber materializado, o poder estd inscrito nos seus
territorios uma vez que, o poder ndo ¢ algo de fora: ele é forca que determina o saber no interior
do curriculo. Paraiso explica (2007, p. 56), “se o poder opera em conexdo com a verdade e estd
sO existe em relacdes de poder, entdo todos os discursos podem ser vistos como parte de uma

luta para construir as proprias versdes de verdade”.

[...] Todos os dominios de saber, assim, tm sua génese em mecanismos de poder.
Nesse sentido, todos os regimes de verdade, numa sociedade disciplinar e
normalizadora, sdo efeito de relagdes saber-poder: objetos como a loucura, a
sexualidade, a delinquéncia, etc. sdo literalmente produzidos por esses dispositivos de
saber-poder, 20 mesmo tempo que inscritos na realidade como coisas que, embora ndo
existam em sim mesmas, ganham visibilidade e dizibilidade (concretude,
substancialidade) por efeito da acdo daqueles dispositivos. [...] (GADELHA, 20186,
p.140)

Reconhecendo esse curriculo como um dispositivo de saber-poder é que olhamos
para como ele torna visivel e dizivel categorias como o tempo-espaco, o professor e a
Educacdo Integral, e 0 Ensino de Ciéncias, que esta disseminado na sociedade, atuando sobre

a subjetividade do sujeito mais também sobre a sua coletividade, por isso faremos uso da


https://www.pensador.com/autor/chico_xavier/
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ideia de governamentalidade cunhado por Foucault (2008), ressaltando que 0 mesmo néo
fechou um conceito sobre o que seria a governamentalidade, pois essa ndo era sua intencgéo.
Tece seus pensamentos sob 0s acontecimentos historicos, analisando como, em cada tempo
historico, 0 Governo agiu ao longo do tempo e dos interesses para a manutencéo do poder,
buscando o controle da populagéo.

A partir da sua leitura e de Francisco (2018), podemos entender a
governamentalidade como um processo ou resultado de um processo baseado na triade
governo (o problema do bom governo), populacdo (um campo de intervencdo) e a economia
(uma técnica por exceléncia de intervencdo), € uma trama complexa pautada em
procedimentos, analises, reflexdes, calculos e taticas que possibilitem a manutencdo do poder
sobre a populagéo.

O curriculo pode ser considerado como uma pratica de subjetivacdo que permite a
analise de como alguns conhecimentos sdo eleitos e validados em detrimento a outros, descreve
as estratégias de normatizacbes e 0s comportamentos produzidos, atuando assim no
governamento dos sujeitos e da sociedade. O processo de subjetivacao nas praticas curriculares
de Ciéncias pode tornar-se um recurso importante para (en)formar as condutas sobre os modos
certos de se praticar a Educacdo Ambiental, como por exemplo, a ado¢do de cuidados
domesticos dos recursos naturais.

Ainda que tais praticas curriculares estabelecam determinadas regras e normatizem
conduta, o poder constituido nesse territdrio ndo cessa de questionar ou irromper o que leva a
producdo de possibilidades de posicbes de sujeito, outros modos de significar a existéncia.
Esses aspectos formativos do curriculo constituem uma “pedagogia cultural” (PARAISO, 2001,
p.144) que “nos ensina comportamentos, procedimentos, habitos, valores e atitudes”.

Em meio as andlises sobre os mecanismos de poder, surge a necessidade de se
desenvolver teorizacBes de governo e do que ele vai chamar de governamentalidade. Castro
(2016) nos apresenta a visdo foucaultiana de governo dividida em dois eixos, como um governo
entre sujeitos e também como uma relagdo consigo mesmo. O primeiro se apresenta no coletivo,
como conjunto de a¢fes sobre a¢des possiveis, conduzindo condutas de outro individuo ou de
um grupo, ja o segundo, parte para uma perspectiva mais subjetiva de dominagéo de prazeres e
desejos do sujeito. Foucault (2008) langa seu olhar exatamente para essa encruzilhada entre as
formas de governo de si e as formas de governos dos outros.

Foucault (2008) apresenta trés formas do que podemos entender por seguranca: a
primeira seria 0 mecanismo legal ou juridico que consiste no “acoplamento entre um tipo de

acao proibida e um tipo de punicao” (FOUCAULT, 2008, p.08), ou seja, um sistema binario
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entre o que permitido e o que é proibido. Que continua presente nos dias de hoje, nosso
sistema penal, que encarcera e pune todos aqueles que desobedecem as regras da sociedade,
um sistema que delimita o que é permitido e o que é proibido para se viver em sociedade.
Assim como o curriculo também assume essa forma, onde dita o que € permitido e proibo
desde as escolhas dos contelidos e atividades, passando pelas condutas dos professores e
alunos, a participacao da familia e vai estabelecendo punicées para aqueles que fogem a regra,
o curriculo é um mecanismo de seguranga do Estado.

O segundo seria 0 mecanismo disciplinar que se baseia em mecanismo de vigilancia
e corre¢do, dentro dessa logica binaria “aparece toda uma série de técnicas adjacentes,
policiais, médicas, psicoldgicas, que sdo do dominio da vigilancia, do diagndstico, da
eventual transformacdo dos individuos. [...]” (FOUCAULT, 2008, p.08). Ou seja, ndo basta
apenas demarcar o que € permitido e proibido € preciso disciplinar a sociedade para se viver
dessa forma, entdo cria-se varias estruturas, hospitais, escolas, manicémios, para atuar sobre
os individuos de modo a direcionar seus comportamentos individuais e coletivos, atuando
como reguladores sociais.

Por fim, temos os dispositivos de segurancga que vai inserir os fendbmenos dentro de
acontecimentos provaveis, estabelecendo o limite do aceitavel, “[...] vai-se fixar de um lado
uma média considerada 6tima e, depois, estabelecer os limites do aceitavel, além dos quais
as coisas ndo devem ir. [...]” (FOUCAULT, 2008, p.09). Nesta logica ndo basta apenas
demarcar o permitido e/ou o proibido, ou disciplinar os corpos para se viver dentro o sistema
legal, é preciso entender que havera os desvios, que ndo se pode controlar tudo, por isso, 0s
dispositivos de seguranca permitem que as coisas acontecam, mas estabelecendo o limite do
aceitavel. Sendo assim, ndo se pode impedir as crises econémicas, as doengas, 0s crimes, mas
pode ser criar mecanismos de controle dentro de cada uma desses acontecimentos para que
se consiga conviver com eles.

Gadelha (2016) destaca que a partir do século XVIII as sociedades ocidentais
passam a viver sobre esse regime de um Estado governamentalizado, onde passaram a
“desenvolve-se uma biopolitica que atua, sobretudo, pelo controle, assentada
primordialmente em dispositivo de seguranca, dando ensejo a emergéncia de sociedades de
controle” (p.136). Ou seja, as técnicas foram sendo refinadas, estudadas, adaptadas e
pulverizadas para a sociedade, conforme os acontecimentos histdricos para que o controle do
Estado de governo fosse mantido.

A ideia de disciplina, assim como, o sistema de legalidade, divide tudo entre o que é

permitido e o que ¢ proibido, “[...]. Uma boa disciplina ¢ o que lhes diz a cada instante o que
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vocés devem fazer. [...]” (FOUCAULT, 2008, p. 60). Os dispositivos de seguranca por sua
vez ndo proibem, mas busca regular as acdes, ele busca um distanciamento para apreender 0s

acontecimentos na sua realidade, sem julgamentos.

Em outras palavras, a lei proibe, a disciplina prescreve e a seguranca, sem proibir
nem prescrever, mas dando-se evidentemente alguns instrumentos de proibicéo e de
prescricdes a seguranga tem essencialmente por fungéo responder a uma realidade
de maneira que essa resposta anule essa realidade a que ela responde - anule, ou
limite, ou freie, ou regule. (FOUCAULT, 2008, p.61)

Foucault (2008) aponta como consequéncia do sistema legal a existéncias dos
mecanismos disciplinares, que atuam em espacos determinados e hierarquizado e o curriculo
escolar se encaixa perfeitamente neste cendrio para exercer uma acao disciplinadora, e isso
vai desde sistemas de vigilancia sofisticados, a sanc¢des disciplinadoras para aqueles que
burlam as regras, como por exemplo, proibir a ida ao recreio daquela crianga que descumpriu
alguma regra como forma de exemplo para os demais.

O sistema de seguranca se apresenta no espaco escolar a partir de toda essa parte
burocréatica que estipula um pardmetro para enquadrar os estudantes, onde sdo estipuladas
notas, comportamentos, competéncias, e niveis aceitaveis para tais categorias. Por exemplo,
no quesito nota criaram uma variavel de 0 a 10, onde alunos com notas entre 10 e 7 estdo
dentro do limite do aceitavel, e quando se foge desse aceitavel vai se pensando em estratégias
(nem sempre as melhores) para agir sobre isso, como aulas de reforcos, separacdes dos alunos
gue ndo atingem esse aceitavel em turmas especificas. Entdo no cenario escolar o curriculo
atua como dispositivo de seguranca auxiliando na regulacdo do ambiente.

Diante do exposto vemos que neste espaco esta presente o governo nestes dois eixos,
de objetivacdo do coletivo, onde os sujeitos estdo submetidos a um sistema de governo que
orientam e regulam suas acOes e também esta presente uma subjetivacdo de governo de si, no
qual todos os atores estdo submetidos em maior ou menor grau de governo de suas pulsdes
individuais. A escola e seu curriculo fazem parte dessa governamentalidade institucionalizada,
coletiva, onde controlar a populacgdo passa a ser mais importante do que o controle territorial.

Entdo a partir disso podemos pensar a escola, mais precisamente o seu curriculo como
uma ferramenta de governo. Mota (2010) traz essa discussdo ao pontuar que a escola moderna
se apresenta como este cenario favoravel para a individualizacdo dos corpos a partir das
organizacgOes do tempo e espaco que favorecem o governamento dessas populacfes. Onde 0s
saberes estdo distribuidos na busca de uma normalizacdo harmdnica, em um tempo gradual de
ensino para todas as escolas. Todos esses mecanismos vao se articulando neste processo de

conducéo das vidas.
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[...] O caréater natural que atribuimos ao calendario escolar, a racionalizagdo na
distribuicdo do tempo, ao curriculo gradual, sdo apenas alguns exemplos de aspectos
que aos poucos foram sendo legitimados no campo pedagdgico. Destaco também a
alianca entre familia e escola como uma das condi¢des que possibilitam a efetivagéo
da educacao das criangas pequenas. [...] (MOTA, 2010. p.64)

Segundo Veiga-Neto e Saraiva (2011), a escola moderna funcionou como principal

fonte de disciplinadora dos corpos, e se percebe resquicios disso até a atualidade, dando a esses

corpos uma utilidade, alimentando assim o capitalismo industrial com mao-de-obra, e ainda

hoje vivemos uma escola da utilidade, de formacgdo para o mercado de trabalho, mas agora

dentro de uma ldgica dos individuos enquanto microempresas dotados de caracteristicas que

constroem um perfil profissional para esse tempo.

E nesse sentido que se tem disseminado de forma surpreendente, por sua abrangéncia
e poder de persuasdo, uma nova discursividade nas searas educativas, que busca
fazer dos individuos-microempresas verdadeiros empreendedores. Estes sdo
caracterizados pelos seguintes tracos: sdo proativos, inovadores, inventivos,
flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel capacidade de provocar
mudancas, etc. (GADELHA, 2016, p156)

Na Modernidade, a escola tornou-se a mais generalizada instituicdo de sequestro,

sendo sua agao decisiva para a constituicdo das sociedades disciplinares, atuando assim como

um dos mecanismos de poder, e de governamentalidade na formacgdo de um modo de ser dos

sujeitos.

A escola inteiramente afinada com a racionalidade politica moderna, ela totaliza, ao
mesmo tempo que individualiza; isso é, se por um lado a escola constitui
individualidades singulares, criando subjetividades que se pensam Unicas e
indivisiveis, ela também cria posi¢des de sujeito subordinadas a um todo social, fora
das quais cada sujeito nem mesmo faz sentido. Sem esse tipo de posicionamento,
cada individuo nem mesmo poderia ser pensado ou pensar em Si mesmo como um
sujeito (sujeito de e assujeitado a). A governamentalidade é a dobradiga que nos
permite mostrar uma articulacdo entre a genealogia do Estado e a genealogia do
sujeito moderno. (VEIGA-NETO e SARAIVA, 2011, p.9)

E nesta articulacdo entre o subjetivo e o todo que a escola da modernidade vai firmando

seu projeto educacional, voltada para civilizar, apontando novas condutas para que 0s sujeitos

se organizem socialmente. Logo a escola e seu curriculo sdo esse espaco estratégico para

difusdo dos codigos morais da sociedade.

[...] Néo se trataria de conduzir as “coisas” (homens e suas relagdes com as coisas)
ao bem comum, mas a um fim conveniente. Cada “coisa” deve ser direcionada a um
fim especifico. N&do se trata de impor uma lei aos homens, mas de dispor
adequadamente das “coisas”, o que descola o governo do ambito juridico-legal para
0 ambito das taticas e das estratégias. [...] (FRANCISCO, 2018, p. 251)

Seguindo com essa perspectiva de olhar a realidade por essa 6tica da conducdo de

modos de ser é que trago a contribuicdo de Francisco (2018) que corrobora com esse discurso

que somos direcionados ndo mais apenas pelas forcas disciplinadoras e legais, mas estamos
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envoltos por taticas que direcionam nossos modos de ser, e 0 curriculo é esse espaco de
reproducdo de discursos culturais socialmente aceitos, que direcionam a populacdo a um fim
conveniente que atendam o interesse do Estado.

Francisco (2018) traz ainda a seguinte afirmagao “[...] Ora, qualquer relagdo de direcdo
entre pessoas, ou entre pessoas e instituicdes resume-se numa relagdo de poder, na medida em
que ha assimetria seja de conhecimento, seja de status econémico, social ¢ politico” (p.255).
Ou seja, para que uma relacdo de poder, de governamento se estabelecga é preciso que exista
esse jogo de assimetria e a escola por vezes € este espaco desnivelado de saberes e relagdes
hierarquizados nos seus diferentes espacos, e dentro do campo curricular essas relages também
sdo latentes.

Como bem coloca Chassot (2006) os educadores e educadoras tem na linguagem um
instrumento privilegiado e poderoso para as (transform)acdes, e pode ser usada para reforcar as
relagBes assimétricas entre. O poderoso, aqui usado, tem conotagdo negativa, pois € atraves de
uma fala rebuscada, reproduzindo discursos dominantes de Ciéncias sem sentindo para quem
ouve, cria-se uma distincédo de saberes exercendo um poder (muitas vezes ditatorial) em sala de

aula.

Ao olhar-se como foi constituida a histéria social do curriculo dos diferentes saberes
que a Escola ensina, verifica-se 0 quanto esses ndo tém um enraizamento na realidade
local e temporal da Escola, sendo usualmente conteidos que se prestam para manter
a dominacdo. Repito uma recomendagdo que acho muito valida: conhecemos a
histdria (social) de nossas disciplinas. Muitos desses conteidos, com o falso rétulo de
necessario para a formagdo do espirito cientifico dos estudantes, organizam-se em
uma determinada disciplina esotérica e que, por seu hermetismo, se torna
(propositalmente) inacessivel. (CHASSOT, 2006, p.210)

Porém, apesar disso, Mota (2010) chama atencdo para as situa¢des de crise que nos
acompanha e esta associada a nossa impossibilidade de manter a estabilidade nas formas de ser
e estar neste mundo. Isso implica, na impossibilidade de cumprir com as ideias propostas na
modernidade, ou seja, 0 progresso, a emancipacdo obtida pela razéo e liberdade, parece cada
vez mais inatingivel, a ilusdo que tinhamos de que tais ideais nos conduziriam a uma sociedade
mais justa e igualitaria, onde a ordem imperaria. E nesse contexto que podemos pensar na crise
da escola. “[...] A escola como uma forte instituicdo que esteve envolvida em colocar em
marcha o projeto moderno da ordenacdo do mundo, encontra-se abalada frente a essas
transformagdes que coloram em xeque as certezas que tinhamos até entdo.” (p.137)

Buscar o entendimento da governamentalidade, nos faz olhar para o curriculo escolar
COMO esse espaco estratégico para as relagdes de poder, de objetivacdo e subjetivacdo do sujeito
dentro do mecanismo de poder. O exercicio de conhecer o referido termo nos permite perceber

o curriculo como um espaco onde a governamentalidade esta presente, onde educar pode ser
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vista como uma arte de governar. O pensamento foucaultiano possibilita compreender a
articulacéo entre a forca social e do Estado, e nés como profissionais da area de educacéo
devemos refinar nosso olhar para buscar nos perceber dentro deste cenario, e nos questionar se
somos condutores ou conduzidos por ela.

Reconhecendo a governamentalidade presente no espago escolar e na organizacao do
seu curriculo é que pretendemos olhar para a proposta de educacéo integral dentro do recorte
do ensino de ciéncias, buscando também encontrar aproximac6es com a ideia de curriculo que
adotamos que transborda a férma, que vaza pelas brechas encontradas na estrutura. Mas para
iSSO € necessario tratar dessas sementes: Educacdo Integral e Ensino de Ciéncias, por isso,
abordaremos essa discussdo a seguir, vamos conhecer um pouco mais essas sementes que

germinam em nosso solo de pesquisa.

1.4. ESCOLHENDO AS SEMENTES: Educacéo Integral e o Ensino de Ciéncias.

Entramos na fase da escolha das sementes que foram plantadas no solo da nossa
pesquisa, vamos iniciar pela Educacdo Integral, o que essa semente carrega? No item
Conhecendo o Solo, vimos que essa iniciativa de educacéo integral para rede publica da cidade
de Manaus surge em meados de 2015 através de um movimento de pais que se organizaram
para repensar a educacao de seus filhos e langaram essa proposta a SEMED, mas essa semente
da educacdo integral ja possui raizes historicas profundas.

Antes de adentrar propriamente em como essa semente se constituiu historicamente,
vale pontuar algumas questdes sobre o termo Educacéo Integral. Gallo em sua apresentacdo no
Congresso de Educacdo Basica — Aprendizagem em Contexto (Florianopolis, fevereiro de
2011) destaca que ndo podemos limitar essa educacdo apenas como mais tempo de permanéncia
na escola, pois assim estariamos reforcando a ideia da escola como esse lugar que estaria
sequestrando mais tempo de vida dos estudantes, o0 autor traz assim o pensamento de Foucault

quando apresenta a escola moderna como essa instituicdo de sequestro.

Educacdo integral pode ser entendida, entdo, enquanto uma concepgdo educativa de
priorizar as aprendizagens dos sujeitos em diversas &reas, mas para que isso aconteca,
é necessaria uma jornada ampliada, um tempo estendido, ou seja, um tempo para que,
além das quatro horas de ensino regular, outras dimensfes sejam trabalhadas. Talvez
por isso ao falar em Educacgdo Integral se fale em escola de Tempo Integral como
sendo seu sindnimo, o que acredito que ndo seja 0 adequado, contudo para que a
primeira aconteca, a jornada ampliada se torna necessaria. Obviamente que somente
a jornada ampliada ndo é garantia de uma formacao integral dos sujeitos, pois ela pode
acabar se tornando mera ocupacéo de tempo do aluno, ou ser tomada somente como
uma socializacdo no espago escolar. (SANTAIANA, 2015, p.26)
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A autora aqui, vem trazendo esse entendimento da Educagéo Integral como esse lugar
que vai priorizar diversas aprendizagens em diferentes areas de formacéo do sujeito, e para que
iSS0 ocorra € necessario a ampliacdo do tempo na escola, mas apenas 0 aumento da carga horaria
ndo vai caracterizar essa Educacdo Integral, € preciso pensar, planejar e refletir sobre o uso
desse tempo para que ele ndo seja ocupado apenas como momento de socializa¢do dos sujeitos.
Logo Educacéo Integral € dita como aquela que ndo pode ser entendida apenas como ampliagédo
de tempo na escola, mas para que a primeira ocorra é importante que esse tempo seja estendido,
mas vale ressaltar que ele so “se torna integral se for produtivamente investido na qualidade da
educacdo dos sujeitos em suas dimensdes cognitivas, corporais, artisticas, entre outras”
(SANTAIANA, 2020, p. 522).

Dito isso, vamos olhar um pouco para sua constituicdo histérica, Cavaliere (2002)
apresenta parte dessa historia da Educacdo Integral que vai desenhando a identidade da escola
brasileira, mas antes a autora reconhece aquilo que se chama de crise pela qual passa a escola
fundamental publica brasileira devido perda de uma identidade cultural e pedagdgica, em razdo
da sua ampliacdo desordenada na qual as necessidades integradoras passam ser prioridade no
cotidiano escolar.

Cavaliere (2002) destaca o fato de que a partir da segunda metade do século XX com
0 processo de escolarizagdo em massa no Brasil isso vai refletir na precarizagdo dessa escola
gue passa a incorporar outras responsabilidades para além da instrugdo escolar, uma vez que a
demanda dessa nova populagdo escolar ¢ outra: “[...] Sdo atividades relacionadas a higiene,
salde, alimentacdo, cuidados e habitos primarios. Além disso, observa-se grande dependéncia
afetiva de parcela importante do alunado que, muitas vezes, tem na escola e em seus
profissionais a referéncia mais estavel entre suas experiéncias de vida. [...]” (p.249). Ou seja, a
crise educacional acabou por contribuir para se pensar uma escola pra além da formacédo
cognitiva, pois 0s sujeitos que ali chegavam precisavam de muito mais, era preciso uma escola
que desse conta de cuidar do ser humano em sua integralidade, fisica, mental, emocional...

No documento SEMED (2017) é possivel ver um relato do impacto dessa crise
apresentado pela autora acima, onde em razéo da necessidade de ampliacdo do atendimento da
escola uma das primeiras iniciativas da SEMED/Manaus acabou por ndo dar certo. Em 28 de
setembro de 1990, uma das primeiras iniciativas surgem na rede através dos CIEPs — Centros
Integrados de Educacdo Publica, denominado Presidente Jodo Goulart, suas atividades em
tempo integral iniciaram em 1991, organizado com periodos para refei¢des, descanso, recreacao

e acompanhamento de estudos para os estudantes com dificuldades de aprendizagem. Mas em
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1993 devido ao crescimento do bairro e 0 aumento da demanda de estudantes, o centro acabou
sendo incorporado ao sistema regular de ensino.

Mas o que percebemos é que essa abertura da escola, essa necessidade de atender o
maior numero possivel de pessoas, acabou por limitar sua qualidade, pois para dar conta da
demanda foi necessario reduzir o tempo de permanéncia na escola, negligenciando as outras
areas de formacao do sujeito, onde a escola acabou por focar apenas no aspecto cognitivo. E
interessante pensar que essa mesma crise do crescimento da demanda revelou que os sujeitos
que ali chegavam necessitavam de atengcdo em outras areas da vida € exatamente o fator que
impossibilita dar essa atencdo, uma vez que, as escolas ficam sobrecarregadas e sem tempo,
espaco e planejamento para dar suporte a essa formacao integral dos sujeitos.

Porém, diante dessa realidade, com a ampliacdo de uma educacéo de massa € preciso
construir uma suposta identidade nova para essa escola brasileira, e Cavaliere (2002), vai buscar
na Educacéo Integral elementos que possam responder a essas novas demandas do cotidiano da
escola brasileira e partindo da ideia de John Dewey, que tem a concepcao de educagcdo como
processo de “reconstrucdo da experiéncia”. Por isso autora vai discorrer sobre o movimento
escolanovista onde o termo Educacdo Integral tera varios sentidos, mas sua centralidade estava
na vivéncia da experiéncia “[...]a articulacdo da educacdo intelectual com a atividade criadora,
em suas mais variadas expressoes, a vida social-comunitaria da escola, a autonomia dos alunos
e professores; a formagdo global da crianga.” (p.251)

Sendo assim, a partir do século XX, algumas ac¢les para implantar uma Educacéao
Integral surge como 0 movimento escolanovista, que vai repercutir diretamente na elaboracao
do Manifesto dos Pioneiro da Educagdo Nova, em 1932, que por sua vez vai impulsionar Anisio
Teixeira em meados de 1950 a criar o Centro Educacional Carneiro Ribeiro no Estado da Bahia,
uma escola de tempo integral, a pioneira nessa experiencia de educacao integral, inspirada nos
conceitos escolanovistas. E isso vai influenciar diretamente na criagdo de outros projetos com
esse fim, de se implantar essa educagéo, como os CIEPs - Centros Integrados de Educacéo
Publica - na década de 1980, na década de 1990 em nivel nacional foram criados os CIACs -
Centros Integrados de Atendimento a Crianca, que mais tarde ficaram conhecidos como 0s
CAICs - Centros de Atencdo Integral a Crianca, e nos anos 2000 surgem em S&o Paulo os CEUs
— Centros de Educagdo Unificados. Todas essas iniciativas buscaram de alguma maneira pensar
e criar estratégias para a implantacdo de uma educacao integral.

Santaiana e Silva (2020) tecem uma discussdo sobre a Educagéo integral e de tempo
integral como mecanismos de biopoder que busca constituir uma subjetividade preventiva, e

fazem isso partindo do Programa Mais Educacdo (2007) que na época se pautava na ideia de
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cidade como territorio educativo, onde a formacdo do estudantes poderiam ocorrer em diversos
espacos da comunidade por meio de parcerias, valorizando 0s sujeitos e saberes locais, mas o
programa sofreu uma reformulacdo em 2016, e passou a ser conhecido como Programa Novo
Mais Educacdo, agora o foco é para melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica no Ensino Fundamental, mas no texto do documento ainda ha abertura para outras
atividades.

Voltando ao documento SEMED (2017) temos mais algumas informagdes sobre essa
historia local, onde em 2009, a SEMED/Manaus adere ao Programa Mais Educacdo, criado pela
Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que visa contribuir
com essa ampliacdo do tempo escolar para 0 minimo de sete horas diarias. Fazendo parte do
programa a SEMED/Manaus passa a fazer parte da agenda nacional de inducdo de politicas de
educagdo integral em tempo integral ou jornada ampliada. Em 2013 surge o projeto “Educacao
integral nas escolas pablicas municipais: nas trilhas da qualidade em educagdo”, surge como
uma necessidade de institucionalizar uma politica educacional interna para orientar as acfes da
educacdo integral na época, para isso foi elaborada a Resolucdo N° 029/CME/2013, aprovada
em 18/12/2013, porém a concretizacdo desse projeto ficou comprometida em funcdo da
transicdo de governo para uma nova gestdo politico-administrativa da secretaria. 1sso ressalta o
quao o processo educativo esta atrelado aos interesses politicos de quem esta a frente dessa
pasta da organizacdo publica, ou seja, novamente a abordagem da Educacdo Integral sai do
foco.

Em 2016 a Educacéo Integral volta a ganhar espaco dentro da SEMED/Manaus, agora
como resultado de um movimento social civil organizado denominado CEFA — Coletivo Escola
Familia Amazonas, um Grupo de Trabalho é criado para tratar sobre a discussdo e
implementacdo desse retorno da Educacao Integral a secretaria, composto por pais, professores
da educacdo basico e do Ensino Superior, especificamente da Universidade Federal do
Amazonas e Universidade Estadual do Amazonas, juntamente com o corpo técnico e

administrativa da SEMED/Manaus. Essa Educacdo Integral se apresenta como uma:

[...] concepcéo de educacdo, reforgada pelo tempo integral ou ampliacéo da jornada
escolar implica no fortalecimento do trabalho pedagégico com o desenvolvimento do
curriculo integrado e integrador que possa favorecer a aprendizagem das criangas e
adolescentes, através do desenvolvimento de habilidades e competéncias inerentes a
promocéo da formagdo humana e da cidadania. (MANAUS, 2017, p.25)

Apesar de ndo termos tracado uma linha cronoldgica sobre esse contar da Educacéo
Integral foi possivel perceber que essa semente brotou algumas vezes ao longo da historia, ora

como luta social, como no movimento anarquista e como volta a acontecer agora atraves do



34

CEFA, ora como programa de governo como o Mais Educacédo para agir em componentes de
ensino (portugués e matematica) que apresentam baixo rendimento. A questdo € que
considerando a discussdo que trouxemos da governamentalidade ela com sua ampliacdo do
tempo coloca o sujeito aluno tendo mais tempo da sua vida sobre o controle do Estado, onde
seu tempo ocioso € capturado para ser mais “produtivo”.

Segundo Santaiana e Silva (2020), a Educacao Integral por meio das suas relacdes de
saber-poder criam uma subjetividade, que elas chamam de subjetividade preventiva. “[...] . A
Educacdo Integral é tomada, entdo, como uma forma de estabelecer uma acéo preventiva na
formacdo dos alunos, o que permite que 0s riscos sociais aos quais os alunos possam estar
sujeitos sejam minimizados se os mesmos estiverem na escola.” (p. 523). A Educagao Integral
surge como uma possibilidade redentora na formacéo cidada, prevenindo que as criangas se
"percam” no seu tempo livre, pois a escola agora cuidara desse tempo, garantindo assim que
ndo haja desvios na formacdo desse sujeito, e que ele se torne um cidaddo de acordo com o0s
interesses do Estado.

Coelho (2009) vem resgatar também parte dessa histdria da discussédo sobre educacédo
integral dentro da abordagem politico-filosofico, a autora retorna a antiguidade, a ideia de
Paidéia grega, como o germe da educacao integral, onde ja se buscava uma formag¢do humana
completa, o que revela que essa preocupacao em formar o ser humano em sua totalidade, tem
raizes profundas na histdria da humanidade. A autora vai pontuando como o termo educacgéo
integral foi sendo usado por varios movimentos, tendéncias e correntes politicas de cada época
a partir dos seus interesses, se para alguns as bases para educacdo integral eram a
espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina, fundamentos de um viés politico-
conservadores, para outros a énfase era sobre a igualdade, a autonomia e a liberdade humana,
caracteristico de abordagem politico emancipador.

Coelho (2009, p. 89) destaca ainda, a figura de Anisio Teixeira, sua contribuicdo e

interesses na implantacdo de uma educacéo integral no Brasil:

[...] essa formagdo completa defendida por Anisio Teixeira tem como uma de suas
bases a formagdo para o progresso, para o desenvolvimento da civilizagao técnica e
industrial, aspectos politico-desenvolvimentistas, 0 que constitui pressuposto
importante do pensamento/acdo liberal. Nesse sentido, a formagdo completa da
crianga — via educacgdo — teria como meta a constru¢do do adulto civilizado, pronto
para encarar 0 progresso capaz de alavancar o Pais. Anisio Teixeira colocou em
pratica essa concepcdo de educacdo, no Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
implantado em Salvador, Bahia, no ano de 1953.

E possivel perceber que o entendimento de Educacéo Integral ndo é algo homogéneo,

ao contrario, assume diferentes formas para atender ao interesses daqueles que vao pensar essa
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forma de educacdo, educar integralmente um sujeito, considerando toda a sua complexidade é
uma escolha pautada em interesse politicos, econdmicos e sociais e cada época fez uso desse
termo na busca de construir um ideal de formacao de sujeitos, desde a Grécia aos dias atuais as
concepcOes de educacdo integral seguem mudando com diferentes contornos historicos e

nuances tedricas. Como bem coloca Souza e Charlot (2016, p. 1074)

[...] a propria expressdo Educacdo integral atrai simpatias ao recusar o0 modelo do
aluno preso em uma cadeira, copiando, decorando, fadado as delicias, as vezes
duvidosas, do desenvolvimento da sua Razdo. Contudo, existe uma versdo de
educacdo integral em que integral passa a significar total, com o risco permanente de
desvio para totalitaria. Educagdo integral pode ser o que acontecia nos colégios dos
Jesuitas no século XVII, ou nos colégios tradicionais da aristocracia inglesa: uma
educacdo em que os adultos pretendiam ao dominio total do psiquismo do jovem e &
transparéncia absoluta, negando, assim, essa parte de privanca, até de segredo, a que
cada sujeito tem direito.

Para Brand&o (2012) uma educacéo integral deve ser humanista, onde sua fungéo seja
“criar sabios solidarios em lugar de sabedores espertos e individualista. E recuperar o que, em
outros tempos, ora chamavamos de consciéncia critica, ora de vida interior.” (p. 46), ou seja,
uma educacéo integral é aquela que nos conectar enquanto seres sociais, criando segundo o
autor saberes e sentidos pelos quais seja possivel aprender algo, nesta l6gica ndo ha espaco para
acumuladores de informacgdes e conhecimento com viés utilitarista.

Temos acima modos distintos do termo educacdo integral, um que vai recusar o
modelo de ensino tradicional, limitador de uma sala de aula, jA& o outro parte para um
entendimento totalitario, unificador de individuos dentro de uma logica religiosa e o outro
dentro de uma perspectiva integradora do sujeito, o reconectando com sua humanidade. Logo,
educacdo integral pode estar vinculada a um vasto campo de entendimento, € uma semente com
maltiplas possibilidades e nosso desafio foi problematizar em que bases ela foi fecundada na
rede municipal de ensino de cidade de Manaus.

Manusearemos agora a semente, Ensino de Ciéncias, e para isso olharemos para como
ela se apresenta dentro do campo cientifico enquanto area de ensino, por isso fomos até o
Relatério de Avaliacdo 2007-2009 Trienal 2010, para conhecermos essa semente e sua
poténcias de vida. De inicio o documento ja revela o quanto essa semente deu frutos, uma vez
que ela foi semeada no ano 2000 na CAPES, com 07 programas e chegou em 2010 com 60
programas, sendo composto por 78 cursos, sendo 29 mestrados académicos, 19 doutorados e
30 mestrados profissionais. O documento revela a disparidade na distribuicdo das pos-
graduacbes no Brasil, sendo o Norte, Nordeste e Centro-oeste com menor nimero de
programas, com destaque para o Norte com apenas dois programas, mas o projeto REAMEC —

Rede Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matematica, surge como um fertilizante para que
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essa semente produza mais frutos na regido Norte, formando cerca de 30 novos doutores por
ano na Amazonia Legal.

Nardi (2015) traz também um pouco desse panorama da producdo dessa area,
revelando o quanto ela se consolidou ao longo do tempo em raz&o da organizacao de seus pares
através do surgimento, nas décadas de oitenta e noventa, de associagdes especificas de ensino,
como a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), a Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBenBio) e a Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(Abrapec), reflexo da necessidade de avancar no estudo das particularidades que 0s processos
de ensino e de aprendizagem demandam dentro das Ciéncias, sendo assim, ndo bastava apenas
conhecer profundamente os conteudos das disciplinas de Ciéncias e Matematica era preciso ir
além...

Dito isso, partiremos do entendimento que o campo cientifico de um modo geral tem
passado por certas mudancas ao longo do tempo, Krasilchik (2000) faz esse apanhado historico,
de que a medida que a Ciéncia e a Tecnologia vdo ganhando reconhecimento, sendo percebidas
por essenciais para o desenvolvimento econémico, cultural e social isso vai influenciar sobre o
as formas de pensar o Ensino de Ciéncia.

Krasilchik (2000) apresenta um pouco da histéria mundial e como o Brasil busca se
preparar seus alunos de forma a tornarem aptos para a demanda de investigadores para
impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia nacionais das quais dependia o pais em
processo de industrializagdo. Mas com A Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educagéo, de 21 de
dezembro de 1961, a escola passa a ser responsavel pela formacéo de todos os cidaddos e néo
apenas de uma parte privilegiada e isso implicou em uma ampliagdo do ensino de ciéncias,
aumentando as cargas horarias das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, que passavam a
ter a fungdo de desenvolver o espirito critico com o exercicio do método cientifico, onde o
cidadéo seria preparado para pensar logica e criticamente e assim capaz de tomar decisfes com
base em informacdes e dados.

Mas com a Ditadura militar de 1964 este ensino sofre novas mudancas, o foco nédo é
mais formar um cidad&o critico, mas formar trabalhadores; A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo n° 5.692, promulgada em 1971, norteia essas modificagdes educacionais que resulta
em propostas de reforma no ensino de Ciéncias, Krasilchik (2000) destaca que as disciplinas
cientificas foram afetadas, e passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua
func&o no curriculo.

Krasilchik (2000) apresenta ainda, que em 1996, com a aprovagdo da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo, n°® 9.394/96, a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo
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do trabalho e a prética social. Onde no artigo 26 estabelece que “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada pelos demais
conteudos curriculares especificados nesta Lei e em cada sistema de ensino”. E como formagao
basica do cidaddo passara a ser exigido o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo, a
compreensdo do ambiente material e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. Esse aprendizado inclui a formacéo ética, a
autonomia intelectual e a compreensao dos fundamentos cientifico tecnolégicos dos processos
produtivos, agora o foco é formar cidadao-trabalhador-estudante.

Porém, apensar de todas essas mudancas Krasilchik (2000) destaca que a tendéncia
predominante no ensino de ciéncias esta pautada em curriculos tradicionais e racionalistas, e
um exemplo disso é existéncia de uma sequéncia fixa e béasica de comportamentos, que
caracterizaria 0 método cientifico, que sdo identificar problemas, elaborar hipoteses e fazer uma
verificacdo experimental dessas hipoteses, o que permitiria chegar a uma concluséo e levantar
novas questdes. Sendo assim, um curriculo que focaliza a transmissdo de informacdes, o
trabalho em laboratério é motivador da aprendizagem, levando ao desenvolvimento de
habilidades técnicas e principalmente auxiliando a fixagdo do conhecimento sobre os
fendmenos e fatos, nestes casos Krasilchik (2000) chama atencéo para o fato dos laboratérios e
as aulas praticas serem até ser divertidas, mas ndo levam a formulacdo ou reformulacdo de

conceitos.

O saber escolar é o saber que a escola transmite, e a agao de transmitir ja descaracteriza
este saber, pois se estabelece a diferenga entre o produzir e o transmitir. A escola
defronta-se com duro questionamento (que ela geralmente desconhece) quando se diz
gue a mesma ndo é produtora do conhecimento e sim reprodutora ou apenas
transmissora do saber. (CHASSOT, 2006, p.208)

Considerando que as diversas mudancas historicas, sejam elas tecnoldgicas, politicas,
econdémicas, sociais, refletiram em impactos e transformacfes ambientais e sociais, e a escola
ndo pode limitar-se apenas a funcdo de transmissora, deve olhar para a sua realidade onde
segundo Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2011) o desafio estar em pdr o saber cientifico ao
alcance de todos, e esse todo é diverso, logo ndo pode ser enfrentado com as mesmas praticas
docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos e para poucos. E preciso considerar que
ndo foi apenas o contingente estudantil que aumentou, mas também a socializacdo, as formas
de expressdo, as crencas, os valores, as expectativas e a contextualizagdo socio familiar dos
alunos séo outros.

Mas apesar desse Ensino de Ciéncia tradicional pautado em formulas, calculos, e

certezas, areas especificas, ainda estar presente em nossos curriculos, € possivel perceber
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também um movimento de estudiosos que pensam este Ensino de Ciéncias e o proprio curriculo
de forma diferente. Uma ciéncia que ndo esta isolada em disciplinas devidamente distribuidas
em uma grade de ensino, mas uma ciéncia que est4 conectada com diversas areas dos saberes,
gue tem preocupacdes maiores que simplesmente desenvolver uma nova teoria, mas que quer

ser usada para transformar as vidas dos sujeitos.

A nossa responsabilidade maior no ensinar Ciéncia € procurar que nossos alunos e
alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres criticos.
Sonhamos que, com o nosso fazer Educacéo, os estudantes possam tornar-se agentes
de transformacdo — para melhor — do mundo em que vivemos. (CHASSOT, 2006, p.
31)

Chassot (2006) reconhece a importancia das Ciéncias como ferramenta de
transformacdo social e para isso deixar claro que ela deve ser acessivel, em sua linguagem nos
modos de falar sobre o mundo, néo se reconhecendo como um conhecimento absoluto. Ele parte
do principio que na Ciéncia ndo existe uma Verdade imutavel, mas sim algumas verdades que
sdo transitdrias que se modificam de tempos em tempos. Mostrando aos alunos que as
explicagdes mudam ao longo da historia, pois a medida que séo facilitadas nossas possibilidades
de leitura do universo, ha necessidade de mudar nossos modelos de interpretacéo da natureza.

Warschauer (2017) critica a ciéncias a partir dos modos como o0 homem passa se
relacionar com a natureza, ndo se percebendo como parte dela, fragmentando-a para melhor
manipula-a e explora-la e isso reflete na organizagdo escolar, que como ja mencionado
anteriormente compartimenta o conhecimento, e segundo ela isso distancia 0 homem de
construir um conhecimento ampliado das ciéncias indo além das bases tradicionais do
conhecimento validado como cientifico. Dentro de uma perspectiva pés-moderna a autora
pensa na ciéncia como uma compreensdo do todo e ndo de suas partes, e para isso acredita em
um conhecimento local e total, onde ndo busca homogeneidade, mas riquezas existentes no

particular, nos processos e nas relac@es, por isso o cotidiano é o tempo/lugar propicio para isso.
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CAPITULO 11 - ARADANDO O SOLO DA PESQUISA

Figura 02. Série Sertanejo. Um poema a terra, por Antdnio Claudio
Massa, 2011. Luta para sobreviver — pintura acrilica sobre madeira.

AS ENSINANCAS DA DUVIDA
- Thiago de Mello —
Tive um chédo (mas ja faz tempo)
todo feito de certezas
Té&o duras como lajedos.
Agora (o tempo é que o fez)
tenho um caminho de barro
umedecido de davidas
Mas nele (devagar vou)
me cresce funda a certeza

de que vale a pena o0 amor.
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A aracdo do solo durante o processo de cultivo é o ato de descompactar e preparar o
terreno para que as sementes crescam com raizes mais fortes. Com isso a terra fica mais fofa e
permeéavel, beneficiando a troca de nutrientes presentes nos adubos, ajudando na proliferagdo
das minhocas e na retirada de raizes mortas e ervas daninhas. Essa analogia nos acompanhou
ao longo do processo metodoldgico, gerando respiros, oxigenando nossa jornada, possibilitando
trocas de saberes para proliferar as minhocas necessarias para as discussdes construidas, criando
assim raizes profundas, mantendo atencdo constante quanto as certezas e preconceitos que
fazem parte de nos para que nao se tornem raizes mortas e ervas daninha que impecam o solo

da pesquisa de florescer.

2.1 O SOLO DE UMA PESQUISA POS-CRITICA

Thiago de Mello nos inspira a pensar sobre esse solo, que também é caminho das
ensinancas da davida, onde ousamos sair do ch&o firme e langar nossos passos por um caminho
movedico, escorregadio, permeado de dividas que nos movem, e que as vezes nos levard ao
chdo, mas apesar disso seguiremos escorregando, rindo dos tombos, chorando, porém, amando
a escolha que fizemos por esse solo (in)certo do pesquisar dentro de uma abordagem pds-
critica...

Dito isso, vamos adentrando neste solo com Veiga-Neto (2009) que apresenta em seu
trabalho uma perspectiva foucaltiana de método de pesquisa, e vai a etimologia da palavra para
nos fazer pensar sobre o termo e seu uso no campo cientifico, onde a “palavra método deriva
das palavras gregas meta — “para além de” — e 0dos — “caminho”, “percurso”; isso ¢, um
método ¢ o caminho que nos leva para um lugar.” (p.84) ¢ desse entendimento que a analise
pos-critica parte, ndo presa em modelos tedricos-metodolégicos, mas buscando maneiras de
construir esse caminho do pesquisar, onde como diz Meyer e Paraiso (2014) “ziguezagueamos”
entre nossos objetos de pesquisas, com pensamentos que nos movem e mobilizam a

experimentar e inventar.

Para Foucault, 0 método ndo é o caminho seguro como queriam Descartes e Ramus,
até porque nada mais é seguro, previsivel: nem os pontos de saida, nem o percurso,
nem os pontos de chegada. E mais: ndo ha um solo-base externo por onde caminhar,
sendo que, mais do que o caminho, € o préprio solo sobre o qual repousa esse caminho
é que é construido durante o ato de caminhar. (VEIGA-NETO, 2009, p.88 a 89).

Certos de que o método é esse campo incerto, onde podemos ser surpreendidos por
imprevistos diversos ao longo do caminhar, por isso escolhemos a abordagem pos-critica para
aradar o solo dessa pesquisa, por acreditar que ela nos permitira criar saidas quando o caminho

parecer finito.
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Segundo Paraiso (2014) uma metodologia de pesquisa € sempre pedagogica, pois se
tratar de modos de como fazer “formas que sempre tém por base um contetdo, uma perspectiva
ou uma teoria. [...]” (p.17). Mas causa estranhamento quando ¢ nomeado de metodologia pos-
critica, por fazer parte de pesquisas que ndo fazem uso de métodos usuais de pesquisas, pois
acreditam que esses sao construidos ao processo de investigacao.

Paraiso (2004) realizou um estudo de mapeamento das pesquisas pos-criticas na area
da educacdo, revelando o crescimento desta abordagem e que “[...] suas produgdes e invencdes
tém pensado praticas educacionais, curriculos e pedagogias que apontam para a abertura, a
transgressao, a subversdo, a multiplicacdo de sentidos e para a diferenga” (p.284-285). Por
entender toda essa poténcia dessa abordagem metodoldgica € que escolhemos discutir aqui seus
pressupostos e seus possiveis usos na aradagdo desse solo. Paraiso (2004, p.287) sinaliza em

seu estudo as contribuicfes das pesquisas com essa linha de analise, sendo eles:

Tém discutido questBes dos tempos e espacos educacionais, mostrando 0s processos
de feitura da escola moderna, bem como pensado, de diferentes formas, a diferenca, a
identidade e a luta por representacdo. Tém aberto médo da funcéo de prescrever, de
dizer aos outros como devem ser, fazer e agir. Tém, acima de tudo, buscado implodir
e radicalizar a critica aquilo que j& foi significado na educacdo, e procurado fazer
aparecer o que ndo estava ainda significado.

Considerando o exposto até aqui, de que ndo ha uma saida certa, segura, um solo fixo
gue orienta o pesquisar, mas que ainda assim € preciso construir um caminho, e esse sé é feito
ao longo do caminhar, é que sinalizaremos alguns pressupostos de Paraiso (2014) que fazem
parte dessa maneira pos-critica de pesquisar e que acreditamos ira nortear nossos passos ao
longo das analises construidas nessa escrita, partindo das categorias tempo, espacos educativos
e professores dentro da proposta de educacéo integral vivenciada pela SEMED-Manaus.

Sendo assim, o primeiro pressuposto a considerarmos ¢ que “a verdade é uma
invencdo, uma criacdo.” (PARAISO, 2014, p.29), por isso devemos adotar uma postura
vigilante a tudo aquilo que chega até nos, deixando sempre espaco para as duvidas, 0s
guestionamentos, evitando assim que as certezas absolutas empobrecam nosso solo, que deve
ser local fértil, de verdades transitorias, questionando essa ideia universal de verdade absoluta,
colocando o conhecimento e as verdades produzidos dentro um de tempo historico, logo
devendo ser algo transitério e mutavel.

Foucault (2008) evidencia essa construcdo de verdades, seus efeitos nas relacdes de
saberes e poderes a partir da hierarquizacdo dos mesmos, onde s&o agenciadas em discursos
hegeménicos que vao perpassando campos de saberes e produzindo assim efeitos de verdades,

0 autor faz isso olhando para a constituicdo do campo da historia, revelando seu poder no
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interior da elaboracdo dos documentos que vao contar/criar e materializar as “verdades” da
nossa historia.

Por isso, cientes desse pressuposto da metodologia pos-critica, da verdade enquanto
invencdo, isso altera o nosso modo de fazer pesquisa, pois desperta em noés uma postura
vigilante a tudo que vamos ler, ouvir, ver, como parte desse grande agenciamento da historia,
ndo tomando tudo como verdade, mas reconhecendo que as producdes cientificas mudam ao
longo do tempo e com isso as verdades vdo sendo alteradas, substituidas, sobrepostas. Logo
isso implicara em uma postura mais atenta no processo de aproximacao e aprofundamento do
objeto de pesquisa, suspendendo nossas certezas e questionando as verdades absolutas,
permitindo assim que novas formas de ver sejam inventadas, dando novos respiros aos solos
pesquisados.

Outro pressuposto que iremos considerar € que “o discurso tem uma fungao produtiva
naquilo que diz.” (Paraiso, 2014, p.30), a autora deixa claro que a realidade € construida dentro
de tramas discursivas, e essas sdo permeadas por relacdes de poder que agem sobre as producoes

desses discursos tornando visiveis e hierarquizados alguns em detrimento de outros.

Na verdade, tudo é pratica em Foucault. E tudo esta imerso em relagbes de poder e
saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e
institui¢des, falar e ver constituem praticas sociais por definicdo permanentemente
presas, amarradas as relacdes de poder, que as supdem e as atualizam [...] (FISCHER,
2001, p. 200).

Como bem coloca Fischer (2001. p.198) “para Michel Foucault, ¢ preciso ficar (ou
tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. [...]” (p.198),
pois ele ndo estd preocupado com o que estd por detrds das coisas, mas com aquilo que é
possivel ver e ouvir por meio dos discursos, que sdo construidos a partir de relacdes histéricas
concretas de poder, os discursos vdo demarcando territdrios e construindo realidades.

Esse segundo pressuposto coloca em foco o discurso, para além das questdes de lingua
portuguesa, mas atuando de forma ativa na sociedade na producdo e manutencdo das relacGes
de poder-saber “[...] que consiste em ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos
(elementos significantes que remetem a conteldos ou a representacdes), mas como praticas que
formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCALT,2008. p.64). Reconhecendo o
curriculo de ciéncias como esse campo de producéo de discursos, agindo sobre a sociedade e
seus sujeitos, construindo modos de ver e dizer o mundo.

Esse pressuposto nos auxiliou na analise dos documentos que utilizamos, sendo eles:
a proposta apresentada pelo CEFA a SEMED/Manaus em 2015 (Figura 03); a proposta
elaborada pela SEMED/Manaus em 2017 (Figura 04) e o Curriculo Escolar Municipal 2021
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(Figura 05), cientes que esses documentos estdo dentro dessa légica discursiva, buscaremos
olhar os discursos presentes em cada documento, suas mudangas, permanéncias e
possibilidades. Para isso destacamos alguns enunciados dentro de cada categoria que elencamos
para analise, sendo, na categoria Educacdo integral destacamos o0s enunciados: Estudante
protagonista e Formacgao mais integral e humana, foi a partir desses enunciados que tragamos
nossos pensamentos na intencdo de descrever a perspectiva da educacdo integral na
SEMED/Manau; dentro da categoria Tempo-Espago evidenciamos 0s enunciados: Tempo-
espaco diversificado e ampliado, na categoria de professor temos e 0s enunciados: Professor
em formacdo e Professor mediador, através deles mapeamos os ditos construidos, discutindo
assim o0s supostos efeitos que esses ditos sobre tempo-espacos educativos e professor dentro de
uma suposta perspectiva de Educacdo Integral produzem no curriculo de ciéncias da
SEMED/Manaus.

Reconhecendo esses documentos como esse local criado, organizado, planejado dentro
de um tempo histdrico para atender a demandas especificas € que olharemos para eles, como
produtos pensados para um fim que sé é possivel neste momento, por isso a historia “organiza,
recorta, distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que é pertinente do
que ndo ¢, identifica elementos, define unidades, descreve relagdes.” (FOUCALT, 2008, p.13)
logo eles passam a ser parte viva na histéria, € ndo meras matérias inertes onde a historia

humana foi registrada, mas passa a ser esse monumento permeado por interesses e relacoes.
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Figura 03. Documento 2015
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Figura 05. Documento 2021

Também compbs o material de analise algumas producBes 4audios visuais
(documentério Educacdo inclusiva no Brasil/Destino Educacao — Escolas Inovadoras Manaus -

https://www.youtube.com/watch?v=hqyeRFa8HKE e O que eles tém para nos dizer? #5 —

Coletivo Escola-familia Amazonas -

https://www.youtube.com/watch?v=cOVBIQDIRFw&1=643s), usados para divulgar a

proposta de Educagéo Integral adotada pela SEMED. Destacamos que nossa pesquisa teve
como recorte 0s anos iniciais do ensino fundamental, é para essa parte da organizacéo e divisao
escolar que iremos olhar.

Garcez, Duarte e Eisenberg (2011) discutem um pouco sobre 0 uso de videogravacfes
em pesquisas qualitativas, como uma ferramenta que permite capturar o contexto das interagdes,
percebendo acgdes e reacdes dos sujeitos, um material que nos permite congelar imagens, cortar
trechos importantes, reassistir quantas vezes forem necessarias, mas apesar disso “E importante
assinalar que o video ndo € mera transcricao da realidade em imagens; ha que se considerar 0
olhar de quem filma, seu posicionamento diante do que esta sendo registrado, seus recortes,
enquadramentos, escolhas.” (p.254). Sabemos que o material que escolhemos foram feitas para
fins de divulgagdo do movimento que surgia na rede municipal de ensino de Manaus, logo
buscam exaltar tal iniciativa, porém apesar disso buscamos olhar para a partir das nossas
categorias, destacando partes que julgamos relevantes para nossa discussao.

Sendo assim, como destaca as autoras um dos primeiros procedimentos a serem
realizados na manipulacdo desse tipo de material ¢ fragmentar suas imagens dentro das

unidades de analise criada pelo pesquisador e assim o fizemos, printando as partes que nos


https://www.youtube.com/watch?v=hqyeRFa8HKE
https://www.youtube.com/watch?v=cOVBIQDIRFw&t=643s
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interessavam. “[...] E dificil definir unidades de andlise a priori; por isso, é necessario ir
quebrando, gradativa e criteriosamente, todas as cenas gravadas e, a0 mesmo tempo, ir
organizando-as, catalogando-as e associando-as a categorias.” (p.258-259). Elas falam partindo
do pesquisador enquanto produtor desse material, 0 que ndo € o caso nesta pesquisa, uma vez
que esses materiais foram produzidos por terceiros, mas escolhemos utiliza-los por considerar
materiais importante dentro da discussdo da Educacéo Integral que surge na SEMED/Manaus,
e realizamos esses procedimentos conforme pontuador pelas autoras.

Vale ressaltar que esse pressuposto chama atencéo para nosso papel dentro do campo
cientifico, para que possamos identificar e refletir sobre os discursos que nos atravessam,
evitando assim, a compactacdo do nosso solo de pesquisa por discursos absolutos e
naturalizados, mas que busquemos reconhecer a importancia das coisas menores, como a
pequena minhoca que remexe o solo arejando a terra facilitando a penetracdo da agua, dos
nutrientes e a ampliacdo das raizes, dando assim novo folego as nossas pesquisas.

O pressuposto seguinte ¢ “0 sujeito é um efeito das linguagens” (PARAISO, 2014,
p.31), onde é possivel questionar a existéncia desse sujeito centrado, homogéneo, universal, por
isso a autora reconhecer a maneira foucaultiana de conceber esse sujeito como um artificio da
linguagem, “[...] o sujeito passa a ser, entdo o que dele se diz.” (p.31), sendo assim, a propria
subjetividade é produzida pelas diferentes linguagens que corta a vida desse sujeito. Por isso
como bem coloca Fischer (2001, p. 207)

Ao analisar um discurso - mesmo que o documento considerado seja a reproducéo de
um simples ato de fala individual - ndo estamos diante da manifestacdo de um sujeito,
mas sim nos defrontamos com um lugar de sua disperséo e de sua descontinuidade, ja
que o sujeito da linguagem ndo é um sujeito em si, idealizado, essencial, origem
inarredavel do sentido: ele é ao mesmo tempo falante e falado, porque através dele
outros ditos se dizem.

Esse pressuposto que orienta as pesquisas do campo poOs-critico vem ressaltar o
impacto das produgdes discursivas sobre o sujeito, e o curriculo de ciéncias € esse espaco de
dispersdo dessas linguagens que formam sujeitos, por isso considerar esse pressuposto nos
auxilia enquanto pesquisadores a pensar quais sujeitos e subjetividades se pretendem construir
a partir dos discursos e linguagens produzidas dentro da ideia de educacdo integral
considerando o recorte de curriculo de ciéncias. Uma vez que, como diz Veiga-Neto (2014, p.
99) “[...] Os discursos ndo estdo ancorados ultimamente em nenhum lugar, mas se distribuem
difusamente pelo tecido social, de modo a marcar o pensamento de cada época, em cada lugar,
e, a partir dai, construir subjetividades”.

Em seguida temos o pressuposto de “relacbes de poder de diferentes tipos”

(PARAISO, 2014, p.32) que permeiam nossa realidade e por isso devem receber aten¢io, sendo
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necessario mapea-las, descrevé-las, desconstrui-las e analisar seu funcionamento. No campo
das ciéncias essas relactes se dao de diferentes formas, desde as hierarquizacdes de saberes em
detrimentos de outros, dos espacos ocupados por cada um, das lutas por serem reconhecido e
validado entre seus pares, e isso ird refletir no curriculo de ciéncia das escolas, na organizagédo
dos conteudos, nos materiais utilizados, nas teorias que irdo ser discutidas entre 0s sujeitos, nos
Seus tempos e espacos.

Esse pressuposto nos alerta para falsa sensagdo de neutralidade, evidenciando que
nossa realidade esta permeada por relacdes de poderes e devemos estar atentos para nos
perceber nessa trama. A partir desse pressuposto analisamos os materiais citados, buscando
compreender como essas relacbes de poder atuam nesse curriculo de ciéncias de educacéao
integral vivenciado pela rede municipal da cidade de Manaus, a partir das nog¢oes de tempo,
espacos educativos e do professor.

Por fim, temos o ultimo pressuposto que dispara 0 nosso caminhar na pesquisa pés-
critica, que ¢ “a diferenca é o que vem primeiro e é ela que devemos fazer proliferar em nossas
pesquisas [...] buscando exaltar a diferenca e a multiplicidade em vez da identidade e da
diversidade [...] (PARAISO, 2014, p.33)”. O tltimo pressuposto desse caminho vem disparar
em nds a atencdo para aquilo que é particular, pequeno e por vezes julgado sem importancia,
valorizando os pequenos microrganismos que compdem o solo da pesquisa, percebendo neles
suas poténcias de acontecimentos imprevisiveis que movem a vida e que devem inspirar 0
pesquisar e a Ciéncia. Esse pressuposto nos orientou no processo de buscar reconhecer a
presenca dessa diferenca nessa estrutura de educacao integral partindo do curriculo de ciéncias.

Sabendo que:

[...] A diferenca é pensada ndo como uma caracteristica relativamente geral a servico
da generalidade do conceito, mas sim como puro acontecimento. Em vez do uno, do
todo, da origem, valoriza a multiplicidade, a diferenciacdo, a repeticdo e a
improvisagéo [...]. (PARAISO, 2010, p. 588)

Considerando o exposto até aqui, esses pressupostos nos auxiliaram no processo de
olhar para as nossas categorias de tempo-espacos educativos, professores e ciéncias dentro da
proposta de educacdo integral adotada pela SEMED-Manaus, procurando identificar suas
aproximacdes e afastamentos quanto a ideia de verdade enquanto invencao, os discursos que
formam essas categorias e seus sujeitos, as relacbes de poder que se fazem presentes e a

diferenca como espaco de proliferacao de algo novo.

2.2 ESTRATEGIAS PARA ARADACAO DESSE SOLO.
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Sob a luz desses pressupostos construimos nossa analise sobre o curriculo de Ciéncias
dentro dessa proposta de educacgdo integral partindo das verdades construidas, dos discursos
produzidos, dos sujeitos que surgiram dessas linguagens, das relagdes de saber/poder que seréo
estabelecidas e das diferencas. Esses pressupostos nortearam o nosso modo de ver e ler 0s
documentos da SEMED que orientam a construcdo da educacdo integral vivenciada pela rede
municipal, o seu curriculo de ciéncias, as producdes audio visuais para divulgar essa abordagem
de educacdo (documentario Educacdo inclusiva no Brasil/Destino Educagdo — Escolas
Inovadoras Manaus; O que eles tém para nos dizer? #5 — Coletivo Escola-familia Amazonas),
juntamente com as leituras e discussdes tedricas.

Realizamos leituras, fichamentos e discussdes, que contribuiram para construir um
olhar sobre os discursos do curriculo de ciéncias presentes nessa proposta de educacéo integral.
Em razdo do momento pandémico no qual esse trabalho foi escrito optamos por uma forma de
andlise pautado nas produgdes bibliogréficas existentes dentro da temética, nos documentos
disponibilizados pela SEMED. A partir disso construimos nosso olhar buscando compreender
como esse curriculo ver e diz os espacos-tempo educativos, e o professor nessa perspectiva de
educacéo integral de ensino, a luz dos pressupostos levantados.

Entramos agora no processo de aradagao desse solo, em como mexemaos e remexemaos
0 solo da nossa pesquisa. Para isso partimos de alguns procedimentos e estratégias sinalizados
por Paraiso, (2014), sendo um deles 0 movimento de compor, decompor e recompor, gue nos
auxiliou nesse processo de oxigenacdo do solo da pesquisa, € 0 momento dedicado ao ato de
ler, ““[...] Trata-se de ler para aprender, para fazer conexdes inesperadas, para despertar nossos
afectos felizes [...]” (PARAISO, 2014, p.38). A autora destaca que esse momento é destinado
para a escolha dos conceitos, ferramentas teoricas e significados, e esses devem ser
impulsionadores de perguntas sob o objeto pesquisado multiplicando seus sentidos e

proliferando as diferencas.

[...] Desterritorilizamos ou decompomos porque precisamos inventar uma outra
imagem de pensamento para 0 nosso estudo. Territorializamos ou recompomos
porque nossa pesquisa exige a invencdo ou a construgdo de um novo territério. Tudo
isso é feito para compor uma outra imagem de pensamento para nossa investigagao.
Nessa nova imagem de pensamento estaremos, portanto, reterritorializando-
experimentando. [...] (PARAISO, 2014, p.39).

Sendo assim, o solo da nossa pesquisa passou por esse movimento de decomposicao
do que ja se possuia sobre o objeto pesquisado, na busca por alimentar esse solo para que dele
surja algo, recomposto pelo que antes foi decomposto, e isso resultard em um solo fértil que

ser4 capaz de compor, experimentando e criando novos nutrientes. Esse movimento do
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pesquisar € importante para que esse solo ndo empobreca com certezas e teorias absolutas, mas
esteja sempre se renovando no mexer e remexer de seu solo.

Por isso, iniciamos 0 movimento de mexer nesse solo partindo de um primeiro contato
com os materiais escolhidos, realizando uma leitura dindmica para tomar conhecimento de
como os documentos estavam organizados, estruturacdo de sumario, uso e distribuicdo de
imagens, graficos, tabelas e afins, buscando uma visédo geral. Buscamos conhecer a composi¢éo
desse solo, suas caracteristicas.

Apds isso retornamos a esse solo com um olhar mais direcionado, através de uma
leitura filtrando em sua estrutura as palavras, tempo, espacos educativos, professor, educagéo
integral, ensino de ciéncias, buscando destacar como esses elementos foram sendo construidos
discursivamente no texto e separando essas partes, num processo de decompor, de esmiugar,
para entdo estabelecer (des)conexdes entre os elementos encontrados.

Outro elemento relevante na aradacao desse solo € 0 processo de perguntar e interrogar
que deve ser constante. Por isso mantivemos sempre proximos a nés as questdes que nos
moveram: de que modo esta constituida a perspectiva da educacdo integral na
SEMED/Manaus? Quais séo os ditos sobre o tempo, espacos educativos e o professor, dentro
da perspectiva da educacdo integral da SEMED/Manaus? Quais efeitos sdo produzidos por
esses ditos dentro dessa perspectiva de educacdo integral no curriculo de ciéncias da
SEMED/Manaus? Sendo assim, todas as vezes, antes de iniciar qualquer movimento de leitura
ou escrita deste trabalho nds irrighvamos nosso solo com essas perguntas, e iSso manteve nosso
solo ativo.

Segundo Paraiso (2014), descrever € outro elemento e deve ser feito de maneira
minuciosa, isso nos permitira conhecer de forma mais profunda o nosso objeto, “[...] enfim, so0
descrevendo, e em detalhe, podemos encontrar estratégias para nos transformarmos em alguém
diferente do que nos fizeram ser.” (p.40) conhecendo, reconhecendo, e estranhando o solo sobre
o0 qual iremos nos dedicar a pesquisar e sua relagdo com nds mesmos. Por isso, buscamos nos
aproximarmos dos materiais que utilizamos sempre atentos para que a partir desse descrever
fosse possivel compreender sua constituicdo e organizacdo, na intengdo de atingirmos nossos
objetivos propostos. Entdo descrevemos como cada documento e material audio visual estava
organizado e destacando como nossas categorias se encontravam dispersas nessa estrutura.

Esse ato de descrever vai de encontro a esse outro elemento, que é analisar as relacoes
de poder, pois aonde tentamos construir uma anélise-descritiva das rela¢fes de poder dentro do
objeto pesquisado, buscando reconhecer essas forgas € nos reconhecermos dentro delas. “[...]

Enfim, analisamos-descrevendo os focos de instabilidade das relag6es de poder, porque o poder
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possui inimeros pontos de lutas. Descrevemos-analisando os saberes explicando suas relagdes
e desenvolvendo suas implicagdes.” (PARAISO, 2014, p.41). E assim que nos relacionamos
com o0s materiais da pesquisa, descrevendo-analisando como o curriculo de ciéncias se
apresenta nessa estrutura de educacdo integral, dialogando aqui com as discussdes
desenvolvidas na secdo dois desse capitulo, quando reconhecemos esse curriculo como uma
forma de governamento, buscando localizar esses pontos de tensdes de poder.

Multiplicar foi outro fator nesse processo de aradacdo do solo, pois nos permitiu
ampliar as possibilidades dos significados colhidos nos textos, nos registros, nos discursos,
revelando que ndo tivemos pretensdes de fixar sentidos, mas sempre de deixar o solo da
pesquisa aberto para novos plantios. Ndo temos pretensédo de esgotar as discussdes sobre
educacdo integral, curriculo de ciéncias, tempo, espagos educativos, professor, mas queremos
deixar espacos abertos para multiplicar os sentidos encontrados na pesquisa. Como bem coloca
Paraiso (2014, p.41):

[...] Em sintese, multiplicamos para que tudo que é enunciado no material de
investigagdo com o qual trabalhamos em nossas diferentes pesquisas ndo fique
paralisado, fixo, permanente ou se torne “¢”. Na operacdo do multiplicar, quando

3743 [IP%1]

vemos o “é¢” em operacdo, perguntamos em seguida: serd? Usamos o “e” que
justap8es, soma e acrescenta sentidos.

Chegamos ao poetizar, como outro procedimento adotado por essa maneira de
pesquisar, ele buscou alimentar nosso lado criativo, inventivo, vivo, e usa-lo néo foi tarefa facil,
ainda mais dentro do campo cientifico, onde ainda impera alguns discursos mais rigidos do
fazer cientifico, por isso poetizar exige desprendimento, abertura para tocar e ser tocado pelos

acontecimentos ao longo do caminho da pesquisa.

[...] Na atividade poética de nossas pesquisas, referéncias sdo necessarias para juntar,
articular, fazer cortes e colagens, montar mosaicos. Contudo, precisamos fazer
rupturas com essas referéncias, porque, sem rupturas, € impossivel criar, poetizar e
explorar novos encontros positivos para nossas trajetérias do pesquisar e para as
nossas vidas. (PARAISO, 2014, p.42)

Estar & espreita, é o Gltimo procedimento sinalizado por Paraiso (2014), que em muito
dialoga com o poetizar, pois refere-se ao fato de estar sempre “a espreita” para o surgimento de
uma nova ideia, pois afinal ndo tem como prever quando a inspiragdo vem, por isso 0
pesquisador deve estar sempre atento e preparado para ndo deixar passar esse momento. “[...]
Com o estar a espreita, em sintese, podemos deixar “passar algo” que mobilize um pensamento,
encontre uma saida e produza agenciamentos do desejo.” (p.43).

Essa abertura artistica nos permitiu ndo nos enrijecer ao longo desse processo de
pesquisa, que por vezes pode ser tornar um ambiente de adoecimento, solid&o e tristeza em

razdo de tantas demandas a serem alcangadas, mas mesmo sabendo dos compromissos a serem
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cumpridos foi possivel criar momentos de encontros, através da ferramenta do WhatsApp foi
possivel realizar trocas com uma colega de trajetoria que também estava imergida neste
processo de escrita, neste espaco trocamos pensamentos, imagens, trechos de texto/poemas para
nos inspirar, que por um momento mostraram Ser importantes neste processo de
(des)construcdo, isso nos auxiliou no estar a espreita em diversas situagdes, inclusive nas
madrugadas, as ideias surgiam e viravam audios para serem ouvidos, refletidos e entendidos
no dia seguinte...

Escolhemos o0 poetizar e 0 estar a espreita como parte dessa pesquisa, para que 0S
momentos de inspiragdes, de criatividade, de arte e vida ndo passasse despercebidos por nés ou
fossem sufocados por outras demandas, por isso buscamos adotar uma postura aberta ao novo,
ao sentir, para que nossa pesquisa nos inspire a criar algo que ndo esperamos, para além das
exigéncias de publicacOes e participacdes em eventos, talvez um poema surja ao fim de tudo
iss0, ou outra materialidade artistica, por isso queremos nos por abertos para que nosso trabalho
vé além do esperado e nos surpreenda...

Por entendermos que esse solo precisa ser regado, molhado, e as vezes enxarcado é
que inspiradas por Nascimento e Joaquim (2021, p.18-20) resolvemos brincar com as palavras,
buscando deixar que elas margeiem nosso solo, entendo nossa escrita em seu movimento de

fluidez como umrio...

Ouca de verdade, ndo s6 com 0s ouvidos.
O rio tem muitas vozes, um sem-numero de vozes.
Criancgas entendem.
Um lugar que a gente pode habitar além dessa terra dura:
o lugar do sonho.
Uma experiéncia transcendente
na qual o casulo do humano implode,
se abrindo para outras visdes da vida ndo limitada.
Algo assim como um devir plural e criativo.
Quando se trata do real,

0 vocabulario ndo serve para nada, nem a gramatica,
ndo consiste em imaginar nem em projetar um Eu.
Ela atinge sobretudo essas visoes,
eleva-se até esses devires ou poténcias.

Essas visdes ndo sdo fantasmas,
mas verdadeiras ldeias.
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Escrita-rio porque intensidades pedem passagem,
S&o muitas as aguas que nos colocam em devir rio da escrita.
Palavras como afluente, nascente, foz.
Escrita em composi¢do com vozes,
rios que pedem passagem nesse momento...

Encerramos aqui a apresentacdo dos nossos procedimentos de aradacdo do solo em
uma pesquisa pos-critica, porém lembrando que isso ndo € o fim, que esses ndo foram pensados
como Unica possibilidade de renovacdo desse solo, mas como propagadores de outros que
possam surgir, que ao longo do processo investigativo pode haver rupturas que nos levem a
outras fontes de oxigenacdo para esse solo, liberando novos nutrientes e permitindo que as

raizes facam outras conexdes.
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3. CAPITULO 11l - A COLHEITA.

Fiaura 06. Série sertaneio. um poema a terra - Pinturas - 2011

Quando pensamos em colheita logo imaginamos um ambiente verde, florido, com flores ou
frutos, mas a imagem acima também diz sobre uma colheita da vida, no carinho com animal,
no amamentar e no cuidar constante com a terra, esse trabalho foi feito de colher vida e acolher

avida...
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Apresentamos aqui os frutos provisérios desse processo, o que foi possivel ser colhido
como resultado de todo cuidado com a terra, com a escolha e manuseio das sementes, com a
espera do tempo de maturacao da vida. O momento da colheita € muito esperado, onde podemos
saborear 0 nosso trabalho, ndo temos como assegurar se todos os frutos serdo doces, ou se de
fato tudo germinou, é possivel que algumas sementes ndo tenham brotado, e talvez existam
alguns frutos azedos, ou em formato diferente do esperado, afinal isso foge ao nosso controle.

No entanto, s6 de ter chegado até aqui e sabermos que temos algo a colher isso ja faz
tudo valer a pena, por isso agora vamos ver o que foi possivel colher até aqui nos nossos
materiais disparadores: CEFA (2015), Proposta de educagdo integral da SEMED/Manaus
(2017) e no Curriculo Municipal da SEMED/Manaus (2021), juntamente com 0s materiais
audio visuais. Neles colheremos alguns ditos produzidos dentro das categorias de Educacdo
Integral, professor e tempo-espacos educativos partindo dos enunciados de Estudante
protagonista, Formagdo mais Humana e Integral, professor em formacéo, professor mediador

e tempo-espaco diversificado em ampliado. Esses sdo os materiais disparadores

3.1. Colhendo a perspectiva da educacdo integral no componente Ciéncias da
SEMED/Manaus.

Retomando o contexto historico € possivel perceber que a preocupagdo com uma
Educacéo Integral vem acompanhando a humanidade ao longo do tempo, desde a antiguidade,
a Paideia grega, vemos um movimento que busca pensar a educagdo como algo que integre 0s
vérios setores da vida humana, desde aspectos fisicos a emocionais. E como pontuamos no
detalhamento da semente Educacao Integral varios acontecimentos na histdria permitiu que essa
ideia de Educacdo retornasse de diferentes formas, desde de uma perspectiva de educacédo
anarquista pautada em um ideal de liberdade nascida dentro do movimento operario, que
marcou seu espaco no periodo de 1912 a 1919, passando pela figura do Anisio Teixeira que
vem inspirado pelo movimento escolanovista e funda uma escola pautada nesse principios de
formacao, e todos os seus desdobramentos nos diversos centros que véo surgindo no Brasil.

Em todos os seus acontecimentos a Educacdo Integral surge sendo produzida como
uma alternativa de melhorar a educacéo, de agregar qualidade, e formar o sujeito de maneira
mais capacitada para exercer as demandas do seu tempo. Santaiana (2015) traz isso ao sinalizar
0 (re)surgimento dessa iniciativa dentro do movimento operario, que buscavam por meio de
uma educacéo integral ter uma capacitacdo profissional plena, como se por meio dela fosse
possivel atingir uma formacdo completa. E hoje esse discurso segue pautado por esse vies do

mercado de trabalho, de formar sujeitos proativos, polivalentes, com protagonismo. E uma
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sociedade que precisa de um cidadéo presente, participativo, colaborativo, que faca escolhas,
sempre dentro do que € permitido, afinal a liberdade é controlada pela teia discursiva do saber-
poder.

Hoje na cidade de Manaus temos o reflexo desses acontecimentos, com a retomada
dessas ideias em 2015 por meio do coletivo de pais. Vale frisar que o0 movimento CEFA ¢
alavancado por pais, na sua grande maioria professores universitarios e/ou do ramo da pesquisa,
ou seja, sdo sujeitos que dominam a relagcéo saber-poder deste discurso educacional o que
permitiu a elaboracéo desse documento e o0 acesso a SEMED/Manaus para tratar de tal proposta.
O CEFA constrdi a proposta aparado por uma rede discursiva legal que viabiliza a possibilidade
de ressurgimento dessa Educacéo Integral neste momento da historia, por isso em seu texto vai
buscar os discursos legais que fundamentem tal iniciativa, mostrando assim que ela esta

alinhada com trama de poder existente na constituicdo da educacéo brasileira.

Como pode-se ver, a criagdo da escola aqui proposta esta totalmente alinhada as metas da
SEMED, cuja importancia de cumpri-las é reforcada pela atual gestdo. Além disso, a proposta
é alinhada as politicas atuais do MEC, que langou recentemente o “Programa de Estimulo a
Criatividade na Educagdo Basica”, que tem como objetivo “Criar as bases para uma politica
publica de fomento a inovacdo e criatividade na educacéo basica. [...] (CEFA, 2015, p.3-4)

Outros aspectos legais vdo dando embasamentos para essa ideia de formacao que busca
contribuir com a construcdo de uma formacéo cidada. Desde a Constituicdo Federal (1988) a
concepcao de educacgéo que visa o desenvolvimento humano integral, no art. 2°, faz referéncia
a uma educacao plena e total, portanto integral, quando objetiva o “pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania...”, o que permite inferir uma concepgao
do direito de todos a uma educacéo integral. A LDBN N° 9 394/1996 reitera os principios da
Educacdo Integral, fazendo referéncia & ampliacdo do tempo escolar nos seus Art. 2° e Art. 34,
quando ressalta a educacao como sendo de responsabilidade da familia e do Estado e que deve
se buscar uma ampliagdo dessa jornada escolar. O Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE), Decreto N° 6.094/2007, surgindo também dentro desse objetivo melhorar todas as
etapas da Educacdo Basica no Brasil, e 0 Programa Mais Educacao surge como um indutor de
um Programa de Educacéo Integral para todas as unidades escolares brasileiras.

Considerando todo esse aparato legal e os acontecimentos histéricos de varias
tentativas de se implantar uma Educacao Integral traremos alguns excertos que dizem um pouco
sobre essa proposta de Educacdo que acabou por ser incorporada a rede Municipal de ensino de
Manaus. Inicialmente iremos destacar em como ele se apresenta no documento do CEFA
apresentado a SEMED, esse documento surge em formato de projeto apresentando a proposta

de uma educacdo democratica, onde tem como objetivo garantir uma posicao de autonomia da
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escola frente a estrutura de ensino. Aqui, nosso objetivo é trazer a ideia de Educagéo Integral,
partimos dos documentos da SEMED e vamos para outros discursos

O projeto inicial apresentado pelo CEFA a SEMED/Manaus foi incorporado pela
secretaria através da elaboracdo do documento Proposta de Educacdo Integral da Secretaria
Municipal de Educacdo (2017), destacamos alguns excertos que apresentam como esse
documento aborda essa educacao.
Criar uma escola de ensino fundamental publica democratica dentro da concepcédo de

educacao integral, a qual seja garantida sua autonomia de gestdo financeira, pedagdgica e
administrativa.” (CEFA, 2015, p.04)

[...] Em relagdo & escola publica brasileira, € um tema com amplitude sdcio-historica e que se
prende a ideia de fazer avancar a qualidade da educacéo escolar. (p.13)

A concepcédo de educacao integral assumida por esta secretaria esta diretamente associada a
transformacéao da visao de educacao escolar tradicional. [...] (p.13)

A educacdo integral implica numa abordagem educacional mais abrangente que se alicerca
na promogdo do acesso e na apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos, culturais,
filosoficos e tecnologicos enquanto patrimonio cultural, tendo como base a diversificacéo
curricular. [...] (p.14) [...] educagdo integral supde a valoriza¢ao da escola como um espago
publico, politicamente democratico e de humanizacéo. (p.15)

Nesses excertos é evidente o quanto essa ideia de educacdo surge dentro de um
discurso como sendo algo positivo dentro da rede municipal, como aspecto inovador, que iria
mexer na estrutura e organizacdo escolar ao ponto de se construir algo fora da légica da
educacao tradicional que ja conhecemos, Souza e Charlot (2016, p. 1074) pontuam um pouco
dessa fascinag@o que esse termo traz, “a expressdo Educacao integral atrai simpatias ao recusar
o modelo do aluno preso em uma cadeira...”. Essa educagdo também esta cunhada dentro da
I6gica da qualidade do ensino, onde se espera com essa abordagem alavancar os rendimentos.
Logo a SEMED/Manaus ver nessa alternativa de ensino uma maneira de melhorar seus indices
de rendimento.

No site da SEMED/Manaus esta registrado os impactos dessa educacao, através dos
reconhecimentos por premiagdes, como A Escola Municipal Waldir Garcia que recebeu, em
2017, o reconhecimento de Escola Transformadora, concedida pela organizacdo internacional
Ashoka em parceria com o Instituto Alana. Apenas 15 escolas, em todo o pais, possuem essa
certificacdo, sendo a Waldir Garcia a Unica unidade de ensino do Norte nesta lista. Teve também
a indicacdo da gestora da escola municipal Sérgio Alfredo Pessoa, Regeane Benevides, para o
prémio “Educador Nota 107, ficando entre as semifinalistas, a escola registrou ainda um

crescimento no Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) — que subiu de 4,6, em



56

2015, para 7,1, em 2017, e superou a meta estipulada, que era de 5,8. (Informativo SEMED/AM
06/04/17). Esses resultados acabaram por contribuir para que a proposta fosse sendo expandida
na rede, e atualmente 13 escolas estéo dentro dessa abordagem de Educagéo Integral em tempo
(Informativo SEMED/Am 10/12/19). Hoje eles estdo nomeados dentro da rede como CIME -
Centros Integrados Municipais de Educacéo.

Considerando o exposto até aqui, fica evidenciado que essa perspectiva educacional
ganhou destaque dentro da SEMED/Manaus através de premiacdes e reconhecimentos. Ela é
posta como necesséarias pelas premiacgdes, esse reconhecimento vem validar essa Educacéo
Integral como uma alternativa de sucesso, fazendo com que a rede passe a querer reproduzir
essa ideia através de centros integrados.

Cientes de que nédo é possivel dar conta do todo, é que optamos por abordar agora, a
analise a partir de dois enunciados que apareceram de maneira mais latente na leitura e
manuseio dos materiais, que sdo a ideia de Estudante protagonista e Formagdo mais Humana
e Integral, para isso trazemos alguns excertos que dizem um pouco sobre como esses
enunciados sao ditos.

Iniciaremos colhendo o enunciado de Estudante protagonista, por isso antes,
gostariamos de pontuar que o termo ‘protagonismo’ vem do grego protos — principal, primeiro
—, € agoniastes — lutador, competidor. Logo € esse sujeito que assume um papel de destaque, e
nessa perspectiva de Educacdo Integral esse enunciado surge dando destaque aos estudantes,
colocando-0s como centro das agdes da escola, produzindo sujeitos que se coloquem como
primeiro, que estejam prontos para lutar por seu espaco. No documento do CEFA esse
enunciado surge de maneira mais geral, mas ja € possivel perceber que eles defendem a crianca
como o centro do processo educativo que deve proporcionar a eles ferramentas para construir
uma postura protagonista frente as demandas da vida.

[...] Os estudantes sdo protagonistas de sua aprendizagem e os professores atuam como
mediadores do processo educacional. (CEFA, 2015, p.01)

[...] Sua base se estabelece na relacdo dialdgica entre o educador e o educando, respeito ao
educando, valorizando sua cultura e construindo sujeitos auténomos. (CEFA, 2015, p.04)

[...] Ainda assim, para a constru¢do de uma escola democrética, o uso de ferramentas simples,
com foco em uma metodologia centrada na crianca, no contexto e na comunidade, aposta em
um modelo de curriculo que extrapola o curriculo minimo [...] (CEFA, 2015, p.04)

Na Proposta da Educacdo Integral (2017) ja foi possivel fazer o recorte desses
enunciados dentro do componente do Ensino de Ciéncias. Gallo (2011, p.01) “[...JUma
educacdo do intelecto, voltada para a curiosidade da crianca, com profunda influéncia do

método cientifico e a importancia da pesquisa e do estudo metddico para a producédo coletiva
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do conhecimento.” Muito inspirado também pelo movimento escolanovista onde a Educacao
Integral estava centrada na ideia da vivencia pelas experiéncias, estimulando o protagonismo
dos sujeitos no processo de construgdo do conhecimento, “[...]Ja articulacdo da educacédo
intelectual com a atividade criadora, [...]” (CAVALIERE, 2002, p. 251)

[...] As Ciéncias da Natureza s&o naturais ndo apenas porque tém o mundo como objeto, mas
também porque este impulso de conhecer o mundo faz parte de nossa natureza. Neste
sentido, fazem conjunto com as ciéncias sociais, visto que as relagdes humanas fazem parte
inseparavel deste mundo. Esta forma de conhecer o mundo, pessoal e coletiva, faz parte da
identidade de cada pessoa e da sociedade, e é por isto que a construgdo desta visdo de mundo
com o estudante como protagonista é parte essencial da educacéo integral. (MANAUS,
2017, p. 81)

Neste sentido, temos de reconhecer que a funcdo primaria do aprendizado de Ciéncias da
Natureza e Matematica no Ensino Fundamental ndo é sé formar cientistas ou engenheiros, mas
o desenvolvimento da capacidade de atuacéo no e sobre o mundo (juntamente com as outras
areas do conhecimento), o que é necessario para todos os estudantes, sejam quais forem os seus
projetos de vida [...] A énfase na formacdo precisa estar no preparo para 0 exercicio da
cidadania utilizando dos conteudos e habilidades de Ciéncias da Natureza e Matematica.
(MANAUS, 2017, p. 83)

Aqui temos uma ideia desses protagonismos dentro do Ensino de Ciéncias, tanto
quando sujeitos que interagem com o mundo, que sdo movidos por curiosidades que devem ser
estimulados no espaco escolar, como também um protagonismo que vai refletir nas tomadas de
decisdo no mundo através de uma postura atuante em sociedade, usando a Ciéncias como um
elemento transformador. “Sonhamos que, com o nosso fazer Educagao, os estudantes possam
tornar-se agentes de transformacéo — para melhora — do mundo em que vivemos”. (CHASSOT,
2006, p. 31). E nesse ideario de protagonismo que o Ensino de Ciéncias é pensado, como
ferramenta de transformacao onde 0s sujeitos precisam ter espaco para viver esse protagonismo.

No documento CEM - Curriculo Escolar Municipal (2021) esse enunciado também
estd presente defendendo um Ensino de Ciéncias que promova essa atitude protagonista dos
estudantes frente a sociedade, usando os conhecimentos fornecidos por esse componente para
orientar as decisdes tanto em nivel individual quanto coletivo

A crianca, desde os anos iniciais de escolaridade, é cidada que se constroi através de inimeros
atos interativos com 0s outros e com o meio em que vive. O Ensino de Ciéncias com seus
métodos, linguagem e conteudos préprios, tem o objetivo de promover a formacao integral da
crianga, como ser pensante e atuante. (MANAUS, 2021, p. 245)

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais é assegurado na BNCC (BRASIL, 2017) e devera
propiciar a crianca o conhecimento e oportunidades de desenvolvimento de capacidades
necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa, compreendendo o que se passa a
sua volta, tomando posicéo e intervindo na sua realidade. (MANAUS, 2021, p. 247)
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Assim, o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias deve se propor a preparar o
estudante para uma atitude positiva em relacdo as mudancas e de forma reflexiva leva-lo a
pensar, sentir e agir a favor da vida de modo a descobrir o seu mundo bem como conhecé-lo
para saber valorizar o ambiente que o cerca, portanto o capacitando a tomar as decisdes mais
acertadas para com os semelhantes e com a natureza. (MANAUS, 2021, p.762)

Esse enunciado nos mostra algumas coisas, que podem estar para além do seu
significado etimologico destacado mais acima. Esse protagonismo pode estar forjado na logica
do discurso capitalista, da escola enquanto produtora de mao-de-obra para esse tempo no qual
vivemos. O “[...] discurso, podemos inferir que, quanto mais tempo na escola, mais capacidade
o0 aluno tera para aprender saberes Uteis e necessarios para viver coletivamente na sociedade
neoliberal. (SANTAIANA, 2020.p529). Esses saberes Uteis e necessarios vao formando um
tipo de sujeito que deve ser protagonista, pois o mercado de trabalho busca por um perfil “[...]
caracterizado pelos seguintes tracos: sao proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com senso
de oportunidade, com notavel capacidade de provocar mudancas, etc. (GADELHA, 2016,
p.156) Essas caracteristicas forjam o individuo-microempresas, termo trazido pelo autor como
sendo esse sujeito que deve sair da escola dotado dessas caracteristicas, nesta l6gica essa
Educacdo Integral estar formando esse sujeito a partir do enunciado de Estudantes
Protagonistas.

Esse enunciado de estudante protagonista esta presente também no discurso comercial
que vende essa ideia, trazemos abaixo um destaque de um comercial da empresa Estacio, que
convida o rapper Emicida para divulgar a venda do protagonismo, do brilho pessoal,
convidando o publico a escreverem suas bilhografias e colocando esses sujeitos como centro

do seu processo formativo.

]
Na campanha, Emicida & o porta-voz da marca, que convoca as pessoas a escreverem a sua
“Brilhografia” e despertar o talento que vai construir um futuro de crescimento, com base em
conhecimento. No video, sob a diregdo de Fred Ouro Preto (mesmo diretor do documentario
"AmarElo — E tudo pra ontem), Emicida esté em uma carteira de estudantes, localizada em um
enorme estldio vazio. Com sua rima potente, o rapper dispara versos que falam direto com aqueles
que desejam e podem fazer a diferengca em suas proéprias vidas.

Brilhogia, uma nova disciplina

Figura 07. Campanha comercial. Estécio faz seu brilho com Emicida -
ABC da Comunicacao (abcdacomunicacao.com.br)



https://www.abcdacomunicacao.com.br/estacio-faz-seu-brilho-com-emicida/
https://www.abcdacomunicacao.com.br/estacio-faz-seu-brilho-com-emicida/
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Figura 08. Estudante da Escola
Waldir Garcia.

Figura 09. Assembleia da Escola
Waldir Garcia.

Nas imagens acima, retiradas do documentério Educacéo Inclusiva no Brasil/Destino
Educacéo - Escolas Inovadoras Manaus, destacamos essas imagens, sendo a primeira com a
legenda da fala da gestora, ressaltando que essa escolar visa atender as competéncias do século
XXI, seguida por outra imagem que registra a realizacdo de uma assembleia para representar
esse protagonismo. Partindo dessas imagens podemos problematizar sobre a funcdo de
producdo desse enunciado, que busca preparar os estudantes para as competéncias desse tempo,
gue exige uma postura ativa frente a sociedade.

Porém, é possivel pensar esse protagonismo para além do discurso do mercado, mas
como uma via para 0s sujeitos terem seus direitos respeitados, o protagonismo como uma
maneira de se relacionar com o mundo e com as pessoas para desenvolver as poténcias de cada

um e descobrir o que isso pode criar quando acontecer coletivamente:

Oferecer oportunidades para as criangas manifestarem seu protagonismo ndo €
necessariamente sindnimo de caos ou de falta de controle por parte dos adultos, como
muitos podem pensar. E um caminho importantissimo para possibilitar que as
criangas, dos mais variados contextos e grupos socioecondmicos e culturais, exercam
seus direitos de serem quem efetivamente sdo, descubram o mundo ao seu redor,
aprendam a conhecer e a conviver com outras criangas, jovens e adultos e descubram
e desenvolvam seus potenciais. (FRIEDMANN, 2017, p.45)

Entdo apensar dele atender certos interesses € possivel também ser um espaco de
abertura para que o0s sujeitos se posicionem no mundo de maneira efetiva e inclusive extrapolem

esse protagonismo de maneira a ressignificar esse enunciado. Talvez, quem sabe, ele possa
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surgir dentro de uma perspectiva da diferenga, onde algo no entremeio do processo formativo
desses sujeitos possa acontecer e possa criar um protagonismo que ainda ndo conhecemos, que
esteja para além de competéncias pré-estabelecidas. Que esse protagonismo estudantil possa de
fato criar espacos para agdes efetivas do seu aparecimento no espaco escolar e fora dele.
Adentramos agora em outro enunciado, Formacao mais integral e humana, destacado
nesse discurso dessa Educacdo Integral. No documento do CEFA quando esse enunciado surge
ele vai manifestar como o préprio entendimento do que seria a palavra Educacéo, como sendo
algo continuo ao longo de toda a vida, logo faz parte integral da constituicdo do ser, onde a
escola dar contar apenas uma parte dessa complexa formacéo.
A educacéo é por definicdo integral na medida em que deve atender a todas as dimensdes do
desenvolvimento humano e se da como processo ao longo de toda a vida. (CEFA, 2015, p.11)

Fundamentalmente, a educacdo integral reconhece oportunidades educativas que vdo além dos
conteudos compartimentados do curriculo tradicional e compreende a vida como um grande
percurso de aprendizado e reconhece a prépria como uma grande, permanente e fluida escola
(CEFA, 2015, p.11)

No documento na Proposta de Educacao Integral (2017) esse enunciado é dito pelas
ilustracdes, destacamos essa onde as criancas interagem com diversos materiais e estdo juntas
0 que remete essa ideal de humanidade, juntamente com um fragmento de texto do Anisio
Teixeira que reforca esse enunciado educativo, que a educacao deve ser integral e humana.
Gallo (2010), vai discutir sobre essa educagao que se manifesta nesse encontro com o outro e
sua singularidade, nesse encontro com outro que é diferente do eu é que as conexdes acontecem,
ressaltando que esse outro pode estar materializado em diversos materiais (livros, filmes,
musica...) logo “Para educar — e para ser educado — é necessario que haja a0 menos duas

singularidades em contato. Educacdo ¢ encontro de singularidades.” (p.01)
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"% “Aeducacdo integral deixa a
escola mais humana.
A escola, em si, € um espaco de
exercicio de democracia e tem
como funcao garantir a formacao
7 do cidadao com pensamento
autéonomo e livre”.

Anisio Teixeira

Figura 10. Imagem retirada do documento
SEMED, 2017

A proposta apresenta as referéncias basilares para a promoc¢do da formacéo integral do
estudante, por meio de uma concepcao critica e emancipadora de educacao integral, entendida
como formacdo humana em suas multiplas dimensdes: afetiva, cognitiva, fisico-motora,
ética e estética. Formacdo que implica na ressignificacdo de concepcgdes e praticas de ensino,
de curriculo, dos tempos, dos espacos e do modo de compreender o sujeito educativo
(MANAUS, 2017. p.09)

Esse enunciado vai esta presente também na maneira com a qual a Proposta de
Educacéo Integral vai encarar o Ensino de Ciéncias como esse espaco para promover agdes que
possibilite despertar nos estudantes a construcdo de um olhar mais coletivo para a producdo do
conhecimento, onde esse componente deve favorecer momentos para pensar, discutir e elaborar
solucdes de maneira coletiva, entendendo que o conhecimento dessa area de ensino deve
contribuir para uma vida melhor. Criando possibilidade para que uma educagdo moral se

estabeleca.

Por fim, a educagdo integral era completada por aquilo que Robin denominou
“educacdo moral”, através da qual tratava-se de promover um aprendizado da vida em
comunidade, em torno de conjunto de valores coletivamente construidos,
comprometidos com a liberdade e a solidariedade (GALLO, 2002. p.02)

Entender a producéo de Ciéncia e o uso da Matematica como atividade humana no contexto da
Educacéo Integral significa entender que todos nds somos capazes de produzir conhecimento.
Somos capazes de entender os fendmenos naturais e tecnoldgicos que acontecem a nossa volta,
de refletir, de levantar e avaliar hipoteses, de tomar posicOes, de argumentar e de buscar
solucdes coletivamente. (MANAUS, 2017, p. 82)
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Neste sentido, temos de reconhecer que a funcdo primaria do aprendizado de Ciéncias da
Natureza e Matematica no Ensino Fundamental ndo é s6 formar cientistas ou engenheiros, mas
o0 desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre 0 mundo (juntamente com as outras
areas do conhecimento), o que é necessario para todos os estudantes, sejam quais forem os seus
projetos de vida [...] A énfase na formacdo precisa estar no preparo para o exercicio da
cidadania utilizando dos conteudos e habilidades de Ciéncias da Natureza e Matematica.
(MANAUS, 2017, p.83)

Na elaboracdo do Curriculo Escolar Municipal (2021) esse enunciado ndo foi
identificado tdo expressivamente dentro do componente de Ciéncias, salvo o excerto embasado
na BNCC que vem tratando do que é ensinar Ciéncias, onde a humanidade e a integralidade do
Ser estdo no respeito a vida.

Neste sentido, a BNCC destaca que ensinar Ciéncias é observar, experimentar e construir.
E fazer o estudante sentir a si mesmo e conhecer também o mundo onde vive entendendo e
respeitando a vida, podendo colocar em pratica os conhecimentos adquiridos como forma de
preservacdo a vida. (MANAUS, 2021, p.763)

No decorrer o texto do Curriculo Escolar Municipal (2021) percebemos o
aparecimento desse enunciado de maneira mais geral dentro da ideia de Educacdo Integral
assumida. De modo que esse enunciado é dito na intencdo de criar um ambiente menos
individualista com o intuito de resgatar uma atitude mais empatica para com o outro, para “criar
sébios solidarios em lugar de sabedores espertos e individualista. E recuperar o que, em outros
tempos, ora chamavamos de consciéncia critica, ora de vida interior.” (Para Brand&o. 2012, p.
46).

[...] o processo de escolarizacéo se articula a uma visdo de mundo, de homem e de sociedade,
sendo assim, cumpre finalidades sociais como a possibilidade de compreender a realidade em
sua complexidade e contradicdes. [...] Desse modo, a escola tem uma importante funcao social
que € garantir o acesso aos conhecimentos cientificos, artisticos, estéticos, filoséficos que séo
proprios a formacdo realizada no contexto escolar, no sentido da humanizacéo e cidadania
dos estudantes e da transformagéo social. (MANAUS, 2021, p.28)

As experiéncias e vivéncias das criangas devem ser um ponto de partida para sistematizacdo do
conhecimento cientifico. Portanto, € importante que assuntos propostos sejam apresentados a
partir de elementos concretos, devendo considerar a estruturagcdo emocional e afetiva.
(MANAUS, 2021, p. 245)

[...], por meio de uma formagcéo integral com uma base cientifica e humana que contribua para
a superacdo das desvantagens e desigualdades decorrentes das condi¢es socioecondmicas e
culturais adversas. (MANAUS, 2021, p.34)

O saber cientifico é colocado como meio para se alcancar uma sociedade mais igual e
justa, mas & importante pensar sobre que igualdade estamos falando, Gallo (2010) vai

questionar sobre essa igualdade de iguais, ressaltando que devemos buscar uma igualdade pela
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diferenca, logo é importante pensarmos se essa educacéo nao esta cal¢ada pelo consenso, pelo
governo de uma conduta que ndo reage, que nao permite que as diferencas aparecam para que

essa igualdade humana seja atingida.

O consenso esta instaurado quando, em nome da igualdade, a diferenca é negada,
apagada. No consenso, temos governabilidade, temos policia. E ndo temos igualdade,
de fato, porque ela se limita ao direito a igualdade — a igualdade fica reduzida ao
conceito, a representacdo. Por outro lado, uma politica de fato, calcada no dissenso,
num equilibrio dindmico que emana das correlagGes de forga, para além de qualquer
humanismo, é que pode construir, nas diferencas, uma sociedade que se coloque como
meta a igualdade. (GALLO, 2010, p.12-13)
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Vale destacar que esse enunciado de formacédo humana nédo € uma exclusividade da
Educacdo Integral, ele j& esteve presente em outro momento da histéria como destaca Saviani
(2007) onde esse enunciado é cunhado pelo discurso religioso no periodo de 1549 a 1759

através da pedagogia jesuita, que tinha como objetiva humanizar e catequizar os povos
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indigenas. Hoje esse enunciado esta voltado para desenvolver aspectos da boa convivéncia, da
vida em sociedade, na busca de desenvolver a capacidade de se por no lugar do outro.
Outro destaque a ser feito é o fato de nesse ano de 2022 esse discurso da Educacédo
Integral esta presente em um dos documentos da Igreja Catdlica, a Campanha da Fraternidade
desse ano assume esse tema, e 0 enunciado de formagao humana segue presente, como podemos
destacar na oracdo da campanha, logo o discurso religioso segue na sua posicéo de poder e de
dizer sobre os sujeitos que devem ter a escola como um lugar da fraternidade.
Pai Santo, neste tempo favoravel de conversdo e compromisso,
dai-nos a graca de sermos educados pela Palavra que liberta e salva.
Livrai-nos da influéncia negativa de uma cultura em que a educagéo nao é assumida como
ato de amor aos irmaos e de esperanga no ser humano.
Renovai-nos com a vossa graca para vencermos o medo, o desénimo e o cansaco, e ajudai-
nos a promover uma educacao integral, fraterna e solidaria.

Fortalecei-nos, para que sejamos corajosos na missao de educar para a vida plena em
familia, em comunidades eclesiais missionarias, nas escolas, nas universidades e em todos 0s
ambientes. Ensinai-nos a falar com sabedoria e educar com amor!

Fazei com que a Virgem Maria, Méae educadora, com a sabedoria dos pequenos e pobres, nos
ajude a educar e servir com a pedagogia do didlogo, da solidariedade e da paz.

Por Jesus, vosso Filho amado, no Espirito, Senhor que d& a vida.
Ameém.

Esse enunciado, Formacdo mais integral e humana, é muito reforcado no
documentério, que sempre registra momentos de acBes coletivas, ressaltando as relagdes
humanas. Produzindo assim esse cidaddo que ndo vai provocar situacdes conflituosas,
Santaiana (2020) traz essa discussdo de como essa Educacdo Integral vai agir na fabricacéo
desse sujeito, que com mais tempo dentro da escola ficara mais facil de agir preventivamente
em comportamentos que fujam das regras de convivio social, ““[...] que os sujeitos permanegam
na escola como forma de manterem-se ndo sO ativos, mas que nela aprendam a se tornar
envolvidos com a sua vida e, ainda, prevenidos quanto aos caminhos que possamdaraelal...]”
(p.257). Esse discurso dentro dessa perspectiva de Educacdo acaba sendo adotado como o

melhor caminho e acaba por tendo grande adesédo entre os atores sociais.

3.2 Os ditos colhidos sobre o professor
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Dentro do curriculo do Ensino de ciéncias que € vida, é acdo, nos aproximamos do que
diz Corazza (2001) para dizer que ele é linguagem, em um movimento frenético ele produz e é
produzido, criando arbitrariedades e fic¢des, ele € historico “Ao falar, um curriculo é levado
além de si proprio, pois o sentido do que diz encontra-se na linguagem de sua época e lugar, na
qual estd enredado.” (p.11). Sendo assim, fizemos um recorte para olhar como o professor e os
tempo-espaco € construido nessa linguagem, nesse tempo, por entendermos que eles séo pecas
fundamentais no que se chama Ensino de Ciéncias na perspectiva da Educacéo Integral.

Considerando todos os apontamentos sobre o Ensino de Ciéncia dessa Educacao
Integral pensamos ser interessante olhar para os profissionais que exercem a funcdo de mediar
0 ensino-aprendizagem desta area, dentro dessa perspectiva educacional nos materiais de
andlise desse trabalho. Para isso, colhemos dois enunciados, professor em formacéo e professor
mediador, que dizem sobre esse professor que estaria fazendo parte deste curriculo dito como
diferenciado dentro dessa perspectiva Integral de Ensino.

Iniciamos nossa colheita com as contribuices de André (2009) que ressalta a
relevancia de se buscar conhecer quem € esse professor que atua em varios niveis de formacao,
para que se possa pensar estratégias efetivas de formacéo que atendam as suas demandas. Outra
questdo trazida pelo autor é sobre o processo de centralizar os estudos sobre a melhoria da
educacéo no Brasil apenas na figura do professor, pois sabemos que por vezes esse sujeito acaba
por carregar toda a carga do fracasso da educacdo, no entanto, sabemos que diversos fatores,
politicos, sociais, econémicos, influenciam no processo educacional.

Oliveira (2019) também destaca a figura do professor nesse aparente consenso de
associarem o fracasso da educacdo a ma formacao dos professores, e isso acaba por limitar a
compreensdo do problema, pois ndo basta apenas reformar os curriculos dos cursos de
licenciaturas, é preciso olhar para as questfes organizacionais das universidades, que
privilegiam certas pesquisas em detrimento do ensino e da extensdo. A formacdo continuada
surge dentro desse contexto, para corrigir essa ma formacdo dos professores, € entendida como
essencial e natural, que deve seguir ao longo de todo o processo de vivéncia da docéncia, pois
com o tempo o conhecimento vai se transformando e a realidade da sala de aula também, sendo
assim, a formacdo deve ser constante. Por isso essa iniciativa ndo deve ser apenas algo
individual, mas é preciso pensar politicas publicas voltadas para a qualificagdo docente.

Sem queremos desqualificar esse modo de ver a formacdo de professores, como um
processo de preencher um vazio, uma ma formacéo, como algo que precisa ser corrigida, e sem
desmerecer esse destaque social, pensando a formag¢do como um elemento integrado a outros

fatores sociais, onde nao adianta apenas formar o professor é preciso articular outras estruturas
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que sustentariam a qualidade dessa educagdo. Queremos aqui propor um olhar para essa
formacdo e para esse profissional a partir de Santos (2006) que traz em sua tese intitulada
Formagdo Continuada: cartas de alforria & controles reguladores, a discussdo sobre essa
formacdo continuada que parece encaminhar o professor para um estado de libertagcdo, mas que
ao fim 0 mesmo encontra-se aprisionado por novos reguladores; ja Corazza (2009) traz a tona
a ideia de pensar o professor como um ser individual, repleto de singularidades que néo pode
ser compreendido Unica e exclusivamente dentro do coletivo de docente, pois o professor é
composto de muitos.

Santos (2006) apresenta que a existéncia histérica da formacdo de professores surge
no intersticio da emergéncia da Escola Moderna, como uma espécie de progresso ou adequacéo
para 0s novos tempos e exigéncias sociais, culturais e econémicas. No documentario Educacao
inclusiva no Brasil/Destino Educagdo — Escolas Inovadoras Manaus foi possivel perceber esse
discurso na fala da gestora, que informa que ela juntamente com o corpo docente da escola
foram buscar conhecimento nas outras experiéncias de escolas de Educacdo Integral em S&o
Paulo, custeando tudo com recursos préprios, ela relata isso com orgulho, dizendo que eles
buscaram essa formacao e isso impulsionaram eles a seguir com essa ideia. Essa atitude pode
ser lida como um refinamento da arte de governa onde se atribui ao individuo a responsabilidade
por sua prépria formacéo.

Apesar do enunciado no documento da SEMED 2017 relatar sobre um trabalho
colaborativo ndo foi possivel encontrar outros fragmentos nesse sentido ao longo dos
documentos, entdo ao que parece esse enunciado perdeu visibilidade ao longo da consolidacéo
da ideia de professor para esse tipo de ensino integral. Mas o simples fato de ter surgindo faz
“de nos, docentes, em movimento permanente de individuacao, decididamente estancar n0ssos
Eus, para viver como um conjunto de fluxos, em relacdo com outros fluxos (fora de n6s e em
nos), permanecendo abertos a todos os devires” (CORAZZA, 2008). Acreditamos que os
professores podem se colocar enquanto poténcia de criar espagos, frestas que permitam

encontros coletivos, mas repletos de individualidades...

Fomentar a formacdo de professores a partir de comunidades de aprendizagem,
viabilizando processos de cooperacdo e colegialidade no desenvolvimento de uma cultura
colaborativa e profissional do trabalho pedagdgico docente;( MANAUS, 2017, p.19)

Santos (2006) levanta da discussdo da modernidade como esse modo de vida critico,
sendo impulsionada por crises, resultado da sua busca por uma ordem absoluta e duradoura, 0
que gera frustages e uma postura sempre atenta aos defeitos e a propor e efetivar solugdes para

tal fim, que acabam fadadas ao fracasso. E assim tem sido na educacéo, a formacéo continuada
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surge como essa tentativa de sanar os defeitos para se estabelecer uma ordem absoluta de uma
educacdo de qualidade. A proépria ideia de Educacdo Integral pode ser vista como uma
alternativa pensada para buscar corrigir os caminhos educativos.

Santos (2006) destaca que no inicio surge problematizacGes fortemente caracterizadas
pela busca da eficiéncia da maquinaria escolar, um discurso que enuncia o envelhecimento da
Escola e a necessidade de renova-la, buscando operar transformacdes na escola e nas praticas
escolares. Esse discurso por uma escola nova mobiliza o enunciado de conhecer a crianga em
seus minimos detalhes, colocando a vida como um alvo preferencial do saber e das relac6es de
poder. “[...] Isso € feito num duplo movimento articulado de colocar no passado uma educagéo
definida como preparacéo para a vida e afirmar, no presente, uma educacéo que € definida como
sendo a propria vida. [...]” (p. 138). Isso vai implicar diretamente na formacao do professor que
deve ser formado, ou buscar se especializar, agora para dar conta da vida que passa a fazer parte
das exigéncias para se atingir uma educacdo de qualidade.

Os enunciados trazidos no item da Educacdo Integral vao dizer também sobre essa
educacdo que busca se dizer diferente, como uma nova alternativa para atingir a eficiéncia,
dentro de uma légica que eles dizem como sendo mais humana e integral, e para isso é preciso
um professor dentro desses moldes, que atenda a essa formacdo. No excerto abaixo temos
destacados o enunciado do Professor mediador que vai dizer sobre como esse professor deve
ser estar atualizado para dar conta de articular o conhecimento formal com a vida. Neste cenario
esse professor mediador deve ser dotado de capacidades que permitam que ele articule os
conteudos curriculares, mas sem deixar de considerar 0 sujeito que vai entrar em contato com
esse conteudo, ele precisa ser capaz de mediar essa relacdo entre o saber e a vida.

No processo ensino-aprendizagem, o professor € importante mediador das relacdes dos
estudantes com os contetidos curriculares. [...] E necessério, sobretudo, que o professor conhega
0s sujeitos que estdo estritamente vinculados a acdo pedagdgica: quem é o estudante, como

aprende, como se desenvolve, qual sua realidade socio historica concreta etc. (MANAUS, 2021,
p.29)

Este professor que atua no ensino de ciéncias na perspectiva da educacédo integral é
aquele pensado como em processos de formacgdo continuos, sempre em formacédo, pois uma
educacédo dita como diferenciada vai imputar responsabilidades ao professor exigindo dele
capacidades que devem ser possibilitadas através do seu processo formativo, que deve se
renovar de acordo com novos principios exigidos pelo ensino dito novo. Por isso 0 enunciado
Professor em formacéo esta presente nos documentos colocando esse profissional sempre em
processo de atualizag@o para acompanhar as mudangas no processo de ensino. Santos (2006)

destaca que outras areas de conhecimento vao se juntar a pedagogia para agir sobre a formacéo
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desse professor, dentre elas ele destaca o conhecimento bioldgicos, socioldgicos e psicoldgicos
para conhecer e atuar sobre os sujeitos, “[...] essa abertura pode ser vista como um dos
componentes implicados no deslocamento do professor do lugar central da sala de aula e,
simultaneamente, no deslocamento do aluno para o exercicio da chamada cidadania. [...]”
(p.139)

E importante que no ensino de Ciéncias, o professor conduza o estudante a ndo so perceber as
mudancas da natureza, bem como sentir os efeitos que podem ter influéncia sobre a vida das
pessoas, pois este deve promover situagdes didaticas de aprendizagens que envolva
definicbes de problemas, levantamento de analises e representacGes, comunicacio e

intervencdo, que leva ao processo investigativo que é um elemento central na formacdo do
estudante no ensino de Ciéncias. (MANAUS, 2021, p.763)

Os educadores que atuam nas areas de Ciéncias Naturais e Matematica precisam ter dominio
dos contetidos especificos, mas é fundamental irem além disto. E preciso que também
compreendam a importancia do aprendizado de Ciéncias Naturais e Mateméatica como
fundamentos para a vida de todos os estudantes, dentro de uma visdo transdisciplinar,
desenvolvendo o seu protagonismo, levando-os ao aprendizado por descoberta, estimulando-os
ao trabalho em grupo, e a terem desenvoltura para apresentar publicamente resultados de
pesquisa. Também deve se aumentar a complexidade destas tarefas gradualmente para
facilitar o desenvolvimento das habilidades e competéncias destas areas nos estudantes
(MANAUS, 2017, p.85)

No excerto acima temos a figura desse professor no ensino de Ciéncias que deve estar
em constante formacdo para dar conta de formar esse sujeito cidaddo, onde esse profissional
deve promover situacGes estimulantes ao aluno, para que este possa desenvolver uma postura
investigativa frente ao mundo. O professor teria essa fun¢do com seus alunos de “saber como
conduzi-los a fazerem as coisas corretas por uma pseudovontade prépria, ou melhor, a fazerem
as coisas definidas como corretas a partir de uma vontade dita como sua propria” (Santo, 2006.
p.140). Esse professor deve agir na producdo dessa vontade do aluno, mas que na verdade é
orientada e direcionada a um fim que deve fazer parte do planejamento desse professor.

No documentario esse enunciado fica evidente quando vemos relatos de professoras
dizendo que precisaram deixar o sapato velho para tras, se desvincular do quadro branco e do
pincel e passaram a buscar outras formas de planejar e executar suas agdes na escola, para se
formar esse sujeito protagonista, tomador de decisdo. No documentario relatam que os alunos
tém um plano de estudos e que tem liberdade para executarem como quiserem, mas sempre sob
a supervisao do professor, construindo assim “jogo da individualizacdo articulado com o jogo
da totalizacdo, em que cada um deve cuidar da propria vida para que a vida de todos seja
supostamente melhorada” (p.153)

[...] O professor deve ser o responsavel pela organizagéo do processo, trazendo conhecimentos
novos e garantindo as interacgdes sociais dos estudantes que levardo ao aprendizado. Ent&o, €
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importante o planejamento prévio do(a) professor(a) sobre o que vai ser abordado, quéo
fundo vai ser abordado, e também as condicdes e interesse dos estudantes antes de dar a aula.
(MANAUS, 2017, p.85)

[...] educadores que publicam, dialogam nos encontros formativos, inspiraram e se
inspiraram na partilha de saberes, se refletem num curriculo organizado de forma coletiva e
participativa, para garantir o direito de aprendizagem. (MANAUS, 2021, p. 05)

Por sua vez, a gestdo do ensino-aprendizagem é compartilhada, tendo o professor papel
interventivo qualificado, configurado como construtivo, emancipador e critico. (MANAUS,
2021, p.29)

O excerto primeiro detalha um pouco mais sobre a funcdo desse professor que deve
estar em garantir a aprendizagem dos alunos buscando sempre novos conhecimentos e
estratégias de ensino e que estejam atentos também as integrac6es sociais dos seus alunos, pois
como ja foi dito é preciso considerar a vida como saber que deve ser contemplado por esse
professor.

Nos excertos acima novamente reforca a figura desse profissional que ndo pode parar,
que esta sempre em busca de “melhorar” seu desempenho profissional. Atuando além das suas
funcbes em sala de aula, mas também fora dela, em eventos, publicando, pesquisando,
mantendo-se ativo e atualizado sobre o que vem se produzindo de conhecimento dentro do seu
campo de atuacdo, pois o seu papel estar em realizar intervencdes qualificadas, e para isso deve
se pdr sempre na condi¢do de inacabada na busca sem fim para formacédo. [...] Assim, em
sintonia com o sentido contemporaneo de crise, o professor é alforriado, ganhando a liberdade
para formar-se da maneira que Ihe parecer melhor, desde que continue buscando sempre outros
modelos para si e formando-se ad infinitum. (SANTOS, 2006, p.158)

Segundo Cavalcanti (2014) a formacdo docente, especialmente do professor de
Ciéncias, deve partir de uma formacao epistemologica bem estabelecida, onde esse docente
podera construir uma relacdo consciente de sua acdo em sala de aula, olhando para a Ciéncia
para além de campo racional, universal e de formulacdo de leis, apenas como conhecimento
utilitario, mas se colocando como pesquisador desse campo, por isso é fundamental formar
docentes capazes de estabelecer uma relagdo que interliga educacdo e ciéncia, ensino e pesquisa
e isso sO é possivel atraves da construcdo de uma base epistemoldgica. No entanto devemos
pensar como esse professor vai se relacionar com a diversidade episteme, em que pautara suas
escolhas pelo caminho a percorrer e que espacgo isso ird ocupar na formacao desse professor,
“Os espacos fisicos podem estar todos ocupados, porém, os espagos epistémicos estdo sempre
vazios ou podem ser esvaziados e re-significados™ (p.164). Santos (2006) vem nos desacomodar
quanto ao modo de nos relacionarmos quantos espacos epistémicos nos convidando a esvazia-

los e/ou ressignificar.
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Retornando ao enunciado de professor mediador, que esté articulado também com o
professor em formacdo, uma vez que o primeiro acaba por ser o reflexo da acdo do segundo.
Esse professor em formacdo ira ser munido de estratégias e ferramentas pedagdgicas para que
possa adotar uma postura mediadora frente os acontecimentos da sala de aula. No excerto
abaixo esse enunciado diz que esse professor ndo pode mais estar vinculado a velhas praticas
ditas como tradicionais, € preciso desenvolver seu trabalho de maneira articulada, em equipe.
[...] Esta formag&o caminha no sentido de que os educadores atuam como mediadores do
processo, nao podendo mais ser entendido como um pratico da docéncia, ou seja, um
profissional enredado numa logica instrutiva centrada em praticas tradicionais de ensino, que
dirige o acesso dos alunos a um conhecimento codificado e predeterminado. Eles deveréao

trabalhar em equipe e ndo individualmente, cada qual com sua turma de alunos. (CEFA,
2015, p. 05)

Portanto, é imperativo que cada educador compreenda que tem papel fundamental, enquanto
mediador de aprendizagens, no processo de ressignificacdo do fazer educativo e do
desenvolvimento desse novo curriculo em cada Unidade de Ensino Pdblico da cidade d,
Manaus, formulando a¢des nos Projetos Politicos Pedagogicos em que 0 estudante possa ser
agente ativo, propondo e testando solucGes em situacBes conectadas as suas realidades,
sentindo-se motivado a interagir com os professores, as professoras e colegas, tornando-se,
assim, mais participativo na sociedade. (MANAUS, 2021, p .26)

Segundo Silva, Melim e Almeida (2019) um ensino pautado na memorizagédo e
reproducdo de contetdos descontextualizados ndo da conta da necessidade escolar do séeculo
XX1. Néo ha mais espagos para um saber simplificado, estatico, acabado e absoluto, é preciso
produzir questdes que promovam um conflito cognitivo e desperte uma curiosidade
epistemoldgica nos alunos. Por isso esses enunciados criam essa necessidade de que ndo deve
existir uma receita pronta, € preciso buscar meios de inovacoes ao longo de todo o processo
formativo, que ndo se encerra em um curso de graduagdo, ou em uma especializagdo, mas é
preciso adotar uma postura constante de professor inventivo. E esse € um dos discursos que vai
fundamentar a busca por uma educagdo diferenciada, buscando desvencilhar-se do ensino
tradicional, como se esse fosse um caminho que ndo deve mais ser percorrido.

A construcdo desse professor mediador, que busca tirar ele da posi¢do de soberania
frente aos alunos e coloca-lo como “um soberano no meio de outros soberanos e coordenaria a
constituicdo de cidadéo feitos a sua imagem e semelhanca: que sejam disciplinados, mas que
tenham iniciativa.” (SANTOS, 2006, p.142). Que vai atuar na formacdo de corpos doceis e
Gteis, educados para terem iniciativas, porém desde que essas sejam controladas e reguladas,
por um “novo” curriculo e por um Projeto Politico Pedagogico.

Ao colhermos os ditos dos enunciados que constituem esse professor, foi possivel

perceber que eles ndo trazem nada de novo ou de diferencial, afinal esses enunciados podem
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estar presentes em outros discursos educacionais. E isso nos mostra que ja ha uma ideia do que
é ser professor, esse ja possui um perfil naturalizado, como se ser professor ja fosse algo
conhecido e generalizado, ndo encontramos nesses enunciados a producdo de um profissional
Unico e exclusivamente pensando para atender a essa Educacdo Integral, esses ditos estdo no
campo da produgdo do coletivo docente, que pode ser remanejado para qualquer outra
organizacéo.

Ate aqui foi possivel ver esse professor dito por esses dois enunciados, como sendo
um profissional sempre em formacéo, nunca acabado, e que deve adotar uma postura mediadora
no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos. Porém esses enunciados ndo encerram
esse sujeito professor, por isso nos aproximamos das ideias de Corazza (2009) que mostra ser
a possibilidade de considerar esse professor pela diferenca, olhando para ele enquanto
individuo-docente, ou seja, tirando ele desse coletivo da docéncia e o percebendo como
individuo, “Singular sem ser individual, eis o estado desse ser, tomado como um campo de
singularidades pré-individuais, e que, acima de tudo, ¢ diferenga e disparidade.” (p.93). A
autora nos convida a olhar para esse professor em regime de metaestabilidade, onde a qualquer
momento algo pode acontecer e desestabilizar, onde esse sujeito deve ser visto como fonte de

acontecimentos e desequilibrio.

Portanto, ontologicamente, o ser-docente nunca é uno, ja que, por exceléncia, é pré-
individual, mais do que um superposto e simultaneo a si proprio. Mesmo individuado,
ele ainda é maltiplo, porque defasado e polifasado, encontrando-se numa fase do devir
que o conduzird a novas operagfes, num processo de individuagcdo permanente
(CORAZZA, 2006, p.94)

Por isso apesar desses enunciados dizerem sobre esse ser professor dentro desses
documentos que dizem sobre uma educacédo integral Corazza (2009) vem mostrar que esse
individuo é composto de individuagdes, que ndo permite que 0 mesmo seja encerrado em uma
unidade definida, ou seja, ele ndo se encerrar enquanto Professor em formacdo ou mediador,
podem até haver definicdes para esses termos, mas a autora vem destacar que ao buscar
individuar o sujeito o que estd em foco é sua posi¢do de existéncia, e isso estar para além do
conceito. Ndo nos propomos a individuar esse professor dessas escolas ditas de Educacédo
Integral, mas consideramos interessante dizer que esse profissional pode ser entremeio de acao
de “coisas” que escapam os materiais que analisamos. Por isso Considerando o exposto até aqui
acerca do papel do ensino de ciéncias, sua relacdo com a histéria, juntamente com as discussdes
sobre a formacdo dos professores fica evidente a complexidade dessa discussdo que envolve
questbes politicas, econdmicas, sociais, que vai desde da subjetividade do professor a

pluralidade da sala de aula.
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3.3 Os ditos colhidos sobre o0 enunciado tempo-espago

Apresentaremos agora os frutos colhidos nos discursos de tempos/espacos educativos,
para isso destacamos o enunciado tempo/espaco diversificado e ampliado, ressaltamos que aqui
s0 foi possivel colher um enunciado, faltou tempo para amadurecer outros ditos. Na experiéncia
da primeira escola que se diz na perspectiva da Educacdo Integral na Semed-Manaus, as ideias
de espacos/tempos partem de uma aldeia, uma vez que a escola esta inserida dentro do que se
chama Aldeias S.0.S? e 0 nome do projeto que pensa essa perspectiva de educacéo é Escola
Municipal Aldeia de Aprendizagem, que nos remete ao modo de vida dos povos indigenas, logo
esse tempo/espaco esta para além da escola, devendo considerar todo o entorno da escola, da
comunidade ao bairro, integrado também a cidade, e nesse ideal de aldeia todos esses
tempos/espacos deveriam se comunicar e estabelecerem relagOes de aprendizagens.

Espacos, dinamicas e sujeitos séo objeto de aprendizagem e também seu fim, o sentido préprio
para o qual converge a construcao de qualquer conhecimento. Assim, mais do que um conjunto
de espacos a cidade é compreendida como territorio educativo e o binbmio escola-
comunidade é sua sintese. Nessa perspectiva, todos — escola, familia, comunidade e a propria

cidade —, sdo educadores e aprendizes de um mesmo e colaborativo processo de aprendizagem.
(CEFA, 2015, p. 11)

No documentario O que eles tém para nos dizer? #5 — Coletivo Escola-familia
Amazonas, busca expressar com imagens as criancas fora da sala de aula, interagindo com essa
ideia de tempo/espaco ampliado, subindo em &rvores, andando de patins, descendo em uma
tirolesa... nesse documento as criancgas dizem sobre a escola que querem ter e em suas falas esse
enunciado também esta presente, 0 documentario evidencia essa escola mais viva, pulsante,

onde as criancgas possam ser felizes.

| O que eles tém para nos di;er?; #05 - Coletivo EScbla-Familia Amazonas (Brasil)
% . N

MAIS VIDEOS

b 4 rsiesen A oo 5] ¢ Figura 14. Espacos livres.

2 Organizagdo Ndo Governamental - ONG S.0.S. aldeias tem por objetivo apoiar familias em situacéo de risco,
prevenindo situacdes dificeis que podem levar ao abandono fisico e emocional das criancas, trabalhando com o
fortalecimento familiar e comunitéario e em alguns acasos com o acolhimento integral, oferecendo as criangas
vitimas de violéncias, negligéncia e exploracdo, um lar social.
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e — = Figura 15. Patinando na escola.

No entanto esse discurso esta capturado também por uma ldgica de poder-saber, uma
vez que essa ideia que parece ser inovadora, também esta inserida na estrutura de controle, uma
governamentalidade mais sutil, no viés da biopolitica, onde vai capturando a vida através da
ampliacdo e diversificacdo dos espagos ocupados pela escola, colocando em nds um sentimento
que ndo ha tempo a perder é preciso preencher, ocupar 0s espagos vazios, evitar o tempo 0cioso,
pois como destaca Santos (2006, p. 138) a educacédo passa a ser definida como sendo a propria
vida, e essa estd acontecendo em todos 0s espacos, logo o controle da escola ultrapassa seus
muros e passa a fazer parte da vida dos alunos.

Esse enunciado de tempo/espaco diversificado e ampliado vai construindo esse sujeito
que ndo pode ter seu ensino-aprendizagem reduzido ao espaco escolar, que é preciso fazer uso
de outros lugares e usa-los de maneira a favorecer e dar significado aos contetudos e formas
curriculares, esse enunciado produz uma a necessidade dessa amplitude, como se isso gerasse
um ensino “melhor”, mais “interessante”, um “novo” modo de aprender, como podemos
perceber no excerto abaixo.

Atividades em trilhas de observagdo ecoldgica, coletas, e outras fora da sala de aula,
levando materiais para fazer as experimentacfes sdo muito mais estimulantes para o
aprendizado do estudante. [...] O ensino que privilegia a aprendizagem por descobertas em
projetos, feiras de ciéncia, visitas a espagos nao formais e outras metodologias similares,

pode atingir objetivos formativos bem mais profundos do que o ensino restrito a aulas que
apresentam apenas contetdos. (SEMED, 2017, p. 86)

[...] Espacos alternativos precisam ser considerados, como: piscina, parques, auditorio,
laboratorios de saberes especificos, e ainda, a possibilidade de reinventar novos ambientes,
buscando parcerias articuladas pela unidade escolar. Todos estes espacos devem ser
acolhedores, confortaveis, seguros, com cores, mobiliarios criativos e ergondémicos, tanto para
as atividades como para o descanso. (SEMED, 2017, p.44)

No entanto esse enunciado estd engendrado pela ordem do controle, no qual “Ao aluno
é dada a liberdade para escolher vérias possibilidades, mas ele ndo pode deixar de escolher, pois
tera que continuar fazendo coisas, percorrendo espacos para que seu tempo continue sendo

sequestrado” (SANTOS, 2006. P.143). O aluno agora tem uma diversidade maior de espagos a
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percorrer e usa-los para sua formacao, e isso parece agregar positivamente na consolidacéo do
ensino-aprendizagem, porém agora ele precisa percorrer mais espagos, sua vida € controlada
em lugares que antes eram apenas para lazer, agora esses lugares também fazem parte do
curriculo escolar.

As éareas das Ciéncias da Natureza e da Matematica esta diretamente ligada a esses
espagos que estimulam o conhecimento e a vida em sociedade, pois “[...]¢ essencial
percebermos que o aprendizado deveria ser pessoal e coletivo ao mesmo tempo. [...]” (SEMED,
2017, p.82). Ele vai ressaltar a importancia de entender a Ciéncia como uma producéo cientifica
de um tempo historico, passivel de mutaces, e os estudantes devem ser estimulados a
(re)agirem sobre esses conhecimentos acumulados a longo do tempo. Por isso a area de Ciéncias
é dita nesse documento como um conhecimento que estd em VAarios espacos, ndo sendo um
privilégio da escola, mas essa deve saber fazer uso dessa pluralidade de sentidos para favorecer
0 desenvolvimento dos estudantes. Logo, o ensino de Ciéncias também é dito por esse
enunciado como um conhecimento que deve estar articulado em diferentes lugares, onde o
aluno é estimulado a ir e ocupa-los construindo relacdes com o conhecimento curricular. E
como se em todos 0s espacos da vida agora fossem capturados pelo discurso escolar para se
alcancar uma Educacéo Integral.

Ou seja, a viabilidade da Educacdo Integral é fabricada a partir da necessidade de um
tempo estendido e um espaco ampliado que supostamente possibilite o desenvolvimento das
dimensdes cognitivas, corporais, artisticas, entre outras.

Os conhecimentos nas areas das Ciéncias da Natureza e da Matematica comegcam a ser
construidos fora do ambiente escolar, em casa, no quintal, em um parque, ou em um
passeio com seus familiares. Na medida em que a crianga tem contato com objetos, verifica
Seu peso, experimenta sabores, interage com animais domésticos, reconhece 0s primeiros
numeros, vai compreendendo diferencas de quantidades e formas, as relacGes entre
propriedades, e até aprende sobre o funcionamento basico de diversos equipamentos
tecnoldgicos. (SEMED, 2017, p. 82)

Esse enunciado de tempo/espaco diversificado e ampliado vai buscando inserir a
comunidade escolar local como corresponsavel pela consolidagdo do ensino-aprendizagem dos
alunos, onde para se desenvolver a ideia de Educacdo Integral é preciso que a Comunidade
esteja trabalhando junto. Nos dois documentarios Educacdo inclusiva no Brasil/Destino
Educacédo — Escolas Inovadoras Manaus e O que eles tém para nos dizer? #5 — Coletivo Escola-
familia Amazonas, isso é dito através de imagens onde pais e/ou responsaveis participam de
mutirdes de melhoria das estruturas fisicas das escolas. Conforme destacado nos excertos

abaixo € preciso integra escola e comunidade.
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deles virem pra cuidar da escola para
fazer esse mutirdo de limpeza e
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Figura 16. Mutirdo na escola.

Nesta perspectiva, € fundamental que as dindmicas escolares ganhem novos contornos,
especialmente, no que se refere a criagdo de oportunidades de aprendizagens mais
significativas, a inovacdo dos processos pedagdgicos, a integracdo da escola com a
comunidade e seu entorno, tendo em vista novos horizontes para o fortalecimento da escola
como um tempo-espaco mais justo e solidario, em que todos os estudantes possam concretizar
seus percursos escolares de forma bem-sucedida. [...] (SEMED, 2017, p.09)

A organizacdo dos tempos educativos, na Educacdo Integral se d& essencialmente pela
interacdo entre a comunidade escolar, as varias formas de comunicacéo e relagdo com os
processos de ensino e aprendizagens. O tempo educativo deve garantir a apropriacdo, a
socializagéo e o conhecimento significativo. (SEMED, 2017, p.44)
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Figura 17. Cultivando espacos. Figura 18. Criando espacos.

O enunciado de tempo/espaco diversificado e ampliado esta dito também nas
ilustracbes compdem o documento de 2017, os desenhos dizem sobre essa educacéo que pode
acontecer em espacos diferenciados, onde fica evidenciado a valorizagéo por essas experiéncias
em espagos abertos. mostrando criancas felizes, agindo e interagindo com 0 meio e com 0s
outros. Reforgando esse modo de relacionar com o tempo/espacos educativos na perspectiva da
Educacédo Integral com espacos diversos e com o outro, dando assim sentido e significado a

vida e suas aprendizagens. Temos ainda esses outros dois excertos abaixo que vém dizer sobre
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a busca por espacos diferenciados, multicultural e que deve valorizar o cotidiano, afinal este
também passa a ser aprendido pela relacdo saber-poder na intencdo de formar esse sujeito
integral.

Ampliar as oportunidades educativas visando garantir formacgédo global e diversificada, em

espacos diferenciados e tempos pedagogicamente refletidos para favorecer as experiéncias de
aprendizagem dos estudantes; (SEMED, 2017, p.19)

Uma escola como um espaco multicultural e atencao no cotidiano. (SEMED, 2021, p.31)

Com a efetivacéo dessa flexibilidade, ndo se é mais obrigado a cumprir 0s mesmos
horéarios todos os dias e nem a percorrer 0s mesmos espagos. Mas, nem por isso a
disciplina desaparece, ela continua funcionando e até melhor do que antes, pois se
torna muito mais sutil, torna-se mesmo desejavel. Assim, continua-se sequiestrando o
tempo. E, o que é mais grave, o tempo é sequestrado num clima de contentamento por
efeito da possibilidade de escolher o que e quando fazer. (SANTOS, 2006, p.147)

Santos (2006) nos convida a pensar acerca desse modo onde o tempo/espaco séo ditos
de maneira mais flexivel, despertando em nos até uma simpatia por esse modo de ver e dizer
esse tempo/espaco que esta ampliado, onde é possivel aprender fora da sala de aula, em horarios
distintos, passamos a querer fazer parte dessa educagdo que tirou os alunos das cadeiras
enfileiradas e foram colocados para explorar o mundo. No entanto, essa também é uma maneira
de nos aprisionar, mas agora despertaram em nds o desejo de fazer parte dessa prisao, afinal

nela as pessoas parecem felizes...

)

além do mais tenho que pensar em algo
mais além

0 que eles tém hara nos dizer? - #05 - Coletivo Escola-Familia Amazonas (Brasil)
Figura 19. Registro de felicidade.

Como ultimo excerto desse enunciado de tempo/espaco diversificado e ampliado,
trazemos esse que vem dizer sobre a sala de aula como esse tempo/espaco de encontro e
experimentacdo de Ciéncias, esse excerto foi retirado do Curriculo Escolar Municipal — CEM

(2021), que seria o documento no qual o discurso de Educagéo Integral estaria consolidado, no
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entanto nele os ditos sobre tempos/espagos educativos acabam sendo algo bem direcionada a
Educacao Infantil, os textos voltados para os anos inicias do Ensino Fundamental abordam essa
questdo de maneira muito genérica.

Desse modo, sabemos que a sala de aula é um espaco de encontros de saberes diversos e a
experimentacdo nas aulas de Ciéncias € uma maneira de agucar o olhar dos estudantes para
a investigacdo. (SEMED, 2021, p. 763)

Porém, apesar do excerto acima dizer sobre esse tempo/espaco como lugar de encontro
e experimentagdo, no documento notamos o aparecimento de um enunciado que difere do que
foi apresentado até aqui, mostrando que os discursos por vezes coexistem, dividindo 0 mesmo
espaco. Onde se diz sobre tempo/espaco diversificado e ampliado temos fotos que nos remetem
a outra funcdo, um tempo/espaco diferente, ordenado, alinhado, enfileirado, pela imagem néo
é possivel sentir que esse espaco aguce o olhar para a investigacdo, e/ou possibilite
experimentacao e troca de saberes diversos. A sensacao que essas imagens nos passam é de um

espaco com estudantes passivos, sem interacdo ou voz ativa.

ENSINO ENSINO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS l ‘
Figura 20. Sala de aula 1. Figura 20. Sala de aula 2.

Considerando o exposto até aqui foi sobre o enunciado tempo/espaco diversificado e
ampliado podemos perceber que ele vai produzindo esse imaginario de um lugar de
possibilidade, que no primeiro momento vai encantando nossos olhos e despertando em nos a
vontade de conhecer e fazer parte dessa Educacdo integral que vai diversificar e ampliar 0s
tempos/espacos de aprendizagens. Porém, ao ajustarmos nossas lentes de analise a luz da

governamentalidade, das relaces de saber-poder, aquilo que parece esta fora da trama de
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controle, que estaria libertando os sujeitos, nada mais é que um refinamento dos dispositivos de
seguranca, onde agora a vida e todos os tempos/espacos ocupados por ela também fazem parte
do controle do Estado, onde a escola passa a ocupa todos os lugares. Ndo estamos aqui para
fazer juizo de valores se esse modo € melhor ou pior que outros, mas apenas para dizer sobre
sua existéncia e seu poder de construir uma narrativa que faz com que esse modo pareca mais

agradavel.



4. CONSIDERNAGCOES FINAIS E SUAS GERMINACOES
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Figura 21. Biocolagem.

E preciso rasgar, rachar, extravasar, para que a vida aconteca...
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Chegamos ao momento de tecermos algumas considerac¢des de tudo que ficou em nos
ap0s essa pesquisa, trazemos aqui germinag6es que foram surgindo ao longo de todo processo
construido até o0 momento, sabendo que muitas outras questdes ndo foram abarcadas por este
trabalho, mas esperamos que o olhar que demos a essa tematica possa irrigar outros solos de
pesquisas.

Partiremos entdo das germinacdes que surgiram a partir dos nossos objetivos tragados,
nos propomos a descrever a perspectiva da Educacgéo Integral na SEMED-Manaus, que surge
como resultado de uma acéo civil organizada, tendo a frente o0 CEFA que vai dizer que essa
educacao é algo positivo dentro da rede municipal, como aspecto inovador, que iria mexer na
estrutura e organizacdo escolar ao ponto de se construir algo fora da légica da educacédo
tradicional. Essa educacao também est& cunhada dentro da l6gica da qualidade do ensino, onde
se espera com essa abordagem alavancar os rendimentos. Os dados que mensuram essa
qualidade educacdo mais as premiacOes das escolas que estdo dentro dessa proposta fazem a
SEMED-Manaus incorporar e ampliar essa educacao.

Destacamos dois enunciados, estudante protagonista e formagcdo mais integral e
humana, que dizem sobre essa educacdo. O primeiro enunciado vai dizer sobre o sujeito que
ela quer formar, dentro da ideia do protagonismo, do sujeito enquanto responsavel pelo
desenvolvimento do seu aprendizado, aquele que busca, que se destacada, que movimenta a
escola. O sujeito formado por esse discurso também atende ao discurso do mercado de trabalho,
que busca por profissionais proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de
oportunidade, com notavel capacidade de provocar mudancas, etc. (GADELHA, 2016, p.156).

O enunciado Formacao mais integral e humana, vem dizer que essa educa¢do da uma
atencdo maior aos elementos que constituem a formacdo dos seus sujeitos, para além dos
aspectos cognitivos, mas buscando atingir a integralidade do ser, tendo a prdpria vida como um
grande percurso de aprendizado. Dando destaque também para a boa convivéncia, dizendo a
esses sujeitos que € preciso ter senso de coletividade, que deve-se trabalhar em grupo, que é
preciso se por no lugar do outro, evitando assim relacGes conflituosas, afinal, essa Educacéo
Integral vai agir na fabricagdo desse sujeito, que com mais tempo dentro da escola ficara mais
facil de agir preventivamente em comportamentos que fujam das regras de convivio social.

Dentro do curriculo de Ciéncias esses enunciados também estdo presentes, na criacdo
desse ensino que é construido na interagdo com a vida, movido pela curiosidade desse sujeito
protagonista, que vai fornecer a ele, através dos conhecimentos cientificos, ferramentas para
tomadas de decisdes tanto em nivel individual quanto coletivo, sempre atento a aspectos sociais,

morais e humanos.
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Nos dois outros objetivos tivemos a intengdo de mapear os ditos sobre tempo-espacos
educativos e do professor, dentro da perspectiva da educacgédo integral da SEMED-Manaus e
discutir os supostos efeitos que eles produzem dentro do curriculo de Ciéncias da SEMED-
Manaus alinhado a essa ideia de Educacdo Integral. Para isso destacamos 0s enunciados de
Professor em formagéo e professor mediador e tempo-espaco ampliado e diversificado.

A figura do professor ganha destaque nessa educacao por ser visto como aquele que
precisaria mudar, sair dos velhos habitos, criar outras maneiras para ensinar e aprender. Por
isso, destacamos o enunciado professor em formacéo, onde ele precisa agora se formar dentro
do que a Educagéo Integral exige para que atuem dentro dessa rede discursiva. Onde agora o
professor para além dos conteudos disciplinares é preciso conhecer o aluno, é preciso lidar com
a vida. Isso vai implicar diretamente na formacao do professor que deve ser formado, ou buscar
se especializar, agora para dar conta da vida que passa a fazer parte das exigéncias para se
atingir uma educacdo de qualidade. Esse enunciado ndo € construido de uma maneira
diferenciada, ndo ha evidéncias do que haveria de diferencial nessa formacéao, apenas colocar o
professor nessa continua busca por aprender.

Este professor que atua no ensino de ciéncias na perspectiva da educacéo integral é
aquele pensado como em processos de formacdo continuos, sempre em formacédo, pois uma
educacédo dita como diferenciada vai imputar responsabilidades ao professor exigindo dele
capacidades que devem ser possibilitadas através do seu processo formativo, que deve se
renovar de acordo com novos principios exigidos pelo ensino dito novo. Por isso 0 enunciado
Professor em formacéo esta presente nos documentos colocando esse profissional sempre em
processo de atualizagdo para acompanhar as mudangas no processo de ensino. Esse professor
deve agir na producéo dessa vontade do aluno, mas que na verdade é orientada e direcionada a
um fim que deve fazer parte do planejamento desse professor.

O enunciado de professor mediador, que esta articulado também com o professor em
formacdo, uma vez que o primeiro acaba por ser o reflexo da acdo do segundo. Vem dizer que
esse professor em formacéo ird ser munido de estratégias e ferramentas pedagdgicas para que
possa adotar uma postura mediadora frente os acontecimentos da sala de aula, pois ndo ha mais
espacos para um saber simplificado, estatico, acabado e absoluto, é preciso produzir questdes
gue promovam um conflito cognitivo e desperte uma curiosidade epistemolégica nos alunos. A
construcdo desse professor mediador, que busca tirar ele da posi¢do de soberania frente aos
alunos e colocd-lo como “um soberano no meio de outros soberanos e coordenaria a
constituicdo de cidad&o feitos a sua imagem e semelhanca: que sejam disciplinados, mas que

tenham iniciativa.” (SANTOS, 2006, p.142). Que vai atuar na formacdo de corpos doceis e
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Uteis, educados para terem iniciativas, porém desde que essas sejam controladas e reguladas,
por um “novo” curriculo e por um Projeto Politico Pedagogico

Ao colhermos os ditos dos enunciados que constituem esse professor, foi possivel
perceber que eles ndo trazem nada de novo ou de diferencial, afinal esses enunciados podem
estar presentes em outros discursos educacionais. 1sso nos mostra que ja ha uma ideia do que é
ser professor, esse ja possui um perfil naturalizado, como se ser professor ja fosse algo
conhecido e generalizado, ndo encontramos nesses enunciados a producdo de um profissional
pensando maneira diferente para atender a essa Educacéo Integral, esses ditos estdo no campo
da producéo do coletivo docente, que pode ser remanejado para qualquer outra organizagéo.

O enunciado de tempo-espaco diversificado e ampliado, vem dizer sobre esse ensino
que pode acontecer fora da estrutura da sala de aula, produzindo essa ideia de uma escola mais
viva, pulsante, onde as criangas sdo felizes. Esse enunciado vai construindo esse sujeito que
ndo pode ter seu ensino-aprendizagem reduzido ao espaco escolar, que € preciso fazer uso de
outros lugares e uséa-los de maneira a favorecer e dar significado aos contetdos e formas
curriculares, esse enunciado produz a necessidade dessa amplitude, como se iSso gerasse um
ensino “melhor”, mais “interessante”, um “novo” modo de aprender.

Esse enunciado vai produzindo esse imaginario de um lugar de possibilidade, que no
primeiro momento vai encantando nossos olhos e despertando em nos a vontade de conhecer e
fazer parte dessa Educacdo integral que vai diversificar e ampliar os tempos/espagos de
aprendizagens. Porém, ao ajustarmos nossas lentes de anélise a luz da governamentalidade, das
relacGes de saber-poder, aquilo que parece esta fora da trama de controle, que estaria libertando
0s sujeitos, nada mais é que um refinamento dos dispositivos de seguranca, onde agora a vida
e todos os tempos/espacos ocupados por ela também fazem parte do controle do Estado, onde
a escola passa a ocupa todos os lugares.

Quanto os efeitos das producgdes desses enunciados no curriculo do componente
Ciéncias foi possivel perceber que esse professor produzido no ensino de Ciéncias que deve
estar em constante formacdo para dar conta de formar esse sujeito cidaddo, onde esse
profissional deve promover situagdes estimulantes ao aluno, para que este possa desenvolver
uma postura investigativa frente ao mundo. O professor teria essa fungdo com seus alunos de
“saber como conduzi-los a fazerem as coisas corretas por uma pseudovontade prépria, ou
melhor, a fazerem as coisas definidas como corretas a partir de uma vontade dita como sua
propria” (SANTO, 2006, p.140). Esse professor deve agir na producgédo dessa vontade do aluno,
mas que na verdade é orientada e direcionada a um fim que deve fazer parte do planejamento

desse professor.
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Outra producdo desses enunciados € que a area de Ciéncias é dita nesse documento
como um conhecimento que esta em varios espacos, ndo sendo um privilégio da escola, mas
essa deve saber fazer uso dessa pluralidade de sentidos para favorecer o desenvolvimento dos
estudantes. Logo, o ensino de Ciéncias também é dito por esse enunciado como um
conhecimento que deve estar articulado em diferentes lugares, onde o aluno é estimulado a ir e
ocupé-los construindo relagdes com o conhecimento curricular. E como se em todos os espagos
da vida agora fossem capturados pelo discurso escolar para se alcangar uma Educacéo Integral.
Ou seja, a viabilidade da Educacédo Integral € fabricada a partir da necessidade de um tempo
estendido e um espagco ampliado que supostamente possibilite o desenvolvimento das
dimensdes cognitivas, corporais, artisticas, entre outras.

Considerando o exposto até aqui é possivel perceber um movimento que parecia
esbocar o surgimento de algo novo e inovador, mas que na verdade é apenas o retorno de uma
tematica j& antiga dentro da seara educacional. A Educacdo Integral remete a uma ideia de
educacdo que parece que vai salvar o sistema educacional, por vezes é apresentada como uma
saida para os problemas, mas se olharmos mais de perto é possivel perceber que ela também
esta dentro da I6gica de saber-poder, de governamento de pessoas, que vai educar um sujeito
para as demandas desse tempo. Que carrega no termo Integral o imaginario de dar conta do
todo que comporta 0 ser humana, mas serd& mesmo possivel pensar um ser humana integral

hoje? O autor Gallo (2011, p.02) nos traz a reflexdo:

Nos dias de hoje, ja ndo se compreende o ser humano como uma unidade sélida e
indissolGvel. As no¢Bes modernas de sujeito e de individuo foram postas em xeque e
desconstruidas, a filosofia contemporanea apostando mais fortemente na diferenca do
que na identidade. Qual o sentido de se falar, neste contexto, em uma “formacgao
integral”?

O autor nos convida a repensar esse termo e talvez quem sabe passar a olhar o ser
humano ndo mais como esse todo, mas enquanto multiplicidades, singularidades outras que
devem conviver em um coletivo de alteridade. Sendo assim o termo Educacéo Integral deve ser
questionado se ele da conta de educar dentro da diferenca, construindo um processo educativo

singularizantes, onde os estudantes sejam estimulados a viver encontros e estabelecer conexdes.

Uma educagdo integral que poderia ser compreendida como uma “pedagogia
rizomatica”, na qual uma multiplicidade de fatores e processos ¢ colocada a disposi¢do
do estudante, de modo a que ele aprenda a fazer suas escolhas, produzir suas conexdes,
construir seu processo de aprendizagem em meio ao mdultiplo e ao diverso. (GALLO,
2011, p. 02)

Em suma, este trabalho nos permitiu conhecer um pouco desde movimento que
ressurge dentro da SEMED/Manaus, acompanhar a partir dos enunciados as mudancas ao longo

do processo de incorporacdo da proposta a estrutura da rede municipal. Aquela brecha,
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rachadura que parecia que daria suspiro para que algo novo acontecesse dentro da educacgéo
municipal acabou por ser emassada e pintada para fazer parte da estrutura, saindo de uma
condicdo singular, ideia de Aldeia de aprendizagens, para ser reproduzida em larga escala como
CIME’s. Acreditamos gue essa pesquisa € permeada de possibilidades, nos permitiu ver e dizer
sobre esse movimento a partir dos referenciais que escolhemos, e pode continuar sendo dita de
tantas outras formas, afinal ndo pretendemos encerrar essa discussdo, é possivel que outras
pesquisas superem nossos limites de tempo/espaco e criem outras ramificagdes sobre o que
pode ser a Educacdo Integral dentro de outras categorias.

Antes de encerrarmos gostaria de recordar brevemente o processo onde fui me
constituindo professora-pesquisadora ao longo da concepcéo desse trabalho, que surgiu como
semente la me 2015, quando aquela Gilberlene, estudante de pedagogia ndo se via nem como
professora muito menos pesquisadora. A convite de uma colega conheco o CEFA e a proposta
de educacao defendida por eles, Educagéo Integral, parecia encantadora, fora da curva, foi isso
que fez eu querer pesquisar, foi pensar que estaria falando de algo inédito, talvez por falta de
conhecimento e um pouco de ingenuidade, e também por ver os membros do CEFA como
pessoas estudadas, bem informadas, tudo que diziam parecia ter credibilidade. Ja era o saber-
poder mexendo comigo sem eu saber...

Aquela semente em 2015 passou por varios processos de germinacgdes, desencantos,
encontros, julgamentos, até chegar aqui, hoje, fruto também do meu processo de ser professora-
pesquisadora, que me permitiu entender que essa proposta de Educacéo Integral esta enraizada
na histdria e essa por sua vez € marcada por jogos de forcas, interesses, discursos de verdades
que vao produzindo as formas de ensinar, e (re)produzindo discursos e enunciados educativos.

Professora-pesquisadora, ndo sei se sou, talvez seja melhor assim, pois assim nao corro
0 risco de pensar que estou pronta, prefiro ficar como possibilidade de ser, como algo a
acontecer, podendo assim me desinventar, alargar o que sou, para me tornar assim
imperceptiveis, para poder ir criando, semeando, gerando, buscando os entremeios na tentativa
de ser e acontecer... (CORAZZA, 2009).

Que eu possa continuar sendo semente, sendo assim, me permiti fazer brotar algo neste
trabalho para além das palavras, fui rasgando, cortando, colando dando vida assim a uma
biocolagem, que diz também sobre o processo de cultivo até aqui. Nela trazemos imagens que
estdo no trabalho, os alunos protagonistas, a humanidade, o semear e o cuidar da vida, o
sertanejo com sua enxada que também é curriculo, a moldura composta pelas salas de aulas

enfileiras, o sol, afinal pra cultivar é preciso dele...
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A biocolagem que abre este topico nos ajuda a ver e dizer, que a educacdo integral
também esta interessada em formar um modelo de sujeito, também assume uma verdade sobre
o0 curriculo no ensino de ciéncias, mas que apesar disso, dentro da ideia de curriculo que
assumimaos é possivel construir rachaduras, abrir brechas nas estruturas para que outras formas
de vida aparecam, sejam elas sobre o ser professor, “Singular sem ser individual, eis o estado
desse ser, tomado como um campo de singularidades pré-individuais, e que, acima de tudo, é
diferenca e disparidade.” (CORAZZA, 2009, p.93). A autora nos convida a olhar para esse
professor em regime de metaestabilidade, onde a qualquer momento algo pode acontecer e
desestabilizar, onde esse sujeito deve ser visto como fonte de acontecimentos e desequilibrio.
Seja sobre o protagonismo, talvez, quem sabe, ele possa surgir dentro de uma perspectiva da
diferenca, onde algo no entremeio do processo formativo desses sujeitos possa acontecer e
possa criar um protagonismo que ainda ndo conhecemos, que esteja para além de competéncias
pré-estabelecidas.

Essa biocolagem vem retratar esse curriculo enquanto acdo e acontecimento, por isso
ele esta na enxada no sertanejo, para ser verbo, para abrir buracos na terra, mostrando a
possibilidade de dentro desse curriculo da educacdo integral outras coisas podem brotar, outros
modos de ver e dizer o ensino de ciéncias, seus tempo-espagos, seus sujeitos, afinal “[...]
Fabricar outros dculos e outra linguagem para ver e dizer as coisas e as palavras de “nossos”
curriculos. Sabendo que, se o seu tracado chegou até aqui, assim, é porque, como tal, foi criado.
Se foi criado assim, poderd ser tracado de outros modos. (CORAZZA, 2001, p.112).
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POS-ESCRITA: Durante o Cultivar...

Nesse espaco que chamarei de pos-cultivo trarei um relato das intemperes, pragas, perigos,
saidas escolhidas, espacos de vida e florescer que marcaram a construcdo dessa pesquisa e
também essa pesquisadora.

Pesquisadora, sera que sou? O mestrado surge para mim através de um convite, eu digo sim,
sem saber ao certo aonde isso me levaria, mas sigo, faco planos, crio expectativas, de estudos,
encontros, vivéncias, sentindo como se esse fosse o trabalho da minha vida...

Vida, ela desconhecia meus planos e expectativas, e de repente nos vimos no meio de uma
pandemia, para tudo, s6 ndo para a morte, perdas, choros, incertezas, soliddo, medo, tudo isso
tomou conta de mim e me afastou da plantacao...

Plantacdo, essa eu ndo poderia deixar morrer, fui voltando, mas era estranho, virtual, néo
parecia real, mas todos pareciam buscar maneira de seguir, produzir, entdo fui tentando,
buscando ocupar o tempo...

Tempo, em casa, isolada, parecia ter tempo de sobra, mas parecia tempo de nada, nada acontecia
mais ainda assim o tempo seguia, 0s prazos chegavam, disciplinas encerravam, artigos se
escreviam, era preciso ser produtiva na pandemia...

Pandemia, essa palavra ressoava em todo lugar, como uma praga se espalhou, nos confinou,
nos isolou. Mas a Ciéncia ndo parou, avangou, criou, testou, vacinou, e apesar de ndo termos
um caminho de volta, hoje ja é possivel estar em saida...

Sair, para onde ir... Por algum tempo parecia ndo existir vida fora pandemia, mas “quem anda
no trilho é trem de ferro. Sou gua que corre entre pedras: liberdade caga jeito.” Trago Manoel
de Barros para dizer que a vida cagou jeito em mim e gestei.

Figura 22. A vida... Figura 23. Brotou... Figura 24. Em nés...

Gestar, nunca fui muito do plantar, achava que ndo tinha mao boa, que ndo sabia cuidar. Eis
que de repente me vejo cultivando, aradando, semeando ideias, escrevendo, gerando vida, € 0
cuidar passou a fazer parte de mim, ou melhor de Nos...

NGs, ndo ser apenas eu, despertou em mim medos, insegurancas, incertezas, culpas..., Mas foi
possivel viver também muitas alegrias, descobertas, sensacdes, vibracdes, cores e ritmos
durante a espera...
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Esperar, planejar, preparar, cuidar, amar, rezar... tantos verbos fizeram parte de nos até o nascer,
e esse aconteceu fora da rota planejada, com sustos, medos, porém cheio de desejos por essa
vida nova...

Nova, tudo novo, ainda estou buscando me encontrar nesse novo modo de ser mée, ser alimento,
ser colo, ser forca, ser fragil... Sinto que estou em um processo de me (re)encontrar...

(re)encontrar, por falar em reencontro a vida em seus (des)caminhos trouxe de volta ao meu
convivio a presenga do meu pai, que seguiu por lugares tortuosos, mas regressou para nds, para
ser cuidado, para voltar a sorrir, para (re)criarmos memdarias, para criarmos historias...

Figura 25. Memorias...

Histdria, ela fez parte dessa escrita, nos grandes feitos e marcos que a humanidade carregara,
mas também nas miudezas que foram escritas em mim. E todos esses imprevistos do cultivo foi
0 que permitiu que essa plantacdo chegasse até aqui, ainda com muito semente pra brotar, com
muitos botdes pra florir, com muita vida pra acontecer...
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