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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo compreender o desenvolvimento curricular no Ensino de
Ciéncias em uma escola de comunidade ribeirinha da regido de varzea do municipio de
Tefé-Amazonas. O estudo foi realizado com uma abordagem qualitativa através das
entrevistas semiestruturada, observacdo participante e estudo do projeto Politico
Pedagogico da escola. Os sujeitos se constituem em profissionais da Educacdo Bésica
professores, gestora, pedagogos (as), pais e moradores da comunidade. O referencial
tedrico-metodoldgico que embasou os fundamentos sobre o Ensino de Ciéncias foram:
Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2018), Chassot (2010), Cachapuz (2002); sobre
Curriculo: Sacristan (2010), Arroyo (2013), Young (2013); Educacdo do campo: Costa
(2011), Souza (2006), Vasconcelos; Albarado (2021) entre outros. A andlise dos dados
se deu mediada pelo processo de triangulacdo de informacdes numa perspectiva
dialética. As concepcBes do Ensino de Ciéncias apontam para o reconhecimento da
importancia deste ensino, mesmo diante da auséncia de curriculo contextualizado na
relagdo com os saberes do local. Nesta categoria de analise salienta-se a necessidade da
construcdo de um curriculo contextualizado que agregue as questdes culturais no
caminho de possibilidades na aprendizagem do Ensino de Ciéncias. Na pratica docente
a inclusdo dos diferentes contextos na formacdo da crianca ribeirinha, valoriza os
saberes culturais nas praticas pedagdgicas num contexto de aguas e florestas e
possibilita um aprendizado contextualizado no movimento da varzea e da cheia no
cotidiano dos moradores. Esses momentos proporcionam suportes para a sobrevivéncia
dos sujeitos da comunidade. O curriculo é um espaco de constantes construgdes, porém
neste contexto necessita da ampliacdo de dialogos entre a comunidade e escola, visando
reflexdes que direcionem a organizacdo da proposta pedagdgica corroborando no
desenvolvimento dos estudantes no seu local de vivencias. Portanto, salientamos a
necessidade de Formacdo Continuada aos docentes, para atuarem nesse universo de
desafios e possibilidades.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Construgéo curricular. Escola ribeirinha.



ABSTRACT
The research aimed to understand the curricular development in Science Teaching in a
school in a riversde community in the floodplain region of the municipality of Tefé-
Amazonas. The study was carried out with a qualitative approach through semi-
structured interviews, participant observation and study of the school’s Pedagogical
Policy project.. The subjets are professionals in Basic Education, teachers,
administrators, educators, parents and community residents. The theoretical-
methodological references that supported the foundations of Science Teaching were:
Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2028), Chassot (2010), Cachapuz (2002); about
Curriculum: Sacristam (2010), Arroyo (2013), Young (2013); Rural education: Costa
(2023), Souza (2006), Vasconcelos; Albarado (2021) among others. Data analysis was
mediated by the process of triangulating information from a dialectical perspective. The
conceptions of Science Teaching point to the recognition of the importance of this
teaching, even in the absence of a contextualized curriculum in relation to local
knowledge. In this category of analysis, the need to build a contextualized curriculum
that adds cultural issues into the path of possibilities in learning Science Teaching is
highlighted. In teaching practice, the inclusion of different contexts in the education of
riverside children, values cultural knowledge in pedagogical practices in a contexto f
Waters and forests and enables learning contextualized in the movement of floodplains
and floods in the daily lives of residents. These moments provide support for the
survival of community members. The curriculum is a space of Constant construction,
but in this context it requires the expansion of dialogues between the community and
school, aiming for reflections that guide the organization of the pedagogical proposal,
corroborating the development of students in their place of experience. Therefore, we
emphasize the need for Continuing Training for teachers, to work in this universe of

challenges and possibilites.

Keywords: Science Teaching, Curricular Construction. Riverside school.
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INTRODUCAO

A populacéo ribeirinha representa grande parte dos amazonenses, € notada
pela maneira peculiar de viver e tem a natureza como aliada para o sustento de suas
familias. Rodeados de aguas e florestas, levam vida simples, mas cheia de significado
cultural e social. Como cabocla ribeirinha nata da regido de varzea, conhego a rotina
deste povo que luta para viver valorizando seus costumes e saberes.

Nasci em uma comunidade ribeirinha da regido de varzea que pertence ao
municipio de Tefé-Amazonas, filha de pescador e agricultora, irmé de trés irmaos.
Cresci vendo a presenca dos fendmenos cheia e vazante de rio e lago aos arredores da
comunidade, os quais marcam a vida do povo ribeirinho.

Estes fendmenos impactam tanto na producdo agricola como no cotidiano dos
moradores. Refletem também no desenvolvimento educacional das criancas do local e
no trajeto dos profissionais da educacdo que precisam se deslocar da cidade até as
comunidades ribeirinhas.

No movimento educacional dos ribeirinhos, muitos desafios séo enfrentados,
principalmente idas e vindas dos estudantes para as escolas e a continuagdo dos estudos,
pois geralmente as escolas ndo oferecem o ensino médio, sendo necessario o
deslocamento para a cidade. E nesse processo, muitos ndo conseguem dar continuidade
aos estudos.

Vinda desta realidade educacional, muitos desafios foram superados. Ao
adentrar na Universidade do Estado do Amazonas (UEA) para cursar Licenciatura em
Pedagogia, pude perceber a possibilidade de fazer parte como professora da escola da
comunidade onde vivi.

Durante a graduacdo, busquei fazer parte do Programa de Amparo a Iniciacao
Cientifica (PAIC), um programa que oferece bolsa de estudo para académicos
interessados em obter experiéncia em pesquisa. Através deste programa, tive contato
com a pesquisa cientifica na area da educacdo e com a construcéo de artigos que foram
publicados em eventos locais e nacionais. Diante disso, 0 pensamento e a Visdo
investigativa foram crescendo e percebi que o lugar onde vivi é um campo aberto para
realizacdo de pesquisas.

Assim, busquei, ap6s a conclusdo do curso, fazer um projeto de pesquisa e

submeter ao programa de mestrado, algo que, durante o periodo que fui bolsista, foi
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sendo construido internamente. Na primeira tentativa, ndo consegui ser selecionada para
0 Curso que iria acontecer no meu municipio.

Sem tempo para acomodacdo, logo fiz o processo seletivo da Secretaria
Municipal de Educacéo para atuar na Educacdo do campo. Fui direcionada para lecionar
na comunidade onde cresci — algo gratificante para mim poder dar o retorno ao lugar
que me acolheu desde meu nascimento.

Ao atuar como docente em turma de multissérie na escola da comunidade,
procurei conhecer o interior da escola do campo de contexto ribeirinho com outra
perspectiva. A partir das vivéncias como profissional da educacdo campesina de regido
de vérzea, ideias foram surgindo em prol de construir um projeto para submeter ao
curso de mestrado pela segunda vez.

Com a ideia de pesquisa mais amadurecida, tive a oportunidade de adentrar ao
curso de mestrado do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazonia (PPGEEC). A partir de entdo, novas perspectivas foram surgindo no decorrer
do curso, e é neste contexto que seguimos em um percurso de estudos advindos das
inquietacbes pedagogicas, as quais surgiram durante minha caminhada enquanto
docente da Educacao do campo de regido de varzea.

Entdo, seguimos na busca pela compreensdo sobre o Ensino de Ciéncias na
construcdo curricular em uma ldgica ribeirinha. Esse trajeto investigativo, além de estar
vinculado ao nosso trajeto docente, também vem dando suporte para o processo de
amadurecimento profissional e pessoal. Possibilitando uma constru¢do de visdo
reflexiva em busca de repensar as concepc¢des sobre a constituicdo das realidades
escolares vinculadas as aguas e as florestas.

Realidades que possuem peculiaridades, em que as histérias, lendas e mitos
culturais trazem consigo os fendmenos que marcam 0s percursos geograficos em sua
soberania, vista nas enchentes, vazantes e secas dos rios e repercutindo nas institui¢coes
educacionais.

As instituicGes educacionais que fazem parte deste cenario trazem questdes
sociais emergentes que podem ser atribuidas a pratica docente, levando em consideracéo
a realidade do lugar, pois o0s saberes empiricos repassados de pais para filhos podem néo
ser vistos no Ensino das Ciéncias naturais.

A auséncia de visibilidade e comprometimento com o Ensino de Ciéncias
implica em um fazer pedagdgico muitas vezes pautado na transferéncia de informacdes,

acomodando os estudantes em um ensino superficial sem conexdo com sua realidade
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ribeirinha. Essas dindmicas influenciam na aprendizagem e, consequentemente, na vida
social que se estabelece na populacéo que vive entre os rios e as florestas.

Nesse contexto, apresentamos a seguir os capitulos que trazem um diélogo
critico e reflexivo dos momentos de construcdo e analise das informacgdes adquiridas
durante o processo de investigacdo da pesquisa. Um caminho percorrido, cheio de
descobertas e desafios, viabilizou a organizagéo tedrica metodoldgica que segue a logica
das leituras, contribuindo para o entendimento sobre o curriculo do Ensino de Ciéncias
de maneira significativa.

O capitulo I apresenta o caminho metodoldgico da pesquisa, enfatizando as
idas e vindas do processo e as caracteristicas do local escolhido para a construgdo dos
dados da investigacdo. O capitulo Il apresenta um estudo bibliografico sobre as
categorias de estudo que norteiam esse processo investigativo que sdo: Ensino de
ciéncias, Curriculo e Educacdo do campo abordando as discussdes tedricas -
metodoldgica sobre a tematica com a finalidade de compreensdo sobre os fundamentos
epistemoldgicos que direcionam a pesquisa.

No capitulo I11, trouxemos as andlises dos dados construidos nas atividades em
campo que envolveu profissionais da educacdo, moradores da comunidade — em
particular um morador antigo, pais de estudantes e o Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Um caminhar de singularidades em meio ao movimento que traduz as vivéncias

e percursos refletidos na educacéo do local.
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CAPITULO I
O CAMINHO PERCORRIDO DA PESQUISA: TRAJETORIA VIVENCIADA
ENTRE PONTES, TERRAS E AGUAS.
O capitulo primeiro desenvolve o processo da investigacdo apresentando o
I6cus da pesquisa, os critérios de selecdo dos sujeitos, descricdo do processo de
construcdo, sistematizagdo e anélise dos dados fundamentada nos estudos dos teoricos:
Creswell (2007), Ludke e André (2010), Minayo (2010), Gomes (2004), Mello (1967),
Cabrolié (1989), Silva (2009), Barbosa (2017) e Souza (2013). Tais estudos nortearam o

caminho que possibilitou a compreensédo do percurso de busca e analise.
1.1 A abordagem da pesquisa e seus procedimentos tedricos

Com a finalidade de responder o objetivo desta investigacdo, conduziremos o
percurso metodoldgico no caminho da pesquisa de abordagem qualitativa embasada no
aspecto do Materialismo Historico Dialético que permite uma leitura do fenédmeno
educacional na relagdo com o contexto social trazendo a leitura da realidade e suas
construgoes.

Essa abordagem busca descrever a complexidade de determinado problema e
ndo € necessario envolver manipulacdo de variaveis ou estudos experimentais, uma vez
que busca levar em consideragdo todos os componentes de uma situagdo, suas
interacOes e influéncias matuas (CRESWELL, 2007).

A pesquisa foi realizada no campo de atuacdo e morada dos sujeitos que
fizeram parte da investigacdo para compreender os fendmenos que apresentam,
considerando limites e possibilidades de serem entendidos a partir das suas vivéncias e
experiéncias.

Nesse contexto, destacamos o problema da pesquisa trazendo o seguinte
guestionamento: Como acontece a construcdo curricular no Ensino de Ciéncias na
escola ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé — Amazonas? Todo o
processo em busca da resolugdo da problemética foi embasado nas Questdes
norteadoras, Objetivos especificos e Procedimentos de anéalise a partir do objetivo geral
da pesquisa: “Compreender a construgdo curricular no Ensino de ciéncias de uma escola
do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-Amazonas”.

Quadro 1: Questbes norteadoras, Objetivos especificos, Procedimentos
metodologicos

Procedimentos

Questdes norteadoras Objetivos especificos metodologicos
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Que referencial teérico fundamenta
a discusséo do curriculo, ensino de
ciéncias e educacdo do campo?

Identificar o referencial
tedrico do estudo para
fundamentar a investigacao.

Levantamento do referencial
tedrico.

Qual a construcéo do curriculo da
escola de regido de varzea com foco
no ensino de ciéncias?

Verificar as concepcdes dos
docentes sobre o conceito de
curriculo da escola do campo
de regido de varzea no Ensino
de ciéncias naturais.

Observagdo participante
Entrevista semiestruturada

Quais as concepgdes sobre
curriculo, ensino de ciéncias e
educacdo do campo presentes no
desenvolvimento curricular da
escola?

Analisar a construcdo
curricular no ensino de
ciéncias na escola do campo
na regido de varzea.

Sistematizacéo e discussdo
dos dados.

Fonte: GONCALVES (2022)

Feito isso, a pesquisa seguiu a abordagem no Materialismo historico dialético.

Escolhemos esse caminho, porque este método é mais que um conjunto de técnicas de

procedimentos na pesquisa académica, € uma teoria, um conjunto de conhecimentos que

se constituem numa rica e vigorosa orientacdo na interpretacdo da realidade em que

vivemos.

Seja a realidade educacional, social, histérica, econémica ou ambiental, ela nos

exige compreensdo profunda, plena, concreta das vivéncias, contribuindo na leitura da

realidade que presenciamos. A seguir apresentamos visdo sintese do desenho

metodoldgico construido na pesquisa.

Figura 1: Desenho do Caminho Metodolodgico da Pesquisa
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Fonte: GONGALVES (2023)
A partir deste quadro, podemos afirmar que a base fundamental do conceito

Historico dialético € a importdncia da pratica social como critério veridico
(CRESWELL, 2007). Usamos a dialética nesta investigacdo porque nos possibilitou
interpretar os fendbmenos sociais, através dos seus principios, dessa forma permitiu o
estudo da realidade em movimento.

Para o levantamento dos dados, utilizamos: a observacdo participante e

entrevista semiestruturada.

A observacdo participante é uma das técnicas muito utilizada pelos
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa e consiste na inser¢do do
pesquisador no interior do grupo observado tornando-se parte dele,
interagindo por um periodo de tempo com os sujeitos [...] (CRESWELL,
2007, p. 43).

Dessa forma, buscamos escolher os sujeitos que fizeram parte da coleta de
informacgdes, comecando pelos profissionais da educacdo, considerando que 0s mesmos
teriam que fazer parte da equipe docente da escola selecionada morador ou ndo da
comunidade; Ter formacdo com graduacdo e/ou pos-graduacdo; Acompanhar a parte
pedagdgica na funcdo de pedagogo da escola e Ser gestor da instituicéo.

Quanto aos pais que fizeram parte desse processo de construgdo de dados, sdo
moradores da comunidade, pescadores e agricultores, os que tém mais de um filho
estudando no ensino fundamental 1° ao 4° ano e que participam no desenvolvimento
educacional dos seus filhos.

Ap0s a escolha dos sujeitos, definimos que a observacdo participante seria na
turma do 5° ano. Mas o docente responsavel pela turma ndo aceitou fazer parte da
pesquisa mesmo apos esclarecimento mediante o documento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), respeitando seu posicionamento,
Direcionamo-nos para a turma do 4° ano. A turma também atendeu ao perfil que
pensamos para 0 momento, como: ser criangas maiores possibilitando maior interacao
cOm 0S Mesmos.

Para a realizacdo do processo de construgdo de dados com os docentes,
utilizamos a técnica de entrevista semiestruturada que forneceu um dialogo mais aberto

com os participantes, deixando-os livres para falar de suas experiéncias e vivencias.

A grande vantagem da entrevista semiestruturada [...] € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos [...] Como se
realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite correcBes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtencdo das informacbes desejadas (LUDKE E
ANDRE, 2012, p. 34).
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Esta técnica proporcionou um momento de dialogo nos espagos construidos no
decorrer da observacéo participante. Este momento foi realizado com os docentes que
trabalnam com o Componente curricular de Ciéncia, pedagogos, gestora da escola e
com alguns pais de estudantes e um morador antigo da comunidade.

A entrevista foi utilizada como um momento de escuta aos relatos de
experiéncia, as falas e as situacGes vivenciadas pelos sujeitos, o que nos permitiu
proximidade e uma intensificacdo dos dialogos que foram gravados e descritos. Isso nos
proporcionou captacdo das informaces com maior precisao.

Para direcionar a entrevista, foi feito um roteiro (Apéndice A) com perguntas
formuladas a partir das categorias de estudo (Ensino de ciéncias, Curriculo e Educacéao
do campo) com propdsito somente de servir como base para o entrevistador, este roteiro
ndo foi disponibilizado para os entrevistados.

O procedimento de analise das informacdes adquiridas foi realizado a partir da
transcricdo das entrevistas e registros das observages, para isso optamos pela anélise da
Triangulagdo. O termo Triangulag&o pode ser utilizado em trés dimensdes diferenciadas,
isso depende do contexto em que é empregado.

Segundo Minayo (2010) a Triangulacdo é utilizada para avaliagdo em
programas, projetos, disciplinas e outros. Nesse processo, sua conceituagdo torna-se
abrangente e complexa, abarcando diferentes varidveis, possibilitando a

combinacdo e cruzamento de mdltiplos pontos de vista, a realizacdo de
pesquisas quantitativas e qualitativas, analise do contexto, da histéria, das
relagGes, das representacdes [...] visdo de varios informantes e o emprego de
uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de
investigacdo (MINAYO, 2010, p. 28-29).

No que tange a coleta de dados, a Triangulacdo permite que o pesquisador possa
lancar méo de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em
torno de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal,
entrevista, aplicacdo de questionario, dentre outros.

Dito isso, conclui-se, portanto, que na Analise por Triangulacdo de fontes de
dados esta presente a maneira que o pesquisador desenvolveu a coleta de informacdes,
pautado na preparagdo do material coletado fazendo a articulagdo de trés aspectos para
proceder a analise de fato.

Segundo Minayo (2010) os dados empiricos, as narrativas dos entrevistados e
demais fontes compdem um acervo significativo, apoiando-se no didlogo dos autores

gue estudam abordagem relacionada a tematica.
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Figura 2: Analise por Triangulacéo de fontes de dados
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Documento

Fonte: GONGCALVES (2023)
Essa articulacdo entre as fontes de dados, apoiando-se nas abordagens teoricas,

configura-se como uma possibilidade, dentre varias outras, para 0s que se propdem
minimizar o “distanciamento entre a fundamentagdo tedrica e a pratica da pesquisa”
(GOMES, 2004).

Esse processo interpretativo ocorre em trés etapas: primeira - preparacdo e
reunido dos dados; segunda - avaliacdo de sua qualidade; e terceira - elaboracdo de
categorias de andlise. Na primeira etapa precisa-se transcrever os dados qualitativos
levantados. Aqui, é necessario dedicar atencdo, em caso de narrativa de pessoas, a
entonacdo da voz, siléncios, énfase em palavras ou expressdes, dentre outras
observacBes compreendidas como importantes.

A medida que s&o lidas as transcri¢es, as marcacdes daquilo que se considera
relevante na narrativa ou nos dados qualitativos levantados véo sendo realizados, tendo
em conta os eixos estruturadores da pesquisa, seguidos de edicdo das narrativas ou dos
dados coletados e a analise propriamente dita.

Na segunda etapa, procura-se realizar a avaliacdo dos dados primarios coletados,
sendo essa fase considerada como uma pré-analise. Os objetivos do estudo devem ser
retomados neste momento para, apds, dar-se inicio a discussdao das categorias
anteriormente estabelecidas.

Na terceira etapa, as narrativas ou dados coletados devem ser trabalhados no
sentido de refletir, contextualizar, exemplificar e elucidar as diversas dimensdes do

estudo que queira realizar. E, por fim, os dados qualitativos devem ser tratados ainda no
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sentido de conferir sustentaculos para as conclusdes. Esses pontos fazem parte do
primeiro processo interpretativo.

No segundo processo interpretativo, realiza-se uma andlise contextualizada e
triangulada dos dados, objetivando a reconstrucéo tedrica da realidade. Segundo Gomes
(2010), a primeira etapa desse segundo momento caracteriza-se pela leitura aprofundada
do material selecionado de forma a impregnar-se pelo contetdo, a fim de alcancar uma
visdo do conjunto e a0 mesmo tempo apreender as particularidades presentes nessa
totalidade parcial contextualizada com a realidade mais ampla no qual estd inserido,
realizando mediagdes reflexivas.

Posteriormente, na segunda etapa, a investigacdo deve ser ancorada no dialogo
com autores que tratam questdes pertinentes as categorias de andlise emergidas das
narrativas ou dos dados coletados. Portanto, em face da necessidade de esclarecimento
tanto das categorias quanto dos diversos elementos que surgem no processo de
levantamento de informacgBes dentre outras varidveis analiticas, justifica-se a
importancia da recorréncia aos autores.

A partir desse procedimento, foi possivel entender a dindmica do processo de
investigacdo contribuindo no resultado esperado com maior riqueza de detalhes. Feito
isso, partimos para a apresentacdo do lécus da pesquisa, fazendo abordagem necessaria
da caracteristica do local e sua representatividade social.

1.2 Conhecendo o l6cus da pesquisa

Iniciamos esse movimento abordando a histéria de origem da comunidade. Em
seguida especificamos a localizacdo geografica do lugar através das figuras
apresentadas no decorrer da explanacao.

A comunidade é chamada de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro-Costa de
Tefé, composta na sua maioria por agricultores e pescadores. H4 também comerciantes,
profissionais da educacdo e profissionais da salde. Levam vida humilde e
particularmente tranquila, tendo como aliada para seu sustento os beneficios da
natureza, sendo uma maneira de manter seus costumes e cultura. A comunidade faz
parte do Municipio de Tefé-Amazonas, umas das comunidades mais proximas do
municipio.

Seguimos realizando uma breve apresentacdo sobre os espacos dos quais 0
I6cus da pesquisa faz parte e especificando a localizacdo desses contextos. Na Figura 3:

Apresentamos 0 mapa que mostra o Estado do Amazonas em relacao ao pais Brasil.
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Figura 3: Mapa de localizacdo do Amazonas no Brasil
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Fonte: Elaborado por LEITAO (2023)
O estado do Amazonas fica localizado no territorio brasileiro, possui rica

extensdo de terras, culturas e histérias diferenciadas, assim como um aspecto geografico
complexo e envolvido por &guas, florestas com arvores de grandes portes que faz parte
de uma flora e fauna diversificadas.

Com geografia rica, diversa e dinamica, o estado conta com a maior rede
hidrografica do pais, clima tropical Umido, maior area de Floresta Amazbnica
preservada, regime de chuvas o ano todo, e ampla éarea de relevo fluvial fator esse que
favorece a navegagdo como meio de transporte e distribuigdo, sendo a principal
infraestrutura de transporte do pais (IBGE).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), este
estado pertence aregido norte do Brasil, sendo o maior em territério e com uma
populacéo de 4,2 milhdes de habitantes. Tem na sua capital Manaus a principal cidade e
aglomeracdo urbana, apresenta dindmica econdmica voltada aos setores secundario e
tercidrio, com destaque para 0s servicos e a industria, que somam juntos mais de 80%
do seu Produto Interno Bruto (PIB).
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O Estado do Amazonas possui 62 Municipios, entre 0s quais esta a Cidade de
Tefé, na qual pertence a comunidade que realizamos a pesquisa e estd destacado na
figura 4 indicando a localizacdo do municipio de Tefé em relag&o ao estado.

Figura 4: Mapa de localizacdo de Tefé no Estado do Amazonas
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Fonte: Limite Brasil, Amazonas, Tefé (IBGE, 2022).
Elaboragio: LE":\O‘ MVL 2023
Validagio: GONCALVES, D.N. 2023

Fonte: Elaborado por LEITAO (2023)

Tefé € um municipio brasileiro do interior do estado do Amazonas localizado
na regido norte do Brasil. De acordo com Cabrolié (1989) o municipio de Tefé é um dos
mais antigos do Estado do Amazonas, foi fundado entre 1686 e 1688, pelo Padre
austriaco Samuel Fritz, que trabalhou no municipio a servico da Espanha.

Sua populacdo, de acordo com estimativas do IBGE em 2022, é de 73.669
habitantes. Sua &rea territorial é de 23.808 quildmetros quadrados, sendo o 48° maior
municipio do Brasil em area e 0 23° do Amazonas. O municipio esta distante a
exatamente 523 quilébmetros de Manaus capital do estado e 2.304 quilébmetros do
distrito federal Brasilia,

A cidade fica a margem esquerda do lago que foi formado pelo alargamento do
rio também chamado Tefé, sendo um dos afluentes do Rio Solimdes na sua margem
direita. Segundo Ribeiro (1996), a area que se localiza o atual municipio de Tefé era
habitada pelos indigenas em grande nimero pela tribo Tupebas ou Tapibas e que desta

grafia Tapi ou Tapé surgiu 0 nome Tefé.
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Segundo Souza (1989), a Aldeia de Tefé, ao ser elevada a Vila, recebeu o titulo
de Ega, que é também uma vila portuguesa. O significado da palavra Ega era
desconhecido e nédo sabia de onde havia originado, com o tempo foi descoberto que a
palavra Ega significa “Terra da Promissao”.

O nome predominante da cidade foi sempre Tefé. Esta palavra foi escrita de
diferentes maneiras, talvez obedecendo a mé audicdo, porém, sdo meras alteracGes.
Assim temos lido: “Tapé, Tapi, Tapy, Teffe, Tefé, Tephe, Tepé, Tepi e Tipi, que € a
verdadeira palavra nheengatu, de onde vem Tefé, significando profundo” (MELLO,
1967, p.124).

Tefé € um dos municipios centrais do Amazonas, localizado geograficamente
entre as coordenadas de: 03° 15” 39” a 05° 34° 22” de latitude sul ¢ 64° 04’ 12 a 68°
58> 327 de longitude oeste, possuindo extensdo territorial de aproximadamente,
23.704km2, assentada na margem direita da foz represada do rio Tefé, que desagua no
lago de Tefé, limitando sua porcao oeste, noroeste e norte (SILVA, 2009).

Figura 5: Municipio de Tefé-Amazonas

Fonte: Agéncia de Marketing e Publicidade — CNPJ: 40968626/0001-00. Tefé-AM (2023).

Os municipios que dividem limites com Tefé sdo: Coari, Tapaud, Carauari,
Uarini, Alvardes e Marad. Dentre os rios que compdem a hidrografia do municipio,
destaca-se o rio Tefé, o Rio Curumita de baixo, o Rio Curumita de cima, o Rio Arabaud,
0 Rio Caiambé e parte do Rio Solimdes. Além desses rios, 0 municipio possui o lago de
Tefé, em frente a cidade, o Lago de Caiambé, Lago do Merinim e o Lago de Catua.

Possui 19 bairros, existem outros bairros, mas ndo séo oficializados (SILVA, 2009).



23

Tefé possui 68 escolas e nove anexos, no total sdo 77 unidades escolares,
dentre elas as que ficam na regido rural (SEMEEC, 2022). A escola Rural Nossa
Senhora do Perpétuo Socorro-Costa fica situada na area rural de regido da varzea do
municipio, na figura 6 mostra a localizacdo da comunidade em rela¢do ao municipio.

Figura 6: Localizacédo da area de estudo em relagdo ao Municipio Tefé
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Fonte: Elaborado por LEITAO (2023)

Esta imagem mostra a localiza¢do da comunidade e a percepcéo em relagéo ao
Rio Solimdes e o municipio Tefé via satélite. Nota-se que 0 municipio esta na parte de
aguas escuras no Rio Tefé, direcionando o olhar para a direita da imagem encontra-se o
Rio Solimdes, a comunidade esta situada na margem deste rio.

Esse municipio € privilegiado por estar localizado entre os importantes rios do
estado do Amazonas, seus habitantes podem desfrutar das belezas do local, como o
encontro das adguas do rio Tefé e Solimdes. Em periodo de cheias, um “furo” (caminho
usado como atalho entre as arvores) da acesso ao municipio e ao rio Solimdes.

Através do Rio Solimdes € possivel acessar outros municipios como: Alvaraes,
Uarini, Fonte Boa, Santo Antbnio do I¢a, Jutai, Tonantins e Tabatinga. O principal
transporte usado para o acesso a este municipio € o fluvial, pois o rio funciona como

uma grande estrada em constante movimento (SILVA, 2009).
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A coloracgéo barrenta da &gua vem da terra que esse rio arranca com suas fortes
correntezas durante seu percurso, sendo comum ver terras caindo nas suas margens. A
comunidade aqui apresentada, durante os anos de existéncia, sofreu Vvarios
deslizamentos de terra, fazendo os moradores retirar suas casas e construir distante das
margens do rio para evitar que suas residéncias sejam levadas pelas terras caidas.

Os ribeirinhos utilizam a &gua desse rio para suas necessidades diarias, como
beber, regar as plantagfes, higiene pessoal e outros. Por muito anos viveram sem
nenhum recurso para filtrar a &gua que consumiam. E, recentemente, muitas
comunidades do municipio foram contempladas por um programa estadual que instala
tanque com filtro, transformando a 4gua em potavel, melhorando a qualidade de vida de
muitos ribeirinhos.

Diante dessa apresentacdo territorial do local no contexto amazénico,
apresentamos a seguir o procedimento de entrada em campo formalizando a coleta de

dados dessa investigacao.
1.3 Procedimentos de entrada em campo

Antes da definicdo do lugar, alguns critérios destacados no quadro a seguir,
foram criados para nortear o processo de escolha do local.

Quadro 2: Critérios de escolha do local da pesquisa

1° | Estar situada em regido de varzea e ter uma escola Polo na regido.

Que atenda criancas, jovens e adultos nos niveis de ensino: Educacdo infantil,
2° | Ensino fundamental.

Que atenda a comunidade e proximidades, oriundas de familias de pescadores e
3° | agricultores.

Fonte: GONGCALVES (2023)

Com os critérios correspondidos, foi possivel dar inicio ao procedimento de
entrada no campo da pesquisa, primeiramente foi apresentada a gestora da Escola Rural
Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro um oficio expedido pela Universidade
do Estado do Amazonas-UEA/ENS pedindo autorizacdo para realizacdo da pesquisa na
escola.

Ap0s a autorizacdo concedida, foi realizada uma breve reunido com a gestora e
pedagoga, falei sobre a proposta da pesquisa aproveitando o momento pedi apoio da
instituicdo nessa caminhada de coleta de informacOes e ficaram a disposicdo se

precisasse.
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Feito isso, foi necessario também informar a Secretaria de Educacdo do
municipio SEMEEC, apresentando a Carta de Anuéncia ao Coordenador da Educacéo
do Campo do Municipio. O documento foi assinado e carimbado, dando permisséo para
realizacdo da pesquisa naquela escola. Apos a aprovacdo do projeto no CEP,
adentramos em campo para realizarmos nossa pesquisa.

Apresentamos a seguir registros do trajeto para a coleta de informacdes,
enfatizando os momentos vividos na busca e contato com os sujeitos do local.

Figuras 7: Movimento na construcéo dos dados da pesquisa

Fonte: GONCALVES (2023)

Essa busca da coleta de informacdo foi marcada pela dindmica que o lugar
proporciona, pois por ser em regido de varzea e as margens do rio Solimdes, o principal
acesso da-se por intermédio das aguas. Para chegar ao local da pesquisa, foi feito um
planejamento pessoal, o qual teve como ponto de partida o deslocamento da residéncia
até a comunidade.

Primeiramente, foi feita a contratacdo do transporte — optamos pela catraia,
transporte comum no local. O catraieiro teve papel importante nesse processo, estava
sempre auxiliando no que era preciso. Na sua canoa levava agua, guarda-chuvas, cafg,
biscoito e tercado, pois para andar em meio a floresta, esse utensilio faz-se necessario
para defesa caso se encontre animais peconhentos, retiradas de galhos de arvores do

caminho, etc.
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Para mapear o local, foi necessaria a contratacdo do servico de uma Agéncia de
Marketing e Publicidade (Figura 8) para fazer imagens, possibilitando visdo ampla do

local.

para os registros da pesquisa

&

Fonte: GONQALES (2023)

Esse profissional, com auxilio da tecnologia, realizou registros significativos
para o processo de investigacdo em campo. As imagens mostram a comunidade em
outra perspectiva, podendo identificar o local com mais detalhes. As mesmas estdo
centradas especificamente no espaco de localizagdo da Escola Rural Municipal Nossa

Senhora do Perpétuo Socorro-costa de Tefé nosso campo de coleta de informagdes.

Figuras 9: Comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro-Costa
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Fonte: Agéncia de Marketing e Publicidade — CNPJ: 40968626/0001-00. Tefé-AM (2023)
Nessa imagem podemos visualizar o municipio ao fundo e ter nocéo da distancia

que a comunidade esta da cidade. Também observamos como a comunidade €
organizada, as casas seguem a margem do rio. A &rea verde atras das casas Sdo as
plantacdes agricolas dividindo espaco com a floresta do local.

Seguindo esse caminho, apresentamos a origem da Comunidade Nossa Senhora
do Perpétuo Socorro tendo base nos registros do Estatuto da Associagdo Comunitéria
(EAC, 1972) e no texto de pesquisa existente do local realizado pelo autor Barbosa
(2017).

O EAC (1972) registra que o proprietario das terras onde esta situada a
comunidade era chamado de Antenor Leitdo, importante criador de gado da época, o
mesmo cedeu uma pequena faixa de terra devidamente documentada para o Senhor
Sandoval Leocéadio Gongalves, o primeiro morador do local e pai de Francisco Coelho
Gongcalves, Osvaldo Ferreira Gongalves e, juntos, construiram suas casas e passaram
desde entdo residir no local.

Sr. Francisco C. Gongalves, em suas falas, da detalhes: “so tinha o barracdo
velho, dai eu fiz minha casa e o compadre Alemdo fez a dele”. Com as terras cedidas
pelo entdo proprietario da fazenda, foram chegando novos moradores, entre eles
Osvaldo Ferreira Gongalves, mas conhecido no local como “Alemao”, fixou residéncia
na mesma época que Francisco Gongalves, sendo um dos primeiros moradores do lugar
que viria a ser conhecida como Comunidade Nossa Senhora do Perpétuo Socorro
(BARBOSA, 2017).

Logo outra importante moradora do local e que desempenha um papel de
grande importancia para o festejo do Divino Espirito Santo (tradicional evento religioso
do local) Deuzuita Leocadio chegou com o seu marido Raimundo Dantas para fazerem
parte do pequeno grupo de moradores.

A maioria dos primeiros moradores fazia parte da mesma familia, os demais
possuiam algum tipo de parentesco, o que levou a ser formulado que a génese da
comunidade estd fortemente ligada a familia “Gongalves” e a familia “Dantas”, foram
eles que deram inicio a formacdo da comunidade.

O barracéo (casa com telhas de barro, com paredes de madeira ou sem paredes)
da fazenda era o Unico ponto de encontro e divertimento entre 0os moradores que se
reuniam no local. Diante desse contexto imagino esse momento, pessoas se reunindo

para conversar, criancas a brincar no terreiro longe dos mais velhos.
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Momentos que, como ribeirinha, vivenciei na minha infancia: os adultos se
reuniam para conversar e as criangas brincavam a luz do luar, os terreiros das casas
eram 0 espaco perfeito para fazermos fogueiras com as folhas secas do agaizeiro,
faziamos rodas e catdvamos musicas.

Os fins de semana eram marcados para se reunirem, contar “causos” e partilhar
saberes. Ainda ndo havia disponivel o uso da energia elétrica e as casas eram iluminadas
a noite com lampides e lamparinas. Esses barracdes eram ponto de encontros dos
comunitarios, lugar onde eram realizados também os eventos religiosos, festas e
reunides (BARBOSA, 2017).

Ao cair da noite, era comum ver os moradores reunidos no barracdo para contar
os fatos passados na infancia ou na fase adulta, com muita dose de humor a noite se
resumia a esses assuntos comuns entre os ribeirinhos. Sempre acompanhadas de um
café, essas rodas de conversas traziam assuntos diversos desde a crenca as lendas
amazonicas (SOUZA, 2013).

As casas eram espagas longe uma das outras divididas em parte de “cima” e
parte de “baixo” da comunidade, ou seja, subindo o curso do rio teve como primeiros
moradores o Senhor Herminio Gomes e Dona Lurdes que descendo do municipio de
Marad fixaram suas moradas, e a partir dai novos integrantes de sua familia foram
chegando, aumentando assim a massa populacional no local (BARBOSA, 2017).

Interessante perceber que a comunidade € dividida em partes existe a parte de
“baixo” que acompanha o curso do rio, e a parte de “cima” que sobe o rio Solimdes.
Esse tipo de localizagdo e repartimento € muito comum entre os ribeirinhos, pois o
curso das aguas molda o sentido de localidade.

Os moradores sdo identificados na comunidade como pessoas de “cima” ou de
“baixo”, ambos usam esses termos como sentido de facil localizagdo. Ndo implica dizer
que trata de uma hierarquia social, onde os de cima se julguem melhor do que os de
baixo, ou vice e versa, apenas seguem um sentido de localidade guiado pela natureza,
no caso as aguas.

Em 1972, no dia 20 do més de maio, aconteceu a fundacdo da comunidade, na
margem direita do rio Solimdes, municipio de Tefé, na residéncia do casal Osvaldo
Coelho Gongalves e Maria Dinir Alves Ferreira, com a participacdo de 23 pessoas
(EAC, 1972).

Nessa mesma ocasido, foi escolhido o presidente comunitario, o Sr Sandoval

Teixeira Gongalves, sendo ele o primeiro a exercer tal cargo na comunidade e também
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foi escolhido o secretario Osvaldo Coelho Gongalves que viria mais tarde se tornar o
segundo presidente em exercicio, assim foi feito a escolha dos representantes do lugar
com harmonia e concordancia (EAC, 1972).

O Sr Sandoval, dono das terras e presidente do local, foi cedendo lugar aos
novos moradores que chegavam a procura de espaco para construir suas casas, iSSO
acontecia repetidamente e, com isso, no decorrer dos anos, a populagdo comunitaria
cresceu gradativamente no seu percurso (BARBOSA, 2017).

O local contava com uma massa significativa de moradores, mas nao se tratava
de uma comunidade que viria a se tornar polo das demais comunidades vizinhas, isso se
deu ap6s a conquista da escola no local e por ser uma comunidade com maior nimero
de moradores (PPP, 2022).

Nesse sentido, ter um olhar ampliado para uma comunidade em questdo pode
carregar maultiplos significados e entendimentos, e que esses individuos vivem esse
espaco segundo sua concep¢do de mundo, podendo ser individual, mas também de
maneira coletiva.

O EAC (1972) ressalta também a importancia da convivéncia social na
comunidade, os cumprimentos da celebracdo da palavra de Deus, 0s ajuris que, todas as
quartas-feiras, teriam que ser realizados e as reunides aos domingos para relatar os
ocorridos da semana na comunidade.

Todas essas atividades foram realizadas por longos anos. Atualmente, algumas
ndo sdo vistas como importantes no local, talvez pelo avan¢co da modernidade e
presenca da tecnologia que envolve principalmente 0s jovens e, sem um suporte que
mantenha viva a importancia dessas tradicdes que 0s primeiros moradores criaram e
deram visibilidade & comunidade, elas deixardo de existir.

Dentre as manifestacdes populares, esta incluido o festejo do Divino Espirito
Santo, evento religioso muito importante para os moradores ribeirinhos dessa
comunidade, e a festa junina tradicdo no local e que, no més de junho, faz a alegria dos
ribeirinhos. Mas esse movimento pode ter sua realizacdo alterada dependendo da
sazonalidade do local. Por se tratar de uma area da regido de Véarzea sofre com o
avancar e recuar das aguas.

Também acontece na comunidade o Festejo de Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, um movimento significativo para os moradores, onde a figura da Santa esta

intimamente ligada com a historia da comunidade, que carrega seu nome desde quando
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o local se encontrava ainda como fazenda, entre as rezas e promessas cumpridas a
Santa, uma festa faz o encerramento do festejo.

A festa esté ligada a esses sentimentos que sintetizam em promessas dirigidas
aos santos, isso € cultural e tem significado para os ribeirinhos em festejar um objetivo
alcancado e a vida. Algumas tradi¢cGes que existiam na comunidade foram esquecidas
com o passar dos anos, isso configura como uma perda significativa para a comunidade.

Segundo Barbosa (2017), além do festejo do Divino Espirito Santo, Festejo de
Nossa Senhora do perpétuo Socorro e Festa Junina, havia a danca das Pastorinhas e do
grupo “Indios Canamaris”. A pastorinha nos primeiros anos de fundagio da comunidade
fazia parte da tradicdo festiva do local, atraia muitas pessoas aos arredores da
comunidade, acontecia no final do ano dedicada especificamente ao natal.

O grupo de danca indigena também foi esquecido com o passar dos anos e,
atualmente, ndo faz parte do acervo cultural da comunidade. Essa tradicdo foi criada
pelos primeiros moradores, o grupo participava do festival folclérico do municipio os
folides ficaram idosos sem poderem passar a tradicdo para 0S mais jovens gque nao
demonstravam interesse, deixou de fazer parte dos movimentos populares da
comunidade (BARBOSA, 2017).

A associagdo comunitaria conta com datas solenes que sdo as mais importantes
desde a sua formacdo, dentre elas estdo a data comemorativa que condiz com a sua
fundacdo que ocorre no dia 20 de maio e, no dia 19 de janeiro, é lembrada a efetivacédo
definitiva como comunidade. Outro momento para os moradores ¢ dado como mais
importante € o dia dedicado ao Divino Espirito Santo, padroeiro da comunidade.

Entdo, percebe-se que essa comunidade € resultado de um movimento
estratégico onde as pessoas procuravam um lugar fixo seguro onde pudessem criar
vinculos, manter seus costumes, suas culturas, desfrutar da calmaria do interior, mas
tendo a cidade como alternativa para comercializar seus produtos agricolas e de pesca.

Este resgate histérico da comunidade possibilitou compreender o quanto o
homem ribeirinho esta intimamente ligado a vida religiosa, festiva, a agricultura e a
pesca, isso tornou caracteristica do ribeirinho ao longo do tempo, onde todos esses
movimentos por menor ou maior que sejam carrega significados nas expressdes que
caracteriza a cultura do lugar.

Essas caracteristicas sdo fundamentais para visualizarmos o vivido pelos

ribeirinhos. Durante o periodo de coleta de informacBes na comunidade observando os
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comportamentos e ouvindo relatos dos moradores sobre o cotidiano deles, foi possivel
compreender melhor a ligagdo que existe da populagdo com a natureza.

Notamos que o periodo de vazante dos rios é visto pelos ribeirinhos como o
periodo de renovacgdo. As terras surgem boas para o cultivo da agricultura, pois durante
as terras estarem inundadas adquire substancias que fortalecem o solo, deixando
propicio para o plantio agricola.

A dindmica do trabalho coletivo é notada com intensidade, todos da familia
ajudam no plantio dos produtos que mais tarde sdo colhidos e preparados para
alimentacdo e comércio na feira municipal. Esse movimento de preparacdo dos produtos
se dad no decorrer do ano, mas se intensifica proximo do periodo de cheia,
principalmente a colheita da mandioca para a producéo de farinha.

O periodo de cheia representa mais trabalho para os moradores, é nesse
momento que buscam meios para ndo perder suas plantacdes e animais. Preparam
marombas (jangada para manter os animais fora da &gua) para os animais, fazem
canteiros suspensos para plantar verduras durante esse periodo. A producdo de farinha
aumenta consideravelmente, pois buscam aproveitar a plantacao evitando a perda com o
avancar das aguas.

A comunidade é um ponto estratégico para 0os moradores, nem longe e nem
perto, em quarenta minutos de viagem em canoa e rabeta chega a cidade, isso no
periodo de cheias. Na seca, o trajeto torna-se longo e cansativo. O lugar é propicio para
a plantacdo agricola, por ser regido de varzea as terras sdo férteis para o plantio. Mas a
vida dos ribeirinhos desse local ndo se define somente em sobrevivéncia.

Precisam também de oportunidade através da educaco. E nesse discurso que o
processo educacional também passa por adaptacdes e adequacdes na intencdo de manter
o0s estudantes assiduos na escola. As adequacgdes para o0 processo educacional iniciam na
Secretaria de Educacdo do municipio (SEMEEC), o calendario escolar da regido de
varzea é pensado e planejado de acordo com o periodo sazonal do local.

Na comunidade N. S. P Socorro-Costa, o calendario escolar segue 0 movimento
da seca, mas também pode ser mudado de acordo com a densidade do evento. A escola
segue este calendario por ser uma opgdo mais acessivel para todos os envolvidos no
processo educacional (PPP, 2022). Para melhor entender esse processo, € necessario
discorrer a dindmica que antecede a pratica no campo educacional dessa escola.

A dindmica escolar comeca na escolha dos professores que fardo parte da equipe

pedagdgica, o diretor ou diretora tem a liberdade de escolha, priorizam os profissionais
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da comunidade desde que tenham realizado o processo seletivo que acontece todos 0s
anos no municipio. Se o quadro de profissionais ndo for preenchido, outros sdo enviados
pela secretaria da educac¢éo do municipio (SEMEEC).

A Escola Municipal Rural Nossa Senhora do Perpétuo Socorro-Costa de Tefé
(Imagem 10) fundamenta-se no Decreto n°® 015/1981, passou a existir em 06 de agosto
de 1981. Foi reinaugurada em 2000, sob o comando do prefeito do municipio de Tefé
Sr. Francisco Hélio Bezerra Bessa.

Sua atuacéo € resultante de parcerias entre o Ministério da Educacédo e Cultura
— MEC, através do Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educacdo — FNDE,
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Tefé SEMED (atualmente estd com
a nomenclatura SEMEEC) e conselho escolar.

Figura 10: Escola Municipal Rural Nossa Senhora do Perpétuo Socorro-Costa
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Fonte: GONCALVES (2022)

Faz parte da sua area de Abrangéncia Comunidade sede Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro e suas adjacéncias, Comunidade de Vila Nova, Comunidade Santa
Maria, Comunidade de S&o Jorge, Comunidade de Boa Vista e Comunidade de Séo
Francisco do Piranhal (PPP, 2022).

Possui parceria com a Unidade Secretaria de Educacdo e Qualidade no Ensino
do Estado do Amazonas SEDUC/AM. Fica situada na Comunidade Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro, na margem direita do Rio Solimdes. O principal meio de transporte
para chegar a escola é o fluvial.

As Modalidades / Niveis de Ensino ofertados sdo: Educacdo Infantil (Maternal
Pré-Escolar | e 1l), Ensino Fundamental | (1° ao 5° Ano), Ensino Fundamental 1l (6° ao
9° Ano), Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e Ensino Médio Tecnoldgico — mediado
em parceria com a SEDUC (PPP, 2022).
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A Unidade funciona das 07h0Omin as 11h10min— no turno Matutino/ das
13h00min as 17h10min — no turno Vespertino e das 19h00min as 22h30min — no turno
Noturno. Diante do exposto, faz-se necessario trazer um pouco da historia desta
instituicdo que tanto contribui para a educacao no local.

A Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro — Costa de Tefé teve
seu primeiro registro como escola em 1970. A moradora Maria Dinir foi & primeira
professora da escola, formada no magistério era a pessoa certa indicada para a funcéo,
um grupo de padres missionarios da congregacdo do Espirito Santo, que na época
pregavam pela educacdo no municipio de Tefé, tanto na zona urbana, quanto na rural
apoiaram a existéncia da instituicdo (EAC, 1972).

Passou a funcionar em uma pequena residéncia na comunidade, cedida pela
professora Maria Dinir e recebeu o nome de Escola Nossa Senhora do Perpétuo
Socorro, nome sugerido pelos padres como uma homenagem a santa que deu 0 nome a
comunidade, esses padres atuavam ha muitos anos no campo missionario e educacional
no municipio de Tefé (EAC, 1972).

A comunidade crescia € 0 nimero de estudantes aumentava na mesma
proporcdo, e a escola ndo era suficiente para atender a demanda. No mandato do
prefeito Etelvino Celane, finalmente construiu-se uma escola maior, contendo quatro
comodos, onde funcionavam duas salas de aulas, uma sala dos professores e uma
secretaria. Infelizmente logo ap6s sua inauguracédo foi destruida pela forca da natureza,
onde durante uma tempestade, uma arvore de grande porte caiu sobre a escola (PPP,
2022).

Uma nova escola foi construida e no ato de sua legalidade através do decreto n°
015/81 — de 06 de agosto de 1981, a mesma recebeu o nome de Escola Municipal Rural
Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, funcionando com duas (02) salas de aulas
multisseriadas de “1* a 4* Séries.

Em marc¢o de 2000, foi criado um projeto para a construgdo de uma nova escola,
através do entdo prefeito Francisco Hélio Bezerra Bessa, o pedido foi aceito e uma nova
instituicdo foi construida e esta atende a comunidade até o0 momento. Vale ressaltar que,
naquela época, ndo havia energia elétrica disponivel em tempo integral, apenas existia
um gerador de energia disponivel das 18 horas as 22 horas.

Ao ter acesso a luz elétrica, a escola recebeu: computadores, ventiladores,

bebedouros, geladeira e internet. Isso facilitou de certa forma o cotidiano escolar, porém
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depois de um tempo surgiu problemas de falta de energia causando interrup¢des no bom
funcionamento dos eletrodomésticos.

Feito a abordagem dos momentos historicos da comunidade e da escola acima
mencionados, seguimos descrevendo o cotidiano dos funcionarios da escola, falando da
dindmica que os mesmos vivenciam para alcancar o local onde lecionam. Durante a
semana, esses profissionais da Educagcdo do campo lidam com vérios desafios que
comeca na partida do porto da cidade.

A comunidade Nossa senhora do Perpétuo Socorro fica em torno de 30 minutos
distante da cidade Tefé, os docentes direcionados para a escola desta comunidade
contratam uma pessoa experiente na lida dos rios, essa pessoa é um profissional
conhecido como catraieiro, sendo muito importante no dia a dia dos moradores de Tefé-
AM, pois sdo responsaveis para levar as pessoas para os flutuantes, bairros aos
arredores do municipio e para as comunidades.

Sendo uma opcdo mais acessivel e (til, a canoa desses profissionais é pequena
pelo fato dos mesmos entrarem durante as cheias nos igapds para alcancar as
comunidades através de atalhos entre as arvores e, dessa forma diminui o tempo de
viagem. O numero de passageiros que esse transporte suporta € em torno de dez
pessoas.

Realidade desafiadora, porém é o momento mais tranquilo para os docentes
nesse movimento pelos igapos, florestas, lagos e rio comparado com o periodo da seca.
Na figura 11 (registro feito no primeiro contato com o lugar como pesquisadora)
podemos observar esse percurso diario desses profissionais da educagdo no periodo de
cheias na varzea.

Figura 11: Caminho pelas aguas e florestas no periodo de cheias dos rios
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Fonte: GONGALVES (2023)
Essa € uma alternativa que os docentes escolhem para garantir a pontualidade

nas escolas, mas ndo se limitam a isso. Durante a vazante dos rios, novos desafios
surgem para acessar a escola — precisam caminhar em trilha passando por pontes e
partes inundadas.

Durante esse percurso, os fenbmenos da natureza podem surpreender a cada
minuto, ciente disso, esses profissionais levam em suas bagagens itens como: Guarda-
chuvas, botas, kits emergenciais e alimentacéo.

Figura 12: Ponte de acesso a Comunidade N. S. P. Socorro no periodo de seca

Fonte: GONGCALVES (2022)
Podemos observar que o cendrio muda de maneira surpreendente, a seca traz

novos desafios, porém conhecidos por esses profissionais da educacdo que acompanham
de perto esses fendmenos. Na figura 13 a seguir mostra a realidade enfrentada durante o
periodo de seca.

Figura 13: Caminho percorrido durante a seca dos rios na regido de varzea
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Fonte: GONGCALVES (2022)
Esse periodo exige dos docentes esfor¢os fisico e mental para lidar com a fadiga

causada nesse percurso. Quem convive com a realidade do lugar estd adaptado com
esses desafios e entende que faz parte do cotidiano da Educacdo do campo das aguas e
das florestas.

Os desafios ndo limitam somente aos docentes, o publico maior que também
enfrenta esses desafios € composto pelos estudantes que precisam deslocar-se de outras
comunidades através do rio Solimdes no transporte escolar. Da mesma forma que os
docentes, os estudantes estdo diante de perigos, mesmo sendo algo do convivio deles
n&o estdo protegidos da forca da natureza.

Nesse percurso, estdo os canais chamados de paranas, sao como caminhos no rio
que dao acesso as comunidades onde o transporte escolar fluvial busca estudantes. Com
a vazante, esses canais sdao preenchidos por praias, dificultando o acesso as casas dos
estudantes. Se tratando de criangas pequenas, caminhar por longo tempo no meio da
floresta e longas praias ndo é uma opgdo positiva. Pensando nisso a escola entra em
recesso, deixando as criancgas de férias na protecdo da familia em suas casas.

Para que pudéssemos realizar a pesquisa foi necessario interagir também com os
moradores da comunidade para ouvi-los e entender o interior dos estudantes, suas
origens. A partir disso foi possivel analisar os limites e as possibilidades dos saberes
locais ao ser inseridos no desenvolvimento curricular do Ensino de Ciéncias da escola.

Entender essa dinamica da realidade educacional dos ribeirinhos da suporte para
dialogar com as especificidades do local que fez parte dessa investigacdo. Ressaltamos
gue todos os registros apresentados foram autorizados pelos sujeitos que contribuiram
de alguma forma para a construcdo dos dados para esse trabalho aqui apresentado.
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Dessa forma, o caminhar entre as trilhas aqui apresentada e contextualizadas
proporcionou visdo ampla do lugar que conhecemos com mais profundidade no decorrer

da pesquisa em campo.
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CAPITULO 11
ENSINO DE CIENCIAS: UMA ABORDAGEM SOBRE O CURRICULO NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO DAS AGUAS E DAS
FLORESTAS

Neste capitulo, apresentaremos a construcéo do referencial tedrico da pesquisa,
fundamentada nos estudos dos tedricos escolhidos que discutem sobre Ensino de
Ciéncias: Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2018), Chassot (2010) e Cachapuz (2002);
Curriculo: Sacristan (2010), Arroyo (2013) e Young (2013); Educacdo do campo: Costa
(2012), Souza (2006), Vasconcelos e Albarado (2021) dentre outros autores que se
dedicam a estudos relacionados. Este foi o caminho que possibilitou a visualizacdo dos
significados sobre Ensino de Ciéncias, Curriculo e Escola do campo, ampliando o
entendimento nesse percurso de buscas.

2.1 Discussao sobre o Ensino de Ciéncias

Ensino de Ciéncias é de grande relevancia para o aprimoramento dos
conhecimentos e articulagbes com as vivéncias e experiéncias envolvendo: o meio
ambiente, o desenvolvimento humano, transformacBes tecnoldgicas entre outras
tematicas, para isso, a Alfabetizacdo e Educacdo Cientifica sdo fundamentais para este
processo do Conhecimento Cientifico que é resultado do desenvolvimento de ideias,
conceitos e teorias para se conhecer, compreender e aprender sobre 0 mundo.

O ensino direcionado as ciéncias produz aprendizados que precisam ser
considerados numa construcdo humana estando em constante mudanca, necessitando
ampliar o conhecimento em uma perspectiva critica. De acordo com Chassot (2010), ao
destacar a Ciéncia como uma linguagem, permite a compreensdo do meio natural, assim
como as acles do individuo sobre esse contexto.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL,
1997), o Ensino de Ciéncias permite introduzir e explorar as informacdes relacionadas
aos fendbmenos naturais, a saude, a tecnologia, a sociedade e ao meio ambiente,
favorecendo a construcdo e ampliacdo de novos conhecimentos. Na préatica, constitui
uma das vias que possibilita a compreenséo e o entendimento do mundo, contribuindo
para a formacéo de futuros cientistas.

Nessa perspectiva, Arce, Silva e Varotto (2011) comentam que o Ensino de
Ciéncias aponta um campo de conhecimentos e um conjunto de acbes que oferecem

uma visao cientifica do mundo real junto aos seus significados e a escola tem papel
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importante nesse processo, como compromisso social de colocar a crianca em contato
com experiéncias diversas de aprendizagem do Conhecimento Cientifico que busca
constantemente esclarecer e verificar os fatos, por meio de observagéo e investigagao.

A observacdo e investigacdo no Ensino de Ciéncias abordadas nos contetdos
articulados com a realidade, com o meio ambiente, com o desenvolvimento do ser
humano, com as transformacdes tecnoldgicas, dentre outros temas, viabiliza uma pratica
abrangente junta as criacGes, pondo a aprendizagem vinculada a area de Ciéncia como
importante para os estudantes, dessa forma “[...] o contetido expresso pelas ciéncias ¢
fruto da criacdo humana, da utilizagdo de seus processos de imaginagdo” (ARCE,
SILVA E VAROTTO, 2011, p. 61).

Nesse contexto, € possivel que a Observacdo e a Experimentacdo Investigativa
influenciem no ensino e aprendizagem de ciéncias naturais, pois este movimento faz
parte da vivéncia cotidiana e através dele que as pessoas aprendem a todo tempo.
Instigadas pelas relagcdes sociais ou por fatores naturais, aprendem por necessidades,

interesses e vontades.

Aprendem ndo s6 topicos e assuntos, conhecimento no sentindo mais
tradicional, mas também habilidades manuais e intelectuais, o relacionamento
com outras pessoas, a convivéncia com os proprios sentimentos, valores,
formas de comportamento e informag6es constantemente e ao longo de toda a
vida. (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2018, p. 95).

O contato com a Observacdo e Experimentacdo Investigativa faz parte do Ensino
de Ciéncias e estd a disposicdo da pratica docente, entendendo que é fundamental nas
préticas do Ensino de Ciéncias para que instigue o estudante a refletir e comprovar na
préatica o que de fato ocorre, dando-lhe oportunidade de repensar suas visdes prévias a
respeito de um determinado fato, percebendo que as formas de aprender sdo amplas,
diferentes e todas levam para o desenvolvimento do conhecimento.

As atividades investigativas sdo aliadas para a Alfabetizacdo Cientifica,
promovem o desenvolvimento de diversos olhares e agdes de processamento de
informacBes como observacdo, inferéncia e experimentacdo a producdo de
Conhecimento Cientifico, para o qual o estudante usa raciocinio e pensamento critico,
desenvolvendo sua compreenséo a respeito de Ciéncias (YOUNG, 2013).

A socializacdo deste conhecimento através da pratica abre caminhos para
Educacgdo Cientifica e contribui para o aprendizado amplo do estudante. Acreditamos
que a Ciéncia ndo é mais um conhecimento exclusivo do espago, nem se restringe ao
uso exclusivo por um grupo de profissionais, ela faz parte do repertorio, econdmico que

atingem a vida do ser humano.
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A Educacéo cientifica é vista como uma das habilidades do século XXI, por
ser este século marcado pela sociedade intensiva de conhecimentos, sendo
apreciada como referéncia fundamental de toda a trajetéria de estudos basicos
e superiores, com realce fundamental a tipos diversificados de ensino médio e
técnico (DEMO, 2010, p.15).

E importante visualizar esse momento que a Educacéo Cientifica se destaca na
sociedade, levando em consideracdo que as mudancas e desenvolvimentos tecnoldgicos
avancaram quando comparado com outras décadas passadas, sendo um dos propulsores
da producdo cientifica, tornando-os mais acessiveis e mesmo assim, ndao é algo
facilmente compreendido e aceitado.

No entanto, a Educacdo Cientifica compartilha informacdes relacionadas a
Ciéncia com individuos que ndo sdo tradicionalmente considerados como parte da
comunidade cientifica, como: criancgas, estudantes universitarios, ou adultos dentro do
publico em geral e o seu campo compreende o conteddo da Ciéncia e o Conhecimento
Cientifico como fundamental para um envolvimento do individuo de maneira ativa na
sociedade.

Os direitos civis, politicos e sociais possibilitam a Educacgdo Cientifica ter acesso
a informacdo e aos debates produzidas pelos atores sociais na area dos processos
criativos cientificos contribuindo na formacdo do cidaddo. Entdo, podemos definir a
Educacdo Cientifica como aquela que trabalha conceitos e observacdes através da
pesquisa, que prepara o sujeito para a sociedade, despertando um olhar critico (DEMO,
2010).

A partir do olhar critico € possivel lidar com métodos, planejar, executar,
pesquisar, fundamentar, argumentar, compreender, opinar, tomar decisfes baseadas no
entendimento sobre o progresso cientifico e os riscos e conflitos de interesses nele
contido, possibilitando desenvolver a Alfabetizagéo Cientifica.

Segundo Cachapuz (2002) a importancia de os estudantes serem confrontados
com diversas implicacbes que a Ciéncia disponibiliza, € necessario e urgente, assim
como as acdes pedagogicas para que o docente promova e incentive a criacdo de
situagdes problemas, ajudando refletir na tomada de decisOes ligada aos interesses
cotidianos e pessoais dos estudantes.

Para Chassot (2010), a Alfabetizagdo Cientifica se apoia na compreensdo do
conceito de alfabetizacdo associada a capacidade de compreensdo da Ciéncia e da
tecnologia podendo desenvolver na pessoa a capacidade de organizar seu pensamento

de maneira logica e refletir a partir de uma perspectiva de inclusdo social, entende a
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Alfabetizacdo Cientifica como uma leitura de mundo, uma maneira que nos permite esta
presente nele.

A intencdo com a prética de Alfabetizacdo Cientifica ndo é doutrinar, nem criar
cientistas, mas visar a assuntos cientificos cuidadosamente “[...] apresentados,
discutidos, compreendendo seus significados para o entendimento do mundo”
(LORENZETI e DELIZOICOV, 2003, p. 05). Este posicionamento permite entender
que a Alfabetizacdo Cientifica impulsiona para acdo de préticas sociais, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos
especificos intervindo no mundo no qual vivemos.

Cachapuz (2002) visualiza a formacéo critica dos estudantes para o dominio e
uso do Conhecimento Cientifico e seus desdobramentos nas diferentes esferas de sua
vida e esse conjunto de ideias que envolvem o Ensino de Ciéncias oportuniza a
construcdo de relagcdes, orientacdo a cidadania, a formacdo de cidaddos ativos,
consumidores e usuarios responsaveis deste conhecimento estabelecendo relagdes
necessarias a construcdo do mesmo.

Para a aquisicdo do pensamento critico direcionado ao Ensino de Ciéncias diante
da discussao que ele traz a tona na pratica pedagogica, € necessario visualizar, aprender
e compreender a agdo humana e os conhecimentos que dela frutificam e acumulam na
vida e no mundo.

Sédo fatores que podem ser visibilizados através da educacgdo escolar tendo como
base um Curriculo construido de maneira ampla que interaja com as praticas
pedagogicas. E para melhor entender o movimento curricular, apresentamos o item a
seguir que faz uma abordagem contextualizada, sobre as bases tedrico — metodolégico
do Curriculo para ampliar a compreensdo do mesmo.

2.2 Uma leitura sobre as Teorias curriculares com enfoque no Ensino de Ciéncias

Ao longo da histéria, o Curriculo vem passando por diferentes mudancas que
perpassaram a sala de aula. Isso incorporou na construcdo da visdo de mundo dos
sujeitos de acordo com o0s preceitos de cada sociedade, em diferentes épocas. O
Curriculo pode ser considerado um meio social que exerce influéncias na formacéo do
ser humano, de certa forma, determina a maneira de pensar e agir.

Mas o que ¢ curriculo na palavra em si? Segundo Goodson (2008, p.7), “o termo
curriculum é derivado da palavra latina currere, que significa correr, curso, também esta

se referindo a ordem como sequéncia e a ordem como estrutura”. Logo percebemos que
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o0 Curriculo escolar esta ligado a trajetoria, ao caminho percorrido pelo ser humano no
processo de significacdo do mundo e produgdo do conhecimento.

Visualizando os aspectos historicos do Curriculo, entre os séculos XV e XVIII
ocorria a passagem do regime feudal para sociedade capitalista. Periodo denominado de
Mercantilismo onde aconteceram mudancas em todas as partes da realidade social
como: juridica, politica, econbmica, social e ideoldgica que aqueceram as pré-condicoes
para a chegada do sistema capitalista, reestruturando o sistema educativo e institucional

visando formacao de um ser indispensavel para uma nova sociedade.

Com o triunfo do sistema industrial, a concomitante dispersao da familia fez
que esta cedesse 0s seus papeis a penetracdo subsequente da escolarizacao
estatal, deixando que fossem substituidos pelos sistemas das salas de aula,
onde grupos maiores de criancas e adolescentes podiam ser adequadamente
supervisionados e controlados (GOODSON, 2008, p. 51).

O modo de funcionamento da sociedade capitalista emergente no século XVI
exigia uma nova moral, a do homem de neg6cios necessario ao funcionamento da
economia capitalista. Com isso, pressdes para a formacdo deste homem tornavam-se
intensas sobre o sistema educativo, levando ao surgimento do Curriculo e ao
estabelecimento de um novo modo de organizar o trabalho escolar.

Essa visdo de curriculo fez presente pela primeira vez na Universidade de
Leiden em 1582, na Universidade de Glasgow (1633) e na Grammar School de
Glasgow (1643), o curriculum referia-se ao curso inteiro de varios anos, seguido pelos
estudantes, e ndo apenas as unidades pedagdgicas curtas, através de ordem, sequéncia e
estrutura.

O Curriculo, como ordem e estrutura, era visto no conjunto de praticas
educativas deste século, em universidades, colégios e escolas, a partir do “Modus” que
designava a combinacdo e a subdivisdo das escolas em classes, com a retencdo da
instrucdo individualizada, aluno por aluno e Ordo (ordem) com dois significados:
sequéncia (ordem de eventos) e coeréncia (sociedade ordenada) em funcdo de
determinada eficiéncia social (SILVA, 2010).

Nessa estrutura curricular, a universidade poderia conceder a alguem o titulo de
conclusdo de curso, apdés cumprir todos 0s requisitos do percurso ou trajetéria
académica, o diploma ou grau era concedido apos o alcance das demandas da institui¢do
seguindo os padrdes de avaliacdo sobre a eficiéncia da escolarizacdo e sua eficacia
social. Assim expressam que a mudanca pedagogica do Curriculo € um evento historico

de suma importancia.
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As mudancas ocorridas nesse campo estdo ligadas aos diferentes eventos
globais, originada de teorias de justica social, contribui¢fes filosoficas, socioldgicas,
psicologicas, antropoldgicas, e também, teorias de aprendizagem e de ensino as diversas
concepcdes de curriculo os quais determinaram a realidade educacional (SILVA, 2010).

Diversas concepgdes de um curso educacional podem ser tratadas como
elemento Gnico manifestado na totalidade estrutural e sequencial, de acordo com 0s
parametros de cada época historica. Para Goodson (2008), a ideia de Curriculo como
sequéncia estruturada é caracterizada como pedagogia de classe que surgiu a partir da
Revolucdo Industrial e nesse movimento a producdo doméstica entra em transi¢do para
a producdo industrial.

No decorrer das concepg¢des historicas do Curriculo, percebemos que é marcada
por decisbes intencionais tomadas, com o intuito de racionalizar, de forma
administrativa, a gestdo do Curriculo e adequé-lo as instancias econémicas, sociais e
culturais do periodo. Entender esse processo possibilita visualizar critica a escola
capitalista, propondo uma escola diferente na perspectiva socialista.

As conexdes historicas entre curriculo e grupos na sociedade que detém o poder
e a cultura hegemdnica constituem o primeiro passo para avancar em direcdo a
elaboracdo de proposta curricular e a construgdo de instituicdes mais sensiveis aos
apelos de libertacdo do individuo buscando as compreensbes e significacbes que
expressem a sua esséncia, enquanto elemento social.

Isso considera a impossibilidade de pensar o Curriculo como um mecanismo que
possui uma defini¢do pronta e acabada, influenciando nas relac6es sociais entendendo-o
como uma dindmica cultural que necessita ser problematizada, contextualizada e
compreendida mediante as especificidades locais. Por intermédio dele, é possivel
alcancar as metas discutidas e definidas coletivamente, para o trabalho pedagdgico, de
certa forma o Curriculo corresponde ao coragéo da escola.

Por ser parte importante no desenvolvimento educacional & procura constante de
discussbes que nos permitam avancar na compreensdo do desenvolvimento curricular e
das relagOes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a cultura, a formagéo individual
e 0 momento histérico em que estamos situados faz-se necessario no processo de
construcdo curricular.

Dessa forma, remete-nos o entendimento de diversos aspectos no ambito
educacional como: orienta¢gbes normativas, conteddos, procedimentos metodologicos,

atividades desenvolvidas, relagdes construidas, dentre outros que estdo em
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desenvolvimento na educacdo escolar e nas atividades de ensinar e aprender. No
entanto, o Curriculo é um aliado na articulagdo entre 0 espago e o tempo e contribui no
ensino sobre as relac6es entre ambos.

Com isso, entendemos que o Curriculo é uma praxis, ndo um objeto estéatico,
enquanto praxis € a expressdo da fungdo socializadora e cultural da educacdo. Para
Freire (2009), a praxis remete a ideia de um conjunto de préaticas visando a
transformac&o da realidade e & producéo da historia.

A partir do entendimento que o Curriculo ndo é apenas um instrumento
educacional, vinculado as disciplinas escolares, Sacristan (2010) diz que o Curriculo
n&o se reduz a um conceito, pode ser visto como uma construgéo cultural que estabelece
normas ao trabalho docente e o amplia dizendo que vai além de termos préaticos, é tudo
aquilo que ocupa o tempo escolar, € um processo de analise e construcdo na ideia de
Teoria critica baseado na fenomenologia que € a percepcao do que acontece.

E, para Moreira (2013), o Curriculo é um projeto organizacional, caracterizado
como um campo de relacdo de poder e ideologia implicando de certa forma na
reproducdo da sociedade. Por outro lado, Arroyo (2013) traz a ideia de que o Curriculo
é também compreendido como um territério de disputa e ndo esta restrito as questdes
técnicas e pedagogicas de ensino imutaveis e vai além do coletivo escolar.

Estd ligado aos aspectos culturais, a formacdo dos sujeitos, nas atuagdes
escolares, nas relacdes sociais, na realidade da escola e contribui na visdo de mundo
social. Dessa maneira visualizamos um curriculo mais organizado e depois expandido
em uma interpretacdo que o compreende como algo elaborado no cruzamento de
influéncia e campos de atividades diferenciadas e inter-relacionadas assimilando suas
maultiplas transformacdes.

A construgdo de um Curriculo preocupado com o conhecimento, com a
valorizacdo de todas as classes, tera como principio a garantia do saber elaborado, em
suas formas mais elevadas e pensadas. A partir disso, o desenvolvimento curricular com
base na experiéncia dar suporte para o conhecimento entre as disciplinas e conteudos
que definem o foco e objetos de estudo no cotidiano do estudante.

As diferentes concepcdes corroboram para a formacédo de diferentes modos de
pensar do estudante, o Curriculo por ser 0 nucleo e o espaco central mais estruturante da
fun¢do da escola possibilita agregar novos conhecimentos e visdes por isso, “¢ o
territorio mais cercado, mais normatizado, mas tambem o mais politizado, inovado e
ressignificado” (ARROYO, 2013, p. 13).
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O fato é que um curriculo direcionado a uma area especifica traz no seu interior
a concepcao de mundo, de conhecimento e de ser humano que sera trabalhado ao longo
do percurso formativo que a partir dele se constituira. Assim o Curriculo, a disciplina, o
que professor ensina e por que o professor ensina, ndo € neutro ha movimento, ideias,
percursos, planejamento e consequéncias.

Diante deste contexto ao visualizar e observar esse Curriculo com a criticidade
necessaria para entender sobre que pessoa é essa formada por ele, possibilita visdo
ampla de onde estar inserido e o que o fundamenta, para entender as idealizacdes do
curriculo faremos uma abordagem a seguir sobre as teorias curriculares considerando
que nenhuma teoria é neutra ou desinteressada.

Tendo em vista a multiplicidade de concepcdes existentes acerca do Curriculo,
apresentaremos as trés principais vertentes tedricas acerca da sua conceptualizacdo: a
Teoria tradicional, a Teoria critica e a Teoria pds-critica. Dito isso, destacamos a Teoria
critica que fundamentou esta pesquisa apresentada, buscando falar de Curriculo numa
abordagem da Teoria curricular critica, que nos possibilita entender as contradicdes em
torno desta discusséo.

As teorias curriculares possibilitam visdo de curriculo na sua construcdo e na
préatica educacional de acordo com os ideais que o rodeia e fundamenta, trazendo
tematicas emergentes e fundamentais para entender o movimento educacional que
prop0Ge a partir do seu contexto.

Nas teorias curriculares tradicionais, também chamadas de teorias técnicas que
foram destacadas na metade do século XX, por John Franklin Bobbitt que associava as
disciplinas curriculares a uma questdo mecéanica, o sistema educacional estaria ligado ao
sistema industrial, que na época vivia os paradigmas da administracdo cientifica,
conhecida como Taylorismo, sistema de organizacdo do trabalho concebido pelo
engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor 1856-1915, o que pretendia
alcancar o maximo de producdo e rendimento com minimo de tempo e esfor¢o (SILVA,
2010).

Da mesma forma que o Taylorismo buscava a padronizacdo, a imposicdo de
regras no ambiente produtivo, o trabalho repetitivo e com base em distribuicOes
especificas de atividades, além da producdo em massa, as teorias tradicionais também
seguiram essa légica na origem do Curriculo, sendo visto como instrugdo mecanica em
que preparava a listagem de contetdos obrigatorios que deveriam ser ensinados pelo

docente e memorizados pelos estudantes.
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Neste contexto, a teoria tradicional de curriculo é fundamentada em modelos
tradicionais onde a discussdo que a envolve ndo visa problematizar as instituicOes de
ensino, muito menos os processos de configuracdo da vida social na sua relagdo com a
construcdo do Curriculo e do processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva
produz influéncia acerca das questdes econdémicas, politicas e culturais que fixa na
elaboracdo de um curriculo apenas como conjunto de conteudos que devem ser
ministrados.

Assim, desfazendo as discussfes sobre a estrutura social que determina aquilo
que deve ou ndo ser ensinado e os “por qués” dessa selecdo. De modo geral, esse
modelo de curriculo esta centrado em questBes técnicas e é baseado numa perspectiva
fabril, de monitoramento e controle dos envolvidos no processo educacional. Pode-se

dizer que as teorias tradicionais colocam o Curriculo no modelo do sistema capitalista.

O curriculo reproduz culturalmente as estruturas sociais, tem um papel
decisivo na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O
curriculo é um aparelho ideoldgico do Estado capitalista, transmite a
ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico (SILVA,
2010, p. 148).

Baseada na reproducdo, no controle e monitoramento da producéo, as teorias
tradicionais eram de aceitacdo, ajuste e adaptacao que colocadas no interior do processo
educacional produziam préaticas de submissao aos envolvidos no processo, pensando no
modelo de controle Ideoldgicos do Estado, em especifico o lIdeolégico Escolar.
Podemos dizer que a escola dentro da perspectiva tradicional se assemelha a uma
fabrica e os estudantes como matérias primas direcionados para um lugar ja pensado e
determinado.

Silva (2010) comenta que dessa maneira, gera uma cadeia de reproducéo e por
consequéncia a alienacdo, os sujeitos sdo educados para o trabalho e apenas aprendem
sobre as técnicas, construidos ideologicamente para a producdo, cumpridores de tarefas,
sujeitos manipulados pela ignorancia no sentido de ndo saber pensar criticamente sobre
0 meio social numa perspectiva reflexiva, contudo nessa teoria o estudante néo se ver
como um ser socialmente inserido, o sujeito ndo sera capaz de mudar sua propria
realidade, gerando um conformismo social.

Com base no exposto, podemos dizer que a Teoria tradicional do curriculo,
formava pessoas alienadas e submissas ao capitalismo e para romper essa ideia, a Teoria
critica do curriculo, por sua vez, surge a partir dos movimentos sociais no ano de 1960.
Esses movimentos se formam de abordagens baseadas na critica ao modelo de curriculo

profissional centrado na reproducdo do modelo fabril, no monitoramento e no controle
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rigoroso dos processos de ensino aprendizagem com base na sistematizacdo de um

curriculo de base hegeménica.

Os movimentos de independéncia das antigas col6nias europeias; 0s protestos
estudantis na Franca e em varios outros paises; a continuagdo do movimento
dos direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a guerra do Vietnd;
0s movimentos de contracultura; o movimento feminista; a liberagdo sexual;
as lutas contra a ditadura militar no Brasil (SILVA, 2010, p.29).

Esses movimentos trouxeram a tona uma nova viséo de curriculo, na discusséo
sobre as distintas maneiras de dominagdo e colonizagédo do outro, indicando debate
voltado aos marginalizados na sociedade, os menos favorecidos, principalmente sobre a
pobreza e desigualdade social, incluindo aquelas materializadas pelo curriculo escolar
em que prevalece a lingua, a cultura e os saberes das classes privilegiadas

economicamente, 0s mais abastados.

Um curriculo critico tem a obrigacdo social de incorporar essas historias
desses processos que continuam atuais, persistentes de destruigdo material do
viver, de desterritorializacdo, de inferiorizacdo, subalternizacdo que o0s
movimentos sociais denunciam. Incorporar esses saberes criticos dessa
histéria. Mas também incorporar as resisténcias e os processos de afirmacéo,
libertagcdo-emancipacéo que os proprios coletivos constroem [...] (ARROYO,
2013, p. 67).

E nesse viés que a Teoria Critica do Curriculo tem em sua base as relagdes
ideoldgicas, politicas e culturais com o intuito de parti-la dessas primicias e construir
um curriculo que promova o desenvolvimento do sujeito critico, essa teoria vem
contestar a neutralidade ideol6gica da formacdo social onde o sujeito ndo é apenas
formado para o trabalho, ele é formado para viver em sociedade numa sociedade
baseada no modo capitalistas onde as relacdes de poder e as lutas de classes estdo partes
evidentes e influenciam na sociedade.

Dessa forma, essa teoria surge como uma opg¢ao para compreensdo do processo
de ensino aprendizagem dos saberes e competéncias que decorrem o Curriculo. Silva
(2010) enfatiza ainda que a Teoria Critica do Curriculo é baseada na formulacdo do
pensar contra a hegemonia e vem como uma nova forma de conceptualizagdo, como um
movimento que critica a concepcao tecnicista de curriculo pensada pelos primeiros
pesquisadores da area, tais como Bobbitt e Tyler.

Essa teoria constituiu ou constitui-se a partir da insatisfagdo com o modelo de
ensino existente na época, como uma critica a0 modelo tecnocréatico de curriculo para

p6r em destaque o oculto.

E na concepgdo critica do curriculo que se vislumbra uma educacdo para
todos. Uma educacdo de todos, que ndo se isole ou se oculte os protagonistas
do curriculo, mas que o oculto se revele, que o “oculto” tenha seu
reconhecimento de curriculo (YOUNG, 2013, p. 230).
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Pensar dessa maneira € visualizar uma proposta que supere a fragmentacdo do
conhecimento promovendo uma relagdo de préatica social buscando dar visibilidade ao
sujeito como autor da sua aprendizagem, da sua historia aprendendo refletir para além
das disciplinas, refletir sobre a politica, sobre a cultura que permeiam essas disciplinas,
uma educacdo que leva para a autonomia do pensar critico. Assim é possivel que
tenhamos uma educacéo que forme o sujeito para viver além das amarras das classes
sociais, construindo o sujeito para lutar pelos seus préprios direitos.

Vale destacar também a importancia da Teoria Pds-critica do curriculo. Recebe
essa denominacao por ser vista como um avango aprofundado das teorias criticas, indo a
fundo & discussdo sobre curriculo e desigualdade. Segundo Silva (2010), a Teoria
curricular Pos-critica emergiu a partir das décadas de 1970 e 1980, partindo dos
principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos ideais multiculturais.

Assim como a Teoria critica, a perspectiva pos-critica criticou duramente as
teorias tradicionais, mas elevaram as suas condicBes para além da questdo das classes
sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito. Desse modo, mais do que a realidade
social dos individuos, era preciso compreender também os estigmas étnicos e culturais,
tais como a racialidade, o género, a orientacdo sexual e todos os elementos préprios das
diferencas entre as pessoas.

Nesse sentido, era preciso estabelecer o combate a opressdo de grupos
semanticamente marginalizados e lutar por sua inclusdo no meio social. Segundo
Deleuze e Quattari (1995), a Teoria Pos-critica considerava que o curriculo tradicional
atuava como o legitimador dos modus operandi dos preconceitos que se estabelecem
pela sociedade.

Assim, a sua funcdo era a de se adaptar ao contexto especifico dos estudantes
para que compreendesse nos costumes e praticas do outro uma relacao de diversidade e
respeito. Além do mais, em um viés pos-estruturalista, o Curriculo passou a considerar a
ideia de que ndo existe um conhecimento Unico e verdadeiro, sendo esse uma questéo de
perspectiva histdrica, ou seja, que transformam nos diferentes tempos e lugares.

Um curriculo pés-critico de acordo com Deleuze e Quattari (1995) pode ser lido
como um mapa, nele é encontrado um conjunto de linhas dispersas, funcionando todas
ao mesmo tempo, em velocidades variadas, € aberto, conectavel, desmontavel,
composto de diferentes linhas, suscetivel de receber modificagdes constantemente e as
linhas séo elementos constitutivos das coisas e dos acontecimentos e por iSso mesmo,

sdo constitutivas do curriculo-mapa.
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Se o curriculo-mapa é um sistema aberto, composto por linhas variadas, ele
também compde linhas, toma emprestado algumas, cria outras. O curriculo-
mapa € experimental, quer ligar multiplicidades, fazer conexdes e
composicGes, desterritorializar e reterritorializar (Deleuze e Guattari, 1995, p.
42).

Seguindo essa logica, considera-se que a Teoria Pds-critica do curriculo defende
0 reconhecimento da pluralidade cultural e diversidade humana, elaborando uma
concepgdo de curriculo que dialoga com as categorias de identidade, alteridade e
diferencga.

Dessa maneira, a Teorias POs-critica problematiza o “progresso” cultural e a
hegemonia de determinados grupos étnicos e econémicos (SILVA, 2010). Assim, o
Curriculo traz a tona a necessidade de formacdo humana integral em que seja possivel o
desenvolvimento da capacidade de olhar através do lugar social do outro, da capacidade
de compreender e respeitar as diferencas étnicas, culturais, sexuais, etc.

Silva (2010) comenta que a Teoria Pos-critica também sdo problematizadoras
como a Teoria Critica no que se refere aos processos, discutindo aspectos como as
relagbes de poder materializadas na distincdo social, econdmica, étnica, cultural, de
género e de sexualidade. Modificam e ampliam aquilo que vem sendo construido acerca
do curriculo ao longo dos anos, colocam como questdo importante a discusséo de que o
poder ndo ¢ algo dado e centralizado.

Com base nas discussdes a Teoria Pos-critica defende que o poder ndo é algo
fixo em posse de determinado grupo, pessoa ou instituicdo. O poder € descentralizado e
as formas de opressdo se manifestam nas diversas microrrelacGes, de género, de
trabalho, de lazer, de educacéo, de politica, e etc.

O curriculo também materializa essas formas de opressdo, por isso sua
problematizacdo é fundamental a praxis pedagogica, pois revela o apagamento dos
sujeitos historicamente marginalizados no processo educacional, tais como as pessoas
com deficiéncias, negros, indigenas, dentre outros. A Teoria Pos-critica problematiza o
“progresso” cultural e a hegemonia de determinados grupos étnicos e econOmicos
(SILVA, 2010).

Diante da discussdo apresentada, esta pesquisa € fundamentada na perspectiva
critica e tem, na Teoria Critica do Curriculo, a oportunidade de visualizar os
movimentos da Educacdo do campo nas escolas de varzea. Essa categoria da educacao
traz um contexto embasado nos estudos filoséficos que interpretam sua existéncia,
importancia e representatividade na sociedade.

A Educacdo do campo para povos que vivem nestes locais de contexto rural,
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segundo Frigotto (2010, p. 35), ¢ também a “expressao das concepcdes politicas e que
ao longo da histéria do curriculo, foi ignorado os interesses dos povos do campo,
promovendo uma educagdo com base na concep¢do de mundo urbanocentrica”. Dessa
forma, ndo é possivel ter éxito no ensino, com modelos, contelidos e com métodos
pedagdgicos que ignoram a especificidade e particularidade dos processos sociais,
produtivos, simbélicos e culturais dos modos de vida dos povos do campo.

Podemos, entdo, sintetizar a Educacdo do campo no contexto do movimento
social como um movimento de cunho sociopolitico e, a0 mesmo tempo de renovagéo
pedagdgica. Sociopolitico porque esta engendrado na luta pela terra, por direitos, por
educacdo, direcionado por sujeitos coletivos. Renovacdo pedagdgica por ter como
fundamento a construcdo de um projeto-pedagogico dos sujeitos do campo e ndo para 0s
sujeitos do campo.

Ao ignorar a totalidade da educacdo se atém a ideia de que a “importancia do
campo € menor que a dos centros urbanos e, portanto, a sua busca confronta, hd um
tempo, a perspectiva colonizadora, extensionista [...]” (FRIGOTTO, 2010, p. 36). A
relacdo que a luta de classe tem com a educagdo do campo esta na construcdo ideoldgica
do curriculo e da instituicdo escolar publica com caracteristicas proletaria e burguesa.

E perceptivel a diferenca do curriculo dentro de uma escola burguesa e o
curriculo de uma escola proletéria, pois as reflexfes politicas e ideoldgicas subjazem
essas indagacOes de que o correto seria se os curriculos em si fossem iguais que ndo
houvesse uma diferenca construida a partir de uma luta de classes, por isso a critica no
curriculo tradicional, a luta contra uma hegemonia dominante acontece bruscamente na
construcdo de um curriculo abrangente.

Essa luta acontece quando a formacéo critica perpassa as barreiras da escola e,
esse sujeito formado criticamente vai interferir buscando seus direitos perante a
sociedade, na tentativa de diminuir as desigualdades promovidas pelo capitalismo
dentro das lutas de classes numa visdo contra a hegemonia. Nesse sentido, na
perspectiva de Apple (2006) a educagdo tem que ser baseada no curriculo critico e ndo
no curriculo tradicionalista neutro.

E neste contexto que apresentamos a seguir a contextualizacdo curricular do
Ensino de Ciéncias, pois a populacdo ribeirinha também necessita de um olhar
aprofundado no curriculo e quando pensado no Ensino de Ciéncias na escola ribeirinha
grandes possibilidades séo criadas a partir da integracdo e reconhecimento dos saberes

locais que a populagéo apresenta.
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2.3 A contextualizacao curricular do Ensino de Ciéncias na escola ribeirinha

Quando partimos da discussao de curriculo do Ensino de Ciéncias direcionado a
escola do campo da regido de véarzea ribeirinha é, possivel visualizar os desafios ao
lancar a Educacdo Cientifica neste contexto com base nas informacdes e a¢des vistas na
contextualizacdo curricular que sdo distantes da realidade dos mesmos, dessa forma
levam pensar como trabalhar conceitos com as criangas deste local.

Essas criangas ribeirinhas fazem parte de uma realidade peculiar e necessitam de
um ensino diferenciado, possibilitando o desenvolvimento critico, igualitario e social do
individuo em formacdo. Para Arroyo (2013), pensar uma reorientagdo curricular é
necessario para incorporar novos questionamentos, outras vozes, vozes de sujeitos
invisibilizados nos proprios territorios de vida.

Cujas vozes requerem compromissos com a transformacdo da escola do campo,
essa transformacédo, segundo Caldart (2015), implica em entendimento pratico do que se
precisa fazer e de como serd feito, trata-se de uma prética que ndo é realizada sem
teoria, ou seja, & uma transformacéo pela préxis.

Isso € possivel através do didlogo, pois € parte importante nas relacdes humanas
por dar impulso a troca de experiéncias e de visdo de mundo, que muitas vezes ndo é
harmonioso e também marcado por conflito. Neste sentido, é fundamental a construgédo
de propostas pedagogicas diferenciadas, dialdgicas, construidas a partir do
envolvimento de todos os que fazem parte da escola para que valorizem e reconhecam a
diversidade sociocultural e socioterritorial Amazonica.

Na necessidade de ampliar o Conhecimento Cientifico, buscamos compreender
as questdes curriculares no Ensino de Ciéncias e seus desdobramentos na pratica
docente na escola ribeirinha, marcada pela singularidade do povo gue vive nestes locais
longinquos da cidade.

Nesse sentido, o debate em torno da recente politica curricular homologada por
meio da Portaria Normativa n® 1.570 em 2017 pelo Ministério da Educacdo (MEC) — a
BNCC - aborda reflexdes importantes a respeito dos direcionamentos em que o Ensino
de Ciéncias, inserido na area das Ciéncias da Natureza, obteve a partir do complexo
processo marcado pelas diversas tensdes que culminou na aprovagdo do texto de
Ciéncias na BNCC para a etapa do Ensino Fundamental.

Ao pensar nisso, recorremos as palavras de Apple (2006, p.59), ao afirmar que

“O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...]. E produto das
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tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo”.

Nesse contexto, trazemos a BNCC, uma politica curricular de carater normativo
que direciona a elaboracdo dos curriculos ao longo de todas as etapas da Educacgéo
Basica brasileira, definindo o conjunto de aprendizagens consideradas como essenciais
para a formagdo na atualidade, no entanto, precisa ser contextualizada a partir das
diferentes realidades.

O Ensino de Ciéncias vivenciado em todo o Ensino Fundamental, a BNCC
estabelece o “[...] compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias” (BRASIL, 2017, p.321).

Para compreender o processo da educacdo na regido de varzea, e como €
amparada faremos uma abordagem interpretativa da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo que define no Art. 28:

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

A LDB/1996 traz em algumas de suas linhas mestras principios a igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, sendo um avanco para a Educagéo do
campo. Apo6s a LDB/1996, foi possivel expandir os direitos assegurados por ela para
outros publicos rurais, os de regifes de varzea.

Essas pessoas tém direito de serem vistas no Curriculo, no calendario escolar, no
projeto politico pedagdgico, no cotidiano escolar do local que vivem. A partir disso,
criar metodologias que dialoguem com suas realidades, valorizando o espaco de vida e
da diversidade do local, possibilitando a construcéo de curriculo a partir dos saberes, da
experiéncia, do modo de vida do lugar e das culturas amazonicas.

Dessa forma, significa dialogar com conhecimentos vivos, do trabalho, do meio
ambiente, das vivéncias comunitarias, das organizacGes e mobilizacbes sociais, da

linguagem, do protagonismo que ensina a pensar e a interrogar o que é apresentado
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como homogéneo, legitimo, Unico e verdadeiro, ou seja, significa pensar a partir da

diversidade.

Nesse viés, os curriculos podem ser materializados em propostas pedagdgicas
que estabelecem dialogos entre saberes locais, mobilizadores da cultura, e
saberes cientificos, concebendo os contetdos curriculares a partir dos
sentidos de vida que estes terdo para 0S sujeitos e para 0S processos
democraticos e de justica social (VASCONCELOS, 2021 p. 04,).

Refletir o Curriculo de ciéncias voltado para as escolas de comunidades
ribeirinhas de regido de varzea possibilita uma visdo diferenciada do que costumamos
presenciar, estamos falando de pessoas com realidades, saberes, costumes e cultura
diferente.

Na comunidade, as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens aprendem a viver
coletivamente, conhecem seus direitos e deveres e a consciéncia ambiental. A quebra
desses direitos instiga a falta de reconhecimento, de suas culturas, de suas vivencias nos
territorios ribeirinhos.

Vivéncias que podem interagir com o Ensino de Ciéncias quando trabalhados
nas escolas dessas comunidades possibilitando fazer ciéncias fora de laboratdrios
fechados como costumamos imaginar. Interagir com o espago aberto que a escola do
campo proporciona é possivel com o direcionamento dos docentes, ao transformarem
esse espaco em laboratdrio cientifico diferenciado.

Com um curriculo do Ensino de Ciéncias que interaja com realidade ribeirinha
da regido de contexto Amazonico, abre um leque de possibilidades no aprendizado dos
estudantes deste local, quando levado em consideracdo a diversidade de saberes que 0s
estudantes trazem de suas vivencias. Pois a ciéncia esta presente nas maneiras de viver
dos ribeirinhos, mas os estudantes ndo tém clareza sobre isso.

E neste processo que os docentes tém papel importante, mostrar para 0s
estudantes maneiras que a Ciéncia faz presente na realidade dos mesmos. Para uma
crianca ribeirinha a melhor forma de aprender os conceitos cientificos € quando ela
pode comparar 0 seu conhecimento com o estudado em sala de aula fazendo liga¢des do
que ela vive, envolvendo o Ensino de Ciéncias no seu cotidiano.

As comunidades ribeirinhas oferecem uma gama de saberes que precisam ser
valorizados que podem ser objetos de estudo integrados ao Ensino de Ciéncias, trazendo
a comunidade para dentro das escolas e das universidades, construindo um fazer
pedagdgico que seja muito prazeroso, ampliando os horizontes do conhecimento

académico, incorporando os saberes e culturas dessas comunidades.
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Demo (2010) comenta que a reflexdo e a acdo sobre o meio natural fisico e
social possibilitam que a crian¢a desde a infancia possa fazer pesquisa, no observar,
manusear, explorar, investigar e construir conhecimentos cientificos bem antes de
adentrar no meio académico. Dessa maneira, 0 Ensino de Ciéncias pode tornar mais
prazeroso com a interacdo entre docente e estudante.

O espago fisico também contribui para o bom desenvolvimento da pratica
pedagogica e nas escolas do campo h& um vasto espaco para interagir e explorar as
ciéncias, mas geralmente ndo é visto como espaco de aprendizagem. E notado que
muitos docentes ainda estao ligados ao ensino reprodutivo, e ndo explora o espago que é
disponibilizado no contexto rural, dessa forma as aulas de ciéncias continua em uma
perspectiva transmissiva, descontextualizada reforcando a neutralidade cientifica.

Caldart (2015) fala que considerar o contexto amazénico na regido de varzea
como ponto de discussdo no ensinar ciéncias € dar suporte e possibilidades de
aprendizagem aos estudantes do local e valorizar o ambiente em que vivem e 0
conhecimento prévio dos estudantes nas aulas de ciéncias traz abordagem cientifica
contextualizada.

As criangas da regido de varzea em territorio ribeirinho interagem com o mundo
natural desde muito pequenas, 0 contato direto com plantas, animais, terra, agua,
proporciona a liberdade de aquisicdo de saberes passado de geragOes, vivencias e
tradicBes que constroem suas maneiras de se relacionar com o mundo social e natural.

Ao incluir esses conceitos na pratica curricular valoriza o saber natural do
estudante pela questéo cultural do local, com isso alcangando a integridade do ensino. A
partir disso, os estudantes tém a possibilidade de construir suas ideias com base nas
experimentacdes relacionando com o assunto estudado em sala de aula.

Na logica desta discussdo tracada na Educacdo do campo visando o Ensino de
Ciéncias na escola ribeirinha é perceptivel a conexdo existente entre moradores e
natureza e sdo privilegiados por fazerem parte de um meio social amplo e rico de
conhecimento.

Seguindo esse contexto que a seguir faremos abordagem sobre a Educacdo do
campo vivenciada em comunidade ribeirinha na tentativa de ganhar espaco através de
propostas curriculares integradoras que valorize e transforme o local em um lugar de
representatividade, de descobertas, de valores culturais que estdo presentes no percurso

e vivencias do ribeirinho, ampliando suas visdes de mundo.
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2.4 Educacdo do campo: vivencias e percurso para a comunidade ribeirinha

No territério amazonense, existem as regiGes de terras altas e baixas. As altas
conhecidas como firmes, no periodo de cheias as dguas ndo cobrem toda a superficie. A
regido de terras baixas, chamadas de varzea, é inundada, formando um cenario peculiar.
O campo no Amazonas esta ligado a terras firmes e varzea por ser o que define esse
territdrio como um todo.

Dentro desse territorio de contexto ribeirinho, existem varias escolas, mas nem
todas tém em suas concepcdes e praticas os principios da Educacdo do campo que em
nosso contexto significa uma educacdo do campo, das aguas e das florestas. Essas
escolas ficam situadas proximas aos rios no caso das comunidades ribeirinhas. E neste

contexto precisavam inserir os principios da Educagdo do campo no contexto do ensino.

A Educacdo do campo é uma modalidade de ensino que tem como objetivo a
educacéo de criancas, jovens e adultos que vivem no campo. Portanto, trata -
se de uma politica publica que possibilita 0 acesso ao direito a educacdo de
milhares de pessoas que vivem fora do meio urbano e que precisam ter esse
direito garantido nas mesmas propor¢des em que é garantido para a
populacdo urbana (RODRIGUES, 2017, p. 2).

A denominacdo Educacdo do campo ndo se define somente pela sua localizacéo
espacial geogréafica, mas também pelos aspectos culturais como: costumes, valores,
saberes que sao diferentes do urbano e traz em seu contexto multiplos significados que a
denomina como Unica.

Esses aspectos sdo fundamentais na construgdo de uma educagédo integradora
embasada nas especificidades do lugar que estad em transformacéo constante.

A educacdo do campo tem o papel importante de fomentar reflexfes que
acumulem forcas e producdo de saberes que contribuam para negar e
desconstruir o imaginario coletivo acerca da visdo hierarquica que ha entre
campo e cidade. Essas a¢des podem ajudar na superagdo da visdo tradicional
do imaginario social e do campo como espaco atrasado e pouco desenvolvido
(SANTOS 2017, p. 3).

Diante da colocacdo do autor, essa populacdo faz parte de um meio social
proprio e significativo, nesse meio estdo os saberes passados de geracdo a geracgdo.
Saberes que podem contribuir para a educacdo quando integrado na préatica pedagogica
utilizando a troca de experiéncias em sala de aula com os estudantes, dessa maneira
proporciona conhecimento para ambos facilitando o aprendizado e desempenho no
processo educacional.

Esse local é constituido pelas varzeas com seus rios, lagos, furos e paranas,
marcados pelos fendmenos das enchentes e das vazantes, das cheias e secas dos rios. A

dindmica deste apresenta desafios que refletem na vida dos povos ribeirinhos, na
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vivéncia cotidiana, aprendem a respeitar e lidar com os fendmenos geograficos
especificos do lugar (BENATTI, 2016).

Segundo Pinto (2015), esses desafios, trazidos pelos movimentos de cheia e
vazante dos rios, revelam dilemas para a educacdo dos ribeirinhos. Ao encher, 0s rios
alagam as escolas e todo o esforco para elaboracdo do calendario escolar fica
comprometido, isso afeta a administracdo das aulas e os conteldos ndo podem ser
trabalhados na sua integralidade.

Ao secar, 0s rios revelam longos campos lamacentos dificultando a caminhada
até a escola, os docentes e os estudantes percorrem longos trechos de terra com
dificuldades. Com o tempo os docentes se adaptam e passam a entender como um dos
desafios da Educacdo do campo de contexto da véarzea.

Para os docentes efetivos, € comum passar por todos esses momentos, suas
experiéncias ajudam novos docentes entenderem a dinamica do lugar, manter o cuidado
e vigilancia é necesséario, pois se tratando de floresta ficar em alerta € uma alternativa e
obrigagéo.

As cheias, vazantes e secas dos rios sdo uma das principais marcas do viver a
escola ribeirinha que se “inunda” de sentidos culturais e sociais materializados pelo
cotidiano imbricado com a natureza, principalmente com o rio. Ha outros desafios para
quem experimenta a dindmica de uma escola ribeirinha, um deles ¢ a falta de reflexdo
sobre 0s processos culturais vividos no dia-a-dia que pouco se inseri no contexto do
curriculo dessas escolas.

As particularidades socioculturais vividas por estudantes e docentes ndo sdo
vistas como algo importante a ser refletido e a escola por sua vez, se preocupa somente
em transmitir os conhecimentos produzidos em outros contextos, sem dialogo com as
experiéncias e vivéncias locais. No entanto, acreditamos que um dos problemas da
educacdo na Amazonia é poder chegar até as criancas, aos cidaddos que estdo neste
territorio.

Segundo Vasconcelos e Albarado (2021), existem escolas distantes das pessoas e
elas ndo tém acesso a essas escolas, ha lugares em que as criangas precisam passar horas
dentro de barcos para chegar a uma instituicdo escolar, correndo riscos de temporais
durante a viagem, os barcos sdo pequenos e nesse percurso os cuidados sdo inteiramente
do catraieiro e seu ajudante.

Diante desta realidade os ribeirinhos buscam ensino escolar para seus filhos

apoiando e confiando nos servicos escolares, mesmo que 0S preocupem com 0S risScos
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que fazem presente durante esse percurso. Essa situacdo dificulta o ensino
aprendizagem escolar nessa regido, pois a viagem por muito tempo no barco torna-se
cansativa, assim aprendem lidar com a situagdo mediante vontade de estudar.

Por ser Amazonia, tem lugares que so € possivel alcancar por meio do transporte
aéreo. A procura por docentes para atuar nessas localidades distantes cresce, pois sdo
poucos 0s que aceitam esse desafio, potencializando o custo de uma forma totalmente
fora de qualquer parametro na educacdo brasileira (VASCONCELOS E ALBARADO,
2021).

Sdo realidades que precisam ser consideradas como importantes e necessarias,
muitas vezes o0s representantes politicos penalizam essas comunidades, porque colocam
dificuldade nesse processo, e as politicas publicas ndo sdo aplicadas de acordo com as
diversidades, deixando esses docentes tendo menos para fazer o minimo.

O Poder publico pode mudar este cenario com politicas direcionadas para o
desenvolvimento dessa regido, ndo nos modelos que foram desenvolvidos
nacionalmente, mas dentro de uma perspectiva adequada a realidade ribeirinha. Os
mesmos tém a questdo da l6gica da temporalidade, as cheias e secas dos rios, esses
processos devem ser levados em consideragéo.

Uma educacdo gque ndo valoriza as particularidades e o conjunto cultural aos
modos de viver da populacéo ribeirinha é uma educacdo que desvaloriza de certa forma
os estudantes da comunidade. No que diz respeito a formacdo dos docentes, ha algumas
lacunas que precisam ser preenchidas com mais valorizagdo e oportunidades para esses
profissionais empenhados para contribuir com a Educacdo do campo de contexto
ribeirinho.

Entender a formacéo docente leva nossa interpretacdo para a preparacdo destes
profissionais na regido Amazoénica voltada para as escolas da regido de varzea nas
comunidades ribeirinhas. Regido que geograficamente é extensa e torna a locomocéo
um desafio para alcancar as pessoas que necessitam de atendimento escolar.

Segundo Vasconcelos e Albarado (2021), a formacdo docente na regido
Amazonica € uma das dificuldades no local. Pois a maioria desses profissionais que
atuam nas comunidades ribeirinhas de varzea, ndo possuem graduagdo no ensino
superior. Um cenario que ainda é comum na Educagdo do campo de contexto ribeirinho
amazonico, pela questdo geogréfica a falta de formacdo para os professores se faz

presente com frequéncia.
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O docente busca espago de formacdo nos grandes centros para exercer sua
profissdo sdo poucos que valorizam o retorno para seus lugares de origem. Para as
comunidades ribeirinhas, normalmente sdo direcionados os que ndo possuem graduagéo
académica, com curso incompleto ou ainda estudando.

E, pela necessidade de docente na escola, os gestores aceitam profissionais sem
formacédo e que diante da situacdo podem atuar nos locais de contexto rural de varzea
que ndo é aceitavel por todos, pois 0 acesso nessa regido € muito dificil. Durante o
trabalho sentem dificuldade para desenvolver atividades pedagogicas e percebem a
necessidade de formacéo.

Realidade presente nos contextos do campo na Amazénia hd anos. Com o
magistério, docentes tiveram a oportunidade de exercer suas profissdes, mas a realidade
educacional que temos atualmente exige qualificacdo desse profissional, uma forma de
se adequar e manter-se atualizado nas mudancas que acontecem frequentemente.

E necessaria a formacao continuada para esses profissionais que almejam seguir
ministrando aulas. A preparacdo dos docentes que atuam nas escolas de contexto do
campo precisa ser diferenciada de maneira que possam visualizar entender as
peculiaridades do local e através desta desenvolver préatica educativa diferenciada de
acordo com a realidade do local.

No entanto, para um ensino que agregue a busca da Educacdo do campo de
contexto ribeirinho sdo necessarias para pratica educativa desses profissionais, pois
conhecendo a realidade deste publico diferenciado é possivel ter suporte para boa
prética.

Neste sentido, a transformacao nas a¢des educacionais voltadas para o contexto
da varzea faz necessario para formar profissionais com visdo ampla do fenémeno
educativo, favorecendo a percepcdo das relacdes de poder e dos jogos de interesses
presentes na sociedade capitalista, que produz as desigualdades para a manutencdo dos
seus privilegios.

A precariedade da busca de formacdo profissional da-se em virtude de varios
aspectos como geografico, financeiro, politico, pois as pessoas moram em uma regido
distante com pouco acesso a cidade e pouca renda. Sdo docentes de varios lugares que
buscam aperfeicoamento. Para mudar esse cendrio, € preciso além de investir na
formagéo docente, tambeém no bem-estar desse profissional, na melhoria salarial, nas
condicBes de trabalho, material didatico suficiente, espaco digno para os docentes e

estudantes.
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Docentes atuantes na regido de varzea, muitos deles ndo recebem salarios
reconhecendo sua formag&o superior. Outros se esforcam para conseguir alcancar esse
objetivo, muitas vezes usam seus pequenos recursos financeiros para investir na
formacdo. Esses profissionais sdo considerados diferenciados, pois mesmos com as
dificuldades e falta de apoio, estudam durante as férias nas universidades que
disponibilizam formagao nesse periodo.

Diante disso, a formacdo continuada amplia o entendimento pedagdgico dentro
da sala de aula, criam possibilidades e visdes diferenciadas. O docente passa entender
melhor a pratica pedagdgica, com seguranca nas suas producdes e dessa maneira
contribui para a mudanca na realidade vivida.

Portanto, a educacdo, a trajetoria e a formagdo docente no contexto Amazonico
sdo marcadas pela luta em busca de reconhecimento profissional, formacdo adequada,
acesso as politicas pablicas que garanta qualidade no processo educacional em qualquer
lugar. Diante do que foi exposto neste item, precisamos reconhecer que a vida do
docente de escola do campo de regido de varzea no contexto Amazdnico é cercada por
maultiplos significados e desafios na pratica, na formacdo e no percurso para as escolas
ribeirinhas.

Durante este percurso de leituras foi possivel entender a complexidade de fatores
que envolvem e fundamentam a realidade educacional ribeirinha a partir de uma
compreensdo teorica e que o Ensino de Ciéncias € necessario na vida do estudante desde
bem pequenos e necessita de um olhar mais aprofundado nas propostas curriculares que
contemplem as peculiaridades locais onde estar inserido, seja em locais urbano ou de

campo no contexto amazonico.
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CAPITULO 111
ENSINO DE CIENCIAS: A CONSTRUCAO CURRICULAR EM UMA ESCOLA
RURAL RIBEIRINHA EM TEFE-AMAZONAS

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dados coletados evidenciando os
resultados construidos ao longo das atividades em campo, através da anélise do PPP da
escola, da observagdo participante e entrevista semiestrutura com 0s sujeitos
participantes dessa investigacdo. E nesse percurso tivemos como base 0s autores:
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), Viga (2007), Bennatti (2011), Oliveira
(2007), Freire (1996; 2011), Azevedo (2013), Freire (1997), Soares ( 2015), Santos
(2003), Bachelard (1996), Silva (2011), Borges (2019), Matos ( 1996).

3.1 Leitura do campo da pesquisa a partir da observacao participante

Neste item, apresentamos as caracteristicas da escola trazendo pontos que
visualizamos durante a construcdo de dados no local. A escola da comunidade é
construida de madeira possui cinco salas de aula, a biblioteca estd sendo também
utilizada para atender os estudantes, uma sala para os professores, cozinha, secretaria e
um deposito.

Havia outra sala que atendia os estudantes especiais, mas a estrutura estava
correndo o risco de desmoronar e foi desmontada. A escola encontra-se deteriorada,
paredes, janelas, piso e banheiros estdo em condicBes precarias. Em vista disso
adaptacdes foram feitas, percebi tabuas novas preenchendo espacos quebrados para
melhorar a circulacdo dos funcionérios e estudantes da escola.

A distribuicdo de energia no local estd com falhas um morador préximo do local
compartilha energia com a escola para dar suporte as necessidades da instituicao.
Ventiladores das salas de aula estdo fracos outros ndo funcionam ficando dificil esta no
local, principalmente nos dias quentes.

Melhor alternativa para mudar essa realidade vivida pelos funcionarios e
estudantes, seria passar para a nova escola que encontra - se pronta e apta para receber
funcionarios e estudantes, mas diante da falta de informagdes sobre a possibilidade de
inauguracédo da instituicdo permanece ativa a escola antiga. Na figura a seguir podemos
perceber as duas escolas em seus lugares e tamanhos.

Figura 14: Visualizacéo das duas escolas do local de pesquisa
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Fonte: E.P Agéncia de Marketing e Publicidade — CNPJ: 40968626/0001-00. Tefé-AM (2023).
O imovel em cor laranja que vemos na imagem a direita € a nova escola.

Percebe-se que o tamanho em relacdo a escola antiga, € bem maior. E construida de
alvenaria, tém mais espacos e salas maiores. A comunidade ainda ndo havia recebido
uma escola nesse perfil, todas foram construidas em madeira e logo era deteriorada pelo
tempo.

Algo em relacdo a nova escola que os moradores ficam insatisfeitos € pontuado
nas falas de um morador do local que também foi presidente durante o planejamento
apresentado pela prefeitura para construcdo do imovel, assim diz:

No tempo que eu era presidente teve um projeto da escola nova, ai o pessoal
da SEMEEC vieram aqui fomos |a& medimos a terra, limpamos a terra,
limpamos toda a area. Foi passando o tempo ai botaram para fazer mesmo,
agora ta pronta. Agora ndo sei por que nao tem aula dentro, pronta ta, mas
continuam na velhinha da frente, a velhinha da frente ta muito feia, mas ta
valendo. N&o sei 0 que esperam para passar la pra dentro (MORADOR A,
2023).

E perceptivel, nas falas desse morador, a necessidade que os estudantes tém para
estudarem na nova escola. Tambeém percebemos a falta de informagdo sobre o motivo
pelo qual impede a inauguracdo da nova escola tendo em vista que a instituicdo antiga
estad sem condicOes fisicas para manter as aulas com seguranca, tendo em vista o risco
de desabamento.

Com isso, 0 que percebemos é o abandono e desinteresse dos representantes
politicos para com a comunidade, o certo seria haver comunicacdo, esclarecimento,
interesse e a¢do para a resolucdo da situagdo mediante a essa realidade que estudantes e
profissionais da educacédo vivenciam no cotidiano escolar.

Os moradores, principalmente os que tém criangas estudando ficam insatisfeitos
pela demora em entregar a escola pronta. Pois a obra foi finalizada, mas infelizmente
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ndo foi entregue. Outro ponto em destaque € por ser pensada e estruturada nos modelos
de construgdes em terras firmes. Percebemos nas falas do morador “A” que a escola nao

vai superar as inundag6es que acontecem todos 0s anos.

Fizeram uma escola no nivel da terra daqui da frente, quando aqui vai para
o fundo |4 também vai, a laje se fosse feito pelo menos com um metro de
altura dava, mas néo fizeram, dinheiro veio colocaram uma placa quando
ela veio pra ca explicando como e quanto iam gastar, mas ndo aconteceu ai
ficou do jeito que ta ai, ta bonita pode ver, mas s6 que é baixo [...]
(MORADOR A, 2023).

N&o foi pensada considerando a especificidade do lugar, é o que notamos na
expressdo desse morador. Por se tratar da regido de varzea, a estrutura segue a logica de
terras altas fugindo completamente da realidade do local. E um ponto negativo para a
educacdo na comunidade, por ser construida em uma parte baixa da comunidade que
inunda todos os anos no periodo de cheia do rio e ndo ser suspensa, seguindo as
condicGes geograficas do local, sera impossivel seguir as aulas no periodo de cheia.

A planta dessa obra ndo foi pensada de acordo com as diferencas que existem na
regido, os responsaveis pela construcdo consideraram o mesmo modelo das demais
regides brasileiras. As explicagdes disponiveis aos moradores € que a obra publica
segue ordens e padrdes federais que ndo podem ser descumpridos, evidenciando a
desconsideracdo com os sujeitos da regido de varzea.

Esses registros partiram do primeiro momento da construcdo de dados da
pesquisa em campo, onde podemos observar aos arredores da instituicdo o contexto
onde estd inserida, adentramos na escola e observamos o cotidiano dos estudantes e
funcionarios, isso nos deu suporte para visualizarmos os sujeitos envolvidos na
pesquisa.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Neste tdpico, pontuamos a trajetoria do desenvolvimento da pesquisa no local da
construcdo dos dados com os sujeitos envolvidos na investigacdo. As entrevistas foram
feitas na escola durante o intervalo do horario dos docentes, uma entrevista foi realizada
na residéncia do profissional.

Quadro 3: Perfil dos sujeitos da pesquisa

GESTORA Graduada em Licenciatura em Pedagogia (UEA). Moradora da
Comunidade e faz quatro anos de atuacdo na area de formag&o, um
ano como professora e trés como gestora.

PEDAGOGA | Graduada em Normal Superior (UEA). Moradora da comunidade e
tem trinta e nove anos de profisséo, ja atuou na escola como gestora
e atualmente atua como professora e Pedagoga. E uma das
professoras antigas da comunidade.
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PEDAGOGO | Graduado em Licenciatura em Historia (UEA), estd atuando como
pedagogo faz dois anos na regido de contexto rural e mora na cidade
Tefé.

DOCENTE A | Graduado em Licenciatura em Pedagogia (UEA) estd atuando na
area faz vinte e um anos, mora na cidade Tefe.

DOCENTE B | Graduado em Pedagogia (UEA), esta atuando na area faz 13 anos.
Mora na cidade Tefé.

MORADOR A | Agricultor e pescador, aposentado um dos moradores antigo da
comunidade.

MORADOR B | Agricultora ribeirinha tem o ensino fundamental concluido e mora
na comunidade desde crianca.

MORADOR C | Agricultora ribeirinha tem o ensino médio concluido e mora na
comunidade desde crianca.

MORADOR D | Agricultor e marceneiro tem o ensino médio concluido e mora na
comunidade desde crianca.

Fonte: GONCALVES (2023)

Com o docente responsavel pela turma do 1° e 4° ano e com a gestora, a

entrevista foi realizada na area externa da escola, distante da agitacdo das criancas para
ndo comprometer a audicdo das falas dos entrevistados, porém o rio estava proximo e
ruidos de motor rabeta e barcos que passavam incomodavam, mas continuamos com o
processo.

O docente da turma do 1° e 4° ano mora na cidade, trabalha em dois horérios,
matutino e vespertino como efetivo e contratado sendo um dos docentes antigos da
escola e em nenhum momento demonstrou incomodo com a entrevista, era perceptivel
em suas atitudes a satisfacdo em esta fazendo parte do processo.

A responsavel pela escola é moradora da comunidade desde crianca, foi aluna da
primeira professora do local, casou-se com o filho dessa professora fez faculdade e
agora tem essa grande responsabilidade de estar a frente da instituicdo que a acolheu
desde crianca. Em nenhum momento demonstrou desinteresse pela entrevista deixando-
me a vontade para perguntar o que fosse necessario.

No outro momento de entrevista com um dos pedagogos estava chovendo muito,
como a disponibilidade do profissional era minima concordamos em gravar o audio
mesmo diante da situacdo. Fomos para a biblioteca e o barulho da chuva no telhado era
forte exigindo uma conversa de alto tom para que pudéssemos ter boa audicdo na
gravagéo.

A postura desse profissional era diferente, sério e de poucas palavras.
Inicialmente ndo queria participar da entrevista, mas acabou aceitando em contribuir

com a pesquisa. Mora na cidade sendo a primeira vez que trabalha na escola dessa
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comunidade, firme e direto falou tudo o que era necessario de acordo com a sua Vvisdo e
sem mais detalhes encerrou a entrevista desejando boa sorte na minha caminhada.

Dando continuidade nas entrevistas o proximo docente também mora na cidade,
trabalha nessa escola ha alguns anos e em nenhum momento demonstrou desinteresse
na pesquisa. Gravamos a entrevista na secretaria da escola em um canto discreto da sala,
0 movimento de pessoas no local era constante, algumas pedindo informacdes ou
procurando algo nos arquivos proximo de nds, mesmo diante dessa movimentagdo
conseguimos realizar a entrevista.

Finalizamos esse momento com o profissional que tem duas funcbes na escola,
este decidiu me receber em sua residéncia na comunidade em um final de semana. No
aconchego de sua casa estava tranquila e concentrada, fomos para o melhor lugar
segundo ela, sua cozinha. Iniciamos a entrevista com calma e tranquilidade e ndo houve
interrupcdes. Esse profissional é um dos primeiros docente da escola, atualmente esta
como pedagogo no turno vespertino e docente no 3° ano turno matutino, também atuou
como gestor nessa escola.

Em nenhum momento demonstrou desinteresse pela pesquisa. Mora na
comunidade e hd muito tempo faz parte do desenvolvimento educacional do local,
acompanhou participou de muitas conquistas no lugar. Como morador sabe os limites e
desafios proporcionado pelos movimentos das aguas, e como docente visualiza e sente
0s impactos causados por esses movimentos no desenvolvimento educacional do local.

Todos os docentes entrevistados contribuiram para esse momento de escuta
principalmente os que moram na comunidade, pois faz parte dos sujeitos que buscaram
levar adiante seus estudos e retornar a comunidade para dar suporte a educacgdo no local,
interessante esse retorno porque passam montar um grupo de profissionais somente da
comunidade.

Quanto aos pais e moradores que participaram da construcdo de dados dessa
investigacdo foram atenciosos, receptiveis, demonstraram interesse em participar da
entrevista, porém vergonhosos, mas no geral foram sucintos durante a entrevista.

O primeiro morador entrevistado foi 0 mais antigo da comunidade, trouxe
pontos significativos para entendermos a dindmica do local e da escola. Em nenhum
momento demonstrou desinteresse pela pesquisa, fui bem acolhida em sua residéncia, o
mesmo faz parte dos fundadores da comunidade e contribuiu no desenvolvimento do

local de maneira importantissima.
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Alguns pais entrevistados moram em outra comunidade ao visita-los fui bem

recebida na simplicidade de suas casas. S&o pessoas humildes e trabalhadoras, antes da

entrevista fiz esclarecimento sobre o processo, busquei explicar claramente em uma

linguagem que pudessem compreender da melhor forma possivel. Entenderam do que se

tratava e demonstraram confiantes durante a entrevista, tudo fluiu bem e de maneira

natural.

Em vista desse movimento, no item a seguir traremos primeiramente as

contribuicdes dos profissionais da educacdo que disponibilizaram suas concepcdes

sobre Curriculo escolar e Ensino de Ciéncias.

3.3 Concepcgdes do curriculo no Ensino de Ciéncias

Neste topico, apresentamos as concepces sobre Curriculo e Ensino de

Ciéncias, oriundas das entrevistas com o0s sujeitos da pesquisa, da observacao

participante e o Projeto Politico Pedagogico. Os dados apresentados sdo importantes

mecanismos para a construcdo desta producédo, os quais foram alicercados através dos

conhecimentos tedricos obtidos nas diferentes obras que sustentam a tematica desta

dissertacdo.

Os sujeitos entrevistados para as questfes abordadas nesse contexto foram: A

gestora, pedagogos, docentes do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, assim

apresentamos no quadro a seguir as concepg¢des sobre Curriculo escolar na visdo dos

profissionais da educacdo da Escola Rural Municipal Nossa Senhora do Perpétuo

Socorro - Costa de Tefé.

Quadro 4: Concepgdes sobre curriculo na visdo dos profissionais da educacéo

PEDAGOGA

GESTORA

A minha compreensdo de curriculo é que ndo tem
haver s6 com a uma relagdo de contetdo, envolve
também outras relagdes como professor aluno e o
corpo docente da escola. Portanto o curriculo pra
mim traz grande contribui¢do na minha profissdo.

Curriculo pra mim é uma organizagdo do
conhecimento escolar e que ndo se dirige apenas a
uma relacdo de conteldos, mas tem haver com a
construgdo social do conhecimento sistematizado
em prol dessa construgdo e assim se efetivar.

DOCENTE A

DOCENTE B

Pra mim curriculo € tipo um parceiro do que vocé vai
fazer durante o ano, tem o PPP da escola e anda de
mdos dadas, vai te nortear para trabalhar o0s
contetdos.

Entendo o curriculo escolar como eixo que vai se
trabalhar durante o ano e que a escola tem pouco a
oferecer ao professor, mas o professor oferece para
a escola suas opinides do que o professor vai
transcorrer durante o ano, mas a escola ndo tem o
retorno que eu acho que deveria ter.

Fonte: GONGCALVES (2023)

Nesses relatos, verificamos que o olhar desses sujeitos sobre Curriculo esta

ligado ao cotidiano escolar. A pedagoga tem a visdo que o Curriculo é algo mais
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fundamentado e significativo na construcdo das relagcdes sociais da escola e que agrega
importancia na sua profissdo. Por sua vez a Gestora que exerce a funcdo de
administracdo da escola, tem a mesma visdo de curriculo da Pedagoga. Percebemos

também essa ideia nas linhas mestras do PPP da escola.

A concepcdo de curriculo, na histéria da educacdo, esteve ligada também a
tecnologia e ao controle do processo pedagdgico, entretanto, ndo diz respeito
apenas a uma relacéo de contelidos, mas que envolve também as relacdes que
permeiam o cotidiano escolar (PPP, p. 15, 2022).

Em vista disso, segundo Moreira e Silva (2013) entendem que o Curriculo nédo é
fechado, ou seja, ndo € um campo sem movimento e nem uma égide de neutralidade,
muito menos um curso a ser seguido e para Arroyo (2013), pode ser compreendido
como um territério, permeado por relacdes de forca, o qual tem a funcdo de nortear a
producdo do conhecimento.

Nesse contexto, pautamos a concepcao do Docente “A” que entende Curriculo
como suporte para sua pratica pedagogica tendo como aliado o PPP da escola e que
ambos formam parceria para desenvolver os conteldos das disciplinas escolares.
Docente “B” ver o curriculo como o ponto de partida para desenvolver os contetidos
durante o ano letivo, nesse ponto concorda com o Docente “A”, mas acredita que a
escola ndo considera seus posicionamentos e que o professor acaba sendo o principal
responsavel em articular os contetdos sem suporte da escola, dificultando sua atuacéo.

A partir do dialogo dos docentes e leitura do PPP, entendemos que o Curriculo
por si disponibiliza espaco para receber diferentes contribuicbes para fundamentar a
pratica pedagdgica, porém o entrave para fluir essa linha de pensamento curricular esta
de certa forma na organizacdo desse Curriculo e na apresentacdo do mesmo aos
docentes, levando para um conceito fechado sem considerar as realidades do sujeito e
sem alternativas para desenvolver a pratica pedagdgica registrada na propria proposta
curricular.

Essa visdo de conceito fechado tende a desconsiderar as potencialidades do
trabalho docente para a producdo do conhecimento coincidindo na reproducdo das
questdes pedagdgicas que chegam as escolas (ARROYO, 2013). A proposta do Projeto
Politico Pedagdgico direcionado as escolas de realidade ribeirinha disponibilizada pela
Secretaria de Educacdo do Municipio, segundo relatos do profissional da educacgéo
responsavel pelo setor pedagdgico da escola € algo que chega pronto necessitando

somente ser apresentado aos docentes.

[...] s6 passamos as instrugdes que a secretaria manda e os professores sO
vao executar esse plano da propria SEMEEC [..], nas reunies de
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planejamento ja& trazem pronto e em nenhum momento levam em
consideracéo as falas dos professores. Entdo vao passando informacéo para
os professores que vao executar esse plano que é feito na SEMEEC
(PEDAGOGO, 2023).

Verifica-se que o professor diante da secretaria € visto como transmissor de
conteddo e ouvinte das propostas que diz respeito somente os objetivos definidos pela
mesma. Assim, nestes termos conteldo dado, meta quantitativa alcancada, porém o
aprendizado fica com lacunas, falta a contextualizagdo para um processo significativo
no aprendizado.

Nos encontros pedagogicos, é perceptivel a falta de entendimento por parte dos
coordenadores da educagdo do campo de contexto da varzea sobre as realidades das
comunidades. Suas propostas metodoldgicas em diversas vezes sdo inviaveis para a
realidade dos professores desse contexto. Sobre isso 0s docentes ndo podem intervir,
pois se impostos sao vistos como implicantes nas propostas dos seus SUpervisores.

Essas estruturas levam os docentes seguir de certa forma, padrdes de maneira
naturalizada refletindo na producdo do ensino e nas a¢0es educativas na escola. Com
isso, as acOes docentes podem se caracterizar como um meio de fixar tendéncias
dominantes para a producdo de sujeitos conformados (BOURDIEU, 2004). Dessa
maneira colabora para uma formacdo de estudantes menos criticos, que ndo
problematizam o que esta no seu entorno.

Seguimos ampliando o nosso olhar para também, compreender sobre o Ensino
de Ciéncias, na visao dos profissionais da educacdo da escola.

Quadro 5: Concepcgdes sobre Ensino de Ciéncias na visdo dos profissionais da
educacao

PEDAGOGA DOCENTE A

Pra mim o Ensino de Ciéncias é tudo que envolve | Acredito que o Ensino de Ciéncias seja preparar
a natureza. para futuro, principalmente aqui para nds. A gente
estd numa regido de varzea, isso ajuda preparar
eles pra lidar no futuro com que temos aqui na
regiao.

GESTORA DOCENTE B

A disciplina de ciéncias é uma das mais | Compreendo Ensino de Ciéncias como algo que
importantes das disciplinas curriculares [...]. E o | proporciona conhecimento, quanto mais vocé
Ensino de Ciéncias é fundamental para despertar | pesquisa mais adquire conhecimento.

no aluno a curiosidade pela area da Ciéncia.

Fonte: GONCALVES (2023)

Nos relatos do Docente “C”, percebemos que ver o Ensino de Ciéncias como
algo direcionado somente a natureza, aos seres vivos. Uma visdo que ainda se faz
presente nas escolas onde ver a Ciéncia como algo relacionado a natureza, animais e

onde habitam.
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Nesse contexto, Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 152) afirmam que: “O Ensino
de Ciéncias trata de conteudos articulados com a realidade, com o meio ambiente, com
o desenvolvimento do ser humano, com as transformacgdes tecnoldgicas, dentre outros”.
Ou seja, 0 Ensino de Ciéncias esta no meio natural, fisico e social ndo somente na
natureza em si, mas também no que pode interferi nela.

Nas concepgoes do Docente “B”, o Ensino de Ciéncias ¢ algo mais aprofundado
e significativo na vida do estudante que lhe dard subsidios para desenvolver o
aprendizado utilizando o que o lugar proporciona para adquirir conhecimento
preparando para o futuro. Assim entendo que é possivel um caminho a ser seguido para
uma aprendizagem necessaria no Ensino de Ciéncias.

Nesse aspecto, o Ensino de Ciéncias possibilita a produgdo de um conjunto de
conhecimentos que consiste na leitura das questdes que perpassam 0 meio social, além
de fortalecer a relacdo homem/natureza, como parte de um mesmo contexto
(CHASSOT, 2008).

A Gestora evidencia a disciplina de Ciéncias da natureza como umas das mais
importantes e que o Ensino de Ciéncias é necessario na vida do estudante onde o mesmo
tem a oportunidade de conhecer mais afundo a area da Ciéncia. Entendemos em sua fala
que os estudantes podem através desse Ensino ampliar seus horizontes. Algo que,
através da visdo do Docente “B”, pode ser possivel, pois traz o conceito de Ensino de
Ciéncias como oportunidade de conhecimento através da pesquisa nos levando a

entender que valoriza as atividades investigativas em suas praticas, pois ao

utilizar atividades investigativa como ponto de partida para desenvolver a
compreensdo de conceitos é uma forma de levar o aluno a participar do seu
processo de aprendizagem, sair de uma postura passiva e comecar a perceber
e a agir sobre o seu objeto de estudo, relacionando o objeto com
acontecimentos e buscando as causas dessa relacdo, procurando, portanto,
uma explicacdo causal para o resultado de suas acbes e interacdes
(AZEVEDO, 2006, p.22)

Buscando essa possibilidade de trabalhar a curiosidade do estudante por meio da
investigacdo é para o autor uma forma de dar sentido ao ensino. Uma vez que o
estudante, pensa levanta hipoteses, argumenta o problema e encontra possibilidades para
a situacdo. Assim, o Ensino de Ciéncias se pauta no saber caracteristico da construgéo
humana e na importancia para o desenvolvimento da autonomia do pensar a agao.

Dessa maneira possibilita a crianga, desde cedo, observar, manusear, explorar,
investigar construindo conhecimentos cientificos. Assim, as praticas pedagdgicas

pensadas na realidade do estudante s@o grandes aliadas para o processo de
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aprendizagem em Ensino de Ciéncias. Aquela Ciéncia que compreende que situa esse
estudante no seu contexto social, cultural, econémico, politico, que toma como
laboratério vivo, a prépria realidade do local.

Seguindo esse contexto, apresentamos a seguir o item que traz os relatos dos
profissionais da educacédo sobre suas praticas pedagdgicas no Ensino de Ciéncias.

3.4 A pratica do Ensino de Ciéncias na escola M. N. S. P Socorro

Neste item, abordamos, além da préatica pedagdgica na escola, os relatos sobre as
interferéncias das secas e cheias dos rios nas aulas do local na visao dos profissionais da
educacdo e dos moradores da comunidade, para isso seguimos a pergunta: A realidade
da vérzea pode contribuir no contetdo do Ensino de Ciéncias?

Quadro 6: A prética docente na disciplina de Ciéncias contextualizada com a

realidade da varzea.

DOCENTE A

DOCENTE B

DOCENTEC

Sim, ainda mais quando vocé
pode trabalhar [..] as plantas,
porque ja tem aqui e busco
sempre na préatica trabalhar o
real da nossa regiao.

Com certeza, porque o professor
que busca conhecimento ele vai
aproveitar esse fenébmeno da
natureza, pesquisando sobre a
seca, quais beneficios que a seca
traz para os moradores, quais
beneficios que as cheias trazem

Sim, porque podemos aproveitar
os fatores que envolvem essa
realidade e transformar em
conteGdo ou ligar com os
conteidos da disciplina e trazer
para dentro da sala de aula algo
que os alunos conhecem.

para os moradores, fazer o aluno
pensar.

Fonte: GONCALVES (2023)

Esses profissionais concordam que os fatores geograficos da varzea contribuem
para o Ensino de Ciéncias. Docente “A” enfatiza a contribui¢do em uma logica voltada
para a natureza tomando o que o local proporciona como auxilio na pratica do mesmo.

O Docente “B” traz uma logica pautada na pesquisa, onde o mesmo ver
possibilidade de conhecimento presente na realidade vivida do estudante agregando nas
aulas da disciplina de ciéncias da natureza.

Nesse contexto, Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2009) destacam a
necessidade de os estudantes desenvolverem um pensamento reflexivo, critico e
interrogativo, mediante as relagfes entre a sociedade, a Ciéncia e o0 Meio Ambiente,
podendo promover a construgdo do conhecimento cientifico conforme as questdes
sociais e culturais dos sujeitos.

Docente “C” vé como um contetdo que pode ser integrado a outros da disciplina
de Ciéncias da natureza. Dessa forma agrega 0s saberes dos estudantes nos conteidos
proposto no plano de aula docente, pondo em pratica um dos objetivos do PPP (2022)

“Ampliar atividades que sensibilize e estimule o educando sobre suas relagdes consigo
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mesmo e com o meio ambiente”. Entendemos que ¢ impertinente um ensino que nao
busca problematizar as questfes inerentes aos estudantes.

O papel do PPP nédo se limita a um conjunto de informacdes relativas a uma
instituicdo escolar, é, sobretudo, um ato politico, que vislumbra as peculiaridades e as
necessidades da escola em um aspecto de autonomia e liberdade.

Para Veiga (2007), o Projeto Politico Pedagdgico é importantissimo no ambito
educacional, pois, configura-se como uma construcdo coletiva e oriunda de uma
comunidade escolar, a qual pensa na sua organizacdo pedagogica, a partir das suas
finalidades culturais.

As informacgdes indicam que os professores sé@o orientados seguir as regras
curriculares, diante disso, acreditamos que a intencdo em evidenciar o Ensino de
Ciéncias na pratica é significativa, mas a disponibilidade de tempo para a disciplina de
Ciéncias da natureza ndo possibilita um aprendizado amplo, pois diante das observacoes
participante os professores ndo evidenciam a disciplina, priorizam outras ditas mais
“importantes” precisando de resultados imediatos.

O que configura — se em uma contradicao, pois no discurso existe uma intencéo,
mas na pratica as condi¢fes ndo possibilitam a sua realizacdo. As intengdes politicas no
contexto pedagdgico sdo evidentes, necessariamente ndo se trata somente da pratica
pedagogica, existem outros fatores que contribuem para criar lacunas no Ensino de
Ciéncias, tornando a escola um campo de dialogos em um aspecto de constantes e
diversas reflexdes.

Considerando que a Educacao € permeada por diferentes dinamicas, dessa forma
0 PPP necessita ser atualizado constantemente frente as questfes sociais que perpassam
nos territdrios, principalmente no ribeirinho onde existe multipla diversidade.

Dentre as diversidades estdo os movimentos das aguas sendo encarado como uns

dos desafios para os docentes da regido de varzea.

Os Rios da Amazénia estdo sujeitos a um periodo de enchente,
momento no qual a 4gua transborda dos seus leitos e invade as
dreas marginais, inundando-as em diferentes graus de
intensidade. As areas marginais inundadas, periodicamente
pelas aguas dos rios, lagos, igarapés, paranas e furos é que
iremos denominar de terreno de varzea. A varzea € um
fendmeno natural que sofre influéncia de fatores, hidrograficos,
climaticos, edaficos e floristicos. Devido a esses fatores, e a
variavel de tempo de permanéncia de inundacdo em cada éarea,
tém-se caracteristicas ecolégicas e de uso dos recursos naturais
distintas para cada regido da Amazénia (BENNATTI, p. 32
2011).
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Durante a construcdo de dados, visualizamos o percurso diario enfrentado pelos
docentes e, entendendo que as diversidades que estdo vinculadas ao cotidiano dos
sujeitos que estdo envolvidos nesse territorio peculiar, tem significado construtivo na
vida dos sujeitos que convivem e vivem do lugar.

Diante desse contexto, apresentamos, no quadro a seguir, as concepg¢des dos
funcionéarios da educacdo em relacdo aos desafios que o movimento das cheias e

vazantes dos rios proporciona nas suas praticas pedagdgicas, pergunta: O periodo de

seca e cheia dos rios interfere nas aulas na escola?

Quadro 7: Limite e desafios do cotidiano da escola na concepcéo dos professores

DOCENTE A

DOCENTE B

DOCENTEC

Muito. A gente aqui tem dois
calendarios da cheia e da seca,
conforme for a enchente agente
adota da enchente conforme for
a seca agente adota o da seca.
Quando seca muito dificulta
pros alunos da comunidade do
Piranhal que fecha tudo e nédo
d& pra chegar aqui e o professor
também pra vir fica dificil e
quando t& cheio é outra
dificuldade porque alaga até a
escola[...].

Sim, muito. Interfere porque [...]
a escola da comunidade fica
submersa as aulas paralisam e 0
professor tem que entregar
apostilas nas casas que pra mim
ndo é a mesma coisa, porque 0
aluno ja tem dificuldade na sala
de aula com o professor
supervisionando imagina nas
suas casas com as apostilas, pra
mim isso é um problema muito
grave na nossa realidade aqui na
varzea.

Sim interfere, porque as criangas
ficam sem aula e fica dificil de
trazer as criancas pra escola.
Devido a escola ser um polo,
tem alunos de outras
comunidades distantes.

Fonte: GONCALVES (2023)

Podemos observar que todos concordam que 0s movimentos das aguas
interferem nas aulas. O Docente “A” pontua a liberdade que a escola tem em adaptar o
calendario escolar de acordo com a realidade dos movimentos das aguas, sendo algo
necessario para o desenvolvimento da educacdo no local.

Pontua também a questdo da distancia que os estudantes podem enfrentar
durante a seca, 0s parands que ddo acesso as outras comunidades sdo fechados pelas
praias evitando o acesso das catraias e, no periodo da enchente inunda a escola ficando
sem condi¢des de ter aula no local. Docente “C” reforca a fala do Docente “A” ao
pontuar que a seca interfere também na questdo da distancia que proporciona aos
estudantes das outras comunidades.

O Docente “B” concorda com Docente “A” quando fala da questdo da enchente
inundar a escola e traz outra problematica para a aprendizagem dos estudantes durante
as cheias, a entrega de apostilas, acredita que ndo contribui no aprendizado tornando
uma ideia sem proveito e sim apenas para cumprir um cronograma da escola. O

Pedagogo reforga essa problematica quando fala que
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[...] a subida das cheias dos rio... a escola nessa comunidade alaga e a aula
para, mas os professores ficam enviando apostilado de 15 em 15 dias, mas
nao é bom. Por que ndo é bom? Porque o professor sé faz entregar uma
apostila para o aluno e volta daqui a 15 dias para pegar esse apostilado sem
mesmo explicar as atividades. Entdo no meu caso a cheia interfere bastante
na educacdo do aluno. Sobre a seca também interfere, por qué? Porque os
alunos ndo tém como chegar a escola porque nao tem seu veiculo de
transporte que € o catraieiro, entdo a escola adere ao calendario da seca nos
entramos em 40 dias de férias entdo ndo tem aula durante 40 dias ou até
mais, vai depender da natureza (PEGAGOGO, 2023).

Visualizamos um cenario de luta constante em levar aprendizagem para essas
criangas que vivem nessa regido. Mesmo com a possibilidade de n&o atingir a meta
desejada buscam amenizar o abandono escolar nos periodos de cheias dos rios. Nesse
percurso podem vivenciar a troca de experiéncia onde passam entender mais a realidade

cultural dos estudantes, pois

viver a cultura amazdnica é confrontar-se com a diversidade, com diferentes
condi¢bes de vida locais, de saberes, de valores, de préticas sociais e
educativas, bem como de uma variedade de sujeitos [...] de diferentes
matrizes étnicas e religiosas, com diversos valores e modos de vida, em
interacdo com a biodiversidade, os ecossistemas aquaticos e terrestres da
Amazodnia (OLIVEIRA, 2007, p. 2).

Percebemos que nessa realidade esses profissionais da educacdo atuam
fortemente, entendendo as peculiaridades do local e assim realizar as préaticas
pedagogicas de maneira que alcance o aprendizado da melhor forma possivel.

A retomada das aulas depois da seca e enchente configura em mais trabalho para
os docentes. A gestdo da escola entra em acordo com a coordenacdo geral da educacgédo
do campo para adicionarem como dia letivo os sabados, assim cumprir horas e finalizar
as aulas antes das datas comemorativas do final de ano.

Em vista disso, no quadro a seguir estdo os relatos dos docentes sobre suas
praticas no Ensino de Ciéncia com base em uma pergunta: Relate como vocé
desenvolve sua préatica nas aulas de ciéncias?

Quadro 8: Relatos dos docentes sobre as praticas pedagogicas nas aulas de ciéncias

DOCENTE A

DOCENTE B

DOCENTEC

[...] Olha, agente ja& tem aqui
um ambiente correto pra
trabalhar, entdo agente tem
autonomia para escolher as
atividades para o0s alunos,
sempre  trabalhei  trazendo
semente, essas coisas todas,
folhas pra trabalhar em sala de
aula.

Minhas aulas de ciéncias séo
bem dindmicas [..] agente
pesquisa muito, tiro os alunos da
sala de aula para observar o rio
aqui na frente da escola, falamos
sobre o objetivo do rio sobre as
arvores, as plantacBes, do
processo de como nasce uma
verdura, uma é&rvore. Meu
processo de trabalho é dindmico,
extra - sala.

Na minha pratica, procuro sempre
trazer algo que eles tém
familiaridade, nas aulas de
ciéncias fago sempre ligacdo com
que eles vivem aqui, a pesca, as
plantac6es, os alimentos como o
peixe, as frutas tudo que eu puder
exemplificar com o que eles
sabem eu faco.

Fonte: GONCALVES (2023)
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Sobre as praticas pedagdgicas desses docentes, entendermos que de alguma
forma interagem com as vivencias dos estudantes, o lugar proporciona esse contato.
Mas as atividades pontuadas transmitem algo superficial, apenas apresentagdo do meio
onde estdo. O olhar além do espaco onde vivem ainda precisa ser trabalhado, o
professor tem autonomia para realizar praticas que levem os estudantes perceberem o
quao significativo e grandioso é o lugar onde vivem.

Assim concordamos com Freire (1996; 2011) quando afirma que é necessario e
imprescindivel que o professor se aproprie dos principios que norteiam a acao
pedagdgica em direcdo a autonomia, refletindo-se na capacidade de agir por si, de optar,
de escolher, de tomar decisdes e expor ideias com o outro, agindo sempre com
responsabilidade.

Essa perspectiva freiriana ¢ evidenciada pelo Docente “A” quando afirma em
seu relato que a sua pratica concentra-se na questdo natureza e tem “autonomia para
trabalhar qualquer atividade” relacionada e reconhece que o lugar ja disponibiliza meios
para integrar as aulas de Ciéncias aproveitando objetos da propria natureza.

A proposta de pratica pedagogica que o Docente “B” traz ¢ diferente, procura
incentivar as atividades investigativas através da observacdo do local. Para embasar sua
atitude em proporcionar esses momentos, trazemos a contribuicdo de Azevedo (2013)
quando diz que as atividades investigativas sao realizadas por um conjunto de agdes e
operacdes com objetivos proprios, onde a mesma torna-se um elemento mediador e
organizador do processo de aprendizagem.

Crianca aprende desde bem pequena e as atividades investigativas despertam o
sentido de pesquisador nela através das suas curiosidades, assim “0 professor deve
ensinar, mas € preciso saber que ensinar ndo é transmitir conhecimento” (FREIRE,
1997, p. 79). Dessa maneira, relacionar os conteudos escolares com o contexto socio
cultural da crianca possibilita a troca de conhecimento.

O ensino por investigacdo torna-se estratégia fundamental na qual o docente
pode diferenciar suas aulas, proporcionando subsidios para o estudante construir seu
préprio conhecimento, tendo liberdade de expressar suas opinides sobre o que envolve
Ensino de Ciéncias.

Nos relatos do Docente “C” sobre sua pratica, procura trazer os aspectos da
natureza, saberes e da cultura do local, aliando os costumes dos seus estudantes a sua
pratica pedagogica, visdo proposta em um dos objetivos do PPP da escola que diz

“Valorizar a cultura e os saberes tradicionais que fazem parte do contexto social dos
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alunos” (PPP, p. 17, 2022).

Assim, o importante e significativo nessa perspectiva é que a a¢do pedagogica
dos docentes esteja em sintonia com as propostas da escola, que ambos, docentes e
gestores se movimentem por um caminho educacional coerente e sintonizado com 0s
anseios dos estudantes e da comunidade em que a escola se insere, considerando o
contexto ribeirinho em que os sujeitos vivem e em que 0s professores exercem a
docéncia.

Os docentes aqui apresentados atraves de seus depoimentos, podemos
compreender de maneira geral que ndo se limitam, simplesmente, a aplicar programas
pré-estabelecidos, numa perspectiva heterogénica, opressora e bancaria, ao contrario,
eles afirmam refletir sobre a realidade junto com os estudantes mesmo que seja de
maneira menos agucada.

Nesta mesma perspectiva no decorrer da construcdo de dados originados das
diferentes fontes percebemos momentos que os estudantes e docentes estavam sob as
sombras das arvores para continuar as atividades pedagdgicas. Essa atitude foi tomada
pelo fato dos dias estarem muito quentes, as salas ndo tém ventiladores ou ar -
condicionados a opcdo é ficar do lado de fora da escola para amenizar o calor e
continuar as aulas.

Nas figuras a seguir mostram os estudantes estudando ao ar livre, ndo significa
ser um ponto negativo para o aprendizado deles, a meu ver € uma maneira diferente de
passar as aulas quebrando a rotina em sala e torna-se prazeroso estudar diante da
paisagem natural do lugar.

Figuras 15: Estudantes em aula ao ar livre

R .
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Fonte: Gongalves (2023)

Percebemos essas acdes dos docentes para minimizar a agonia do calor e seguir
com as aulas. S0 meios que buscam para cumprir a carga horaria com maior proveito,
pois estd na area aberta do lugar € agradavel e contribui significativamente no
desenvolvimento das aulas. Notei que alguns estudantes ficavam inquietos com o0s
peixes agitados no rio, era época de cheia e 0s peixes neste periodo passam em grande
quantidade nas margens.

Estando préximo ao rio, ficam animados com a presenca dos peixes, deixando 0s
docentes apreensivos em chamar a atencdo para suas aulas. Os estudantes parecem néo
se incomodar com a rotina de calor, ndo fazem questao de ter ventiladores na sala, ficam
na aula normalmente, mas era perceptivel o quanto suavam. As turmas do 4° e 5° anos
ficavam agitadas e agoniavam-se ainda mais e a concentracdo na aula era minima.

Esses estudantes tém familiaridade com essa situagcdo sendo comum para eles,
portanto ndo reclamam apenas querem estudar e fazer suas obrigacGes escolares.
Mesmo com os contratempos no local, sdo assiduos gostam de estar na escola, no geral
séo tranquilos e muitos sdo parentes: irméos e primos, colega da mesma comunidade,
existe sempre lago afetivo entre eles.

E neste contexto, os projetos desenvolvidos na escola sdo fundamentais para
manter o vinculo, escola, familia e estudantes. O projeto de leitura é uma maneira de
fornecer o contato com diversos livros, a escola tem uma biblioteca cheia de obras e
estdo disponiveis para todos da comunidade e para os estudantes. Percebemos que as
criancas gostam de ler, todos os dias pegam livros e levam para casa, gostam de estar
em contato com o livro.

Existe um dia especifico para socializar o projeto, neste dia sempre trazem algo
novo, uma obra criada pelos estudantes essa obra é escrita manualmente com desenhos,
historias contadas por moradores antigos da comunidade. Fazem entrevistas e a partir
dela buscam descrever e montar o livro.

Na socializagdo brincadeiras séo realizadas com todos da escola, momento unico
e significativo. A seguir alguns momentos da socializagéo do projeto de leitura.

Figuras 16: Socializagédo de projetos de leitura
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Fonte: GONCALVES (2023)
Os projetos de leitura fazem parte do plano de acdo da escola estabelecido no
Projeto Politico Pedagdgico que tem como objetivo principal:

Desenvolver dentro de um contexto interdisciplinar o conhecimento dos
educandos, enfatizando os componentes curriculares, resgatando o civismo,
valorizando a cultura e contribuindo para a conservacdo do meio ambiente,
dando énfase aos valores morais, visando a integragcdo mais efetiva com a
familia e comunidade através das diversas atividades propostas e
desenvolvidas pela institui¢do (PPP, 2022).

A escola proporciona esse momento aos estudantes para visualizarem diversas
tematicas através dos livros. Um repertdrio diversificado é proporcionado para 0s
estudantes e moradores da comunidade, os mais velhos participam da roda de conversas
onde contam historias de suas aventuras na caca e na pesca misturadas com lendas e
mitos que agugam a imaginacao das criancas.

Nesse momento com as criangas observamos o contexto Amazonico sendo
apresentado aos estudantes através da diversidade de contos e cantos que 0s moradores
vivenciaram, nesses relatos estdo envolvidos os rios, as matas, 0S animais, 0S
fendmenos da natureza, histérias que encantam de maneira significativa quem busca
conhecer essas especificidades encontradas nas comunidades ribeirinhas refletidas na
instituicdo escolar através das praticas pedagogicas.

E nesse contexto abordando as dificuldades na area educacional das
comunidades rurais, Soares (2015) faz uma reflexdo sobre a pratica docente, bem como
os desafios encontrados no exercicio da pratica, se referindo as madltiplas
especificidades de cada lugar e, assim, assegura:

N&o h& uma Unica identidade, e nem uma Unica Amaz6nia, mas identidades e
Amazbnias. Tal afirmativa pode ser justificada pelo fato de existirem
diferentes modos de vida, diversidade, simbologias, e processos sociais com
especificidades rurais multiplas e complexos cenarios de espagos e situacfes
de vida. Ha& muitas praticas sociais comuns em contextos como estes, que
sdo vinculados a interatividade dos sujeitos habitantes das aguas, a vida
imbricada com a terra, com a floresta, e até a forma como se relacionam com
as areas urbanas do lugar (SOARES, 2017, p 165)
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O lugar de contexto amazonico proporciona de maneira natural desafios para
quem nele habita e convive, é nesse contexto que no item a seguir traz concepgdes dos
profissionais da educacdo sobre os elementos da realidade da varzea e suas
contribuicdes nas praticas pedagogicas.

3.5 Contribuicgdes dos elementos da realidade da regido de varzea na concepcao dos

profissionais da educacao

Neste item enfatizamos os elementos que formam o cenario do lugar onde esses
profissionais da educacdo atuam e como eles contribuem para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes nas aulas de Ciéncias. Para isso seguimos com uma
pergunta: Como os elementos da realidade da escola de varzea podem contribuir no
Ensino de Ciéncias?

Quadro 9: Concepcgoes dos docentes sobre a realidade da varzea no Ensino de
Ciéncias

DOCENTE A PEDAGOGO GESTORA

Contribui de maneira positiva. | Contribui de maneira positiva | Contribui de maneira positiva

Quando o contetdo é | quando usado a favor da | quando sdo levados para
relacionado a nossa regido | aprendizagem. experimentar esse laboratério
fica mais facil, ja tem o natural que temos a nossa
material pronto, por exemplo volta, desde que o ensino
se for trabalhar as cheias e a proposto esteja ligado ao
seca no conteudo de ciéncias, conteGdo que ndo esteja
0 aluno ja vive e convive com fugindo da realidade.

ela. Quando vém provas

externas, nessas provas nunca

vem relacionada & nossa DOCENTE B DOCENTE C
regido, geralmente de outras

regides por isso atrapalha um | Contribui de maneira positiva. Vejo | Eles podem contribuir de

pouco.

uma contribui¢do muito grande para
0s moradores e também para os
alunos, porque os alunos da nossa
escola também trabalham com os
pais, eles aprendem muito e agente
aprendi muito com a nossa
realidade, gosto muito de trabalhar
com nossa realidade pra depois
conhecer outras realidades, procuro
fazer eles pensarem além da sala de
aula, sem memorizagéo, procuro ser
um mediador  para  novas
descobertas nas aulas de ciéncias
utilizando a nossa realidade como
base.

maneira bem préatica, desde
que na pratica eles possam
interagir com o conhecimento
do aluno, trazendo toda
realidade dele através das aulas
praticas.

Fonte: GONCALVES (2023)

Os relatos dos sujeitos em relacdo as contribuigdes dos elementos que envolvem

a regido de contexto ribeirinho no Ensino de Ciéncias, no geral s&o de maneira positiva.
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Docente “A” relata que pode contribuir de maneira positiva quando os conteudos
propostos séo relacionados com a realidade da regido, porque as cheias e vazantes
fazem parte do convivio dos estudantes, o Pedagogo também concorda com o Docente
“A” desde que esses elementos sejam ponte para o aprendizado.

Nas falas da Gestora a contribuicdo é positiva quando os estudantes sdo levados
para experimentar o espago que define como “laboratério natural” que o lugar
proporciona e que esteja ligado ao contetdo proposto sem fugir da realidade. O Docente
“C” acredita que contribui de maneira pratica ao integrar a realidade do estudante nas
aulas préticas.

As concepcdes do Docente “B” traz visdo mais ampla voltada também para os
moradores, pois sabe que o0s estudantes ajudam seus pais e que durante os filhos nao
estarem na escola por causa da seca ou cheia dos rios, 0s pais passam ter ajuda dos
filhos nos trabalhos do dia a dia, sendo algo positivo para os moradores no sentido de
ter mais pessoas em busca de subsidios para o sustento da familia.

Quando o Docente “B” fala “procuro fazer eles pensarem além da sala de aula,
sem memorizacdo, procuro ser um mediador para novas descobertas nas aulas de
ciéncias utilizando a nossa realidade como base”, nos recorda o posicionamento de
Santos (2003) ao comentar que cabe ao professor o papel de mediar 0 acesso as
linguagens e significados produzidos, antes, no &mbito cientifico, cujas
conceptualizac@es, dialogicamente articuladas com conhecimentos dos estudantes que
precisam romper com 0 Senso comum.

Neste mesmo sentido, Bachelard (1996) afirma que é preciso também romper a
“primeira impressao”, permitindo que estudantes reinterpretem a luz das ciéncias as
situacOes reais do cotidiano. Desse modo é imprescindivel que os professores da area
das Ciéncias da Natureza repensem 0s modos de ensino que contemplem apenas
metodologias que priorizem a memorizacéo, tendo em vista que os contetdos ao serem
expostos sem significados sdo esquecidos.

O docente precisa privilegiar metodologias que problematizem as vivéncias dos
estudantes de modo a possibilitar a apropriacdo da linguagem cientifica, de forma a criar
sentido aos significados conceituais. E a regido de contexto ribeirinho de maneira
natural proporciona um leque de possibilidades para o conhecimento cientifico mediante
as realidades vividas pelos seus habitantes e que merecem ser entendida em varios

olhares.
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Os relatos dos moradores ribeirinhos que fizeram parte da construcdo de dados
aqui apresentada, possibilita visualizar a realidade cotidiana dos mesmos e seus
significados. Um momento de escuta dos sujeitos onde pude observar em suas falas que
mesmo com as dificuldades vividas nos periodos de cheia e vazante sentem-se

satisfeitos e felizes na simplicidade do lugar.

Quando alaga € ruim, depois que ta seco ja da uma ajuda a mais pra gente,
mas quando alaga acaba com tudo que agente tem. Atrapalha quando ta
muito seco também, eles nédo vao estudar, por causa que fica muito longe e a
catraia ndo chega até o porto das casas, e quando ta cheio também nao tem
aula para tudo porque a escola fica alagada e ndo tem como ter aula
(MORADOR A, 2023).

O Morador “A” destaca que no periodo de cheia interfere tanto na plantacao
como nas aulas dos seus filhos. Nas cheias perdem suas plantacdes agregando a
dificuldade financeira, pois é das plantacGes que tiram seus sustentos em parceria com a
pesca, os filhos ndo podem estudar porque a escola fica inundada sendo impossivel
haver aula no local e, durante a seca o acesso a escola fica dificil impedindo as criancas
terem o contato escolar.

na cheia é ruim porgue as coisinhas que agente planta acaba e
na seca € bom por causa que da pra agente plantar e colher,
fica melhor e nas aulas das criancas interfere sim, de maneira
dificil porque as criangas ndo pode ir pra escola (Morado B,
2023)

Nas falas desse morador, percebemos que destaca duas situacdes onde a cheia é
vista como um problema em relacdo as suas plantacdes e a seca como solucdo para o
sustento da familia, ou seja, o periodo de cheias acarreta mais dificuldades do que a seca
tanto para as criancas que estudam quanto para os moradores. O ritmo da natureza € que
determina as raz@es pelas quais se planta se colhe e se escolhem os espacos de uso e que
esse modo de vida pode ndo ser compativel com o cotidiano dos demais grupos
culturais (SILVA, 2011).

A questdo da plantacdo que sofre com as cheias se destacam nas falas dos
Moradores “A” e “B”, por ser o principal meio de sustento da familia a preocupagao
com o plantio ¢ evidente, algo que o Morador “C” também concorda com os demais,

mas se preocupa também com os professores, sendo perceptivel nas suas falas.

Durante a seca e a enchente é muito dificil aqui pros professores da aula
para as criangas, na cheia a escola alaga e na seca fica longe pra chegar na
escola e os professores sofrem e, principalmente os alunos de outras
comunidades que estudam aqui. E pra gente é ruim também porque a gente
fica sempre comecando nossos plantios, d& até tristeza (MORADOR C,
2023).
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Percebemos na fala do Morador “C” o sentimento que a situagcdo das cheias lhe
proporciona ao falar “E pra gente é ruim também porque a gente fica sempre
comegando nossos plantios, da até tristeza”. Nota-se 0 qudo € importante para esses
moradores suas plantacGes ao ponto de se sentirem tristes com a situacdo, mesmo
cientes que faz parte do movimento natural dos rios da regido de varzea que com o

tempo vem mudando intensamente.

[...] antigamente de 2004 pra trés, essa costa de Tefé aqui ndo alagava, dai
pra cé todo ano s6 fica uma bolinha de terra, todo ano vai pro fundo e fica
dificil, até para a aula porque a escola vai para o fundo é baixo ai fica
assim, a varzea tem isso (MORADOR D, 2023)

Este morador é antigo no local e acompanhou a criagdo da comunidade e da
escola, portanto tem prioridade ao falar da realidade do local. Em suas falas fez uma
observacao importante em relacdo as mudangas no movimento das aguas que o lugar
apresentou durante morar na comunidade as cheias tornaram-se mais frequentes e as
secas mais longas impactando todos os que vivem e convivem no local.

Para Borges (2009), essa proximidade com o movimento das aguas é téo forte,
que permite afirmar que a sua logica espacial e cultural é orientada pelos fenbmenos
naturais. Assim entender a realidade ribeirinha através dos relatos dos moradores
aproxima de maneira significativa a compreenséo sobre o viver ribeirinho. Diante desse
contexto buscamos entender o papel dos pais em relagdo a participacdo dos mesmos na
escola.

Dessa forma, os relatos dos pais de estudantes do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental sobre suas participacdes nas atividades da escola com intuito de entender

qual seu papel na vida escolar dos seus filhos.

Algumas das vezes eu vou, outras vou ndo, dizer logo a verdade (risos) as
vezes eu vou quando da pra mim, quando mando o recado pros pais ir, eu
vou e tem vezes que ndo vou ndo ver |4 na escola, sé de vez enquanto eu vou
Ia na escola saber sobre os meninos, fico mais tempo aqui trabalhando e
sabendo que estdo na escola, acho muito bom eles estudarem, ajudo nas
atividades quando eu sei, mas tem coisas que ndo entendo ai fica dificil
ajudar (MORADOR B, 2023).

Podemos observar nas colocacdes do Morador “B” que ndo prioriza o
acompanhamento aos filhos na escola, talvez ndo veja a necessidade de conversar com
os docentes sobre os filhos na escola ou por ndo terem disponibilidade para realizar esse
papel de pais presentes na vida escolar dos filhos. Outro ponto importante nas suas falas
é sobre o fato de ndo conseguir ajudar as criangas em atividade escolares por néo ter
familiaridade com os conteudos, pois muitos pais ndo sdo alfabetizados ou néo

concluiram os estudos.
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O mesmo sentido, percebemos nas falas do Morador “C” tem mais de um filho
estudando na escola e ao dizer “as vezes eu acompanho as vezes ndo”, remete a ideia a
partir da nossa compreensdo que ndo ver necessidade de visitar a escola e procurar saber
sobre seus filhos. Atitude comum que pudemos observar durante o processo de coleta
de informacdes na escola, somente em comemoracdo ao dia das maes que notamos a
presenca dos responsaveis e suas familias.

Mesmo ndo sendo presente na escola é ciente que os filhos estdo indo bem na
escola demonstrando satisfacdo com o aprendizado dos filhos, percebemos isso em sua
fala “meus filhos estao tendo bons resultado sobre a educa¢do la na escola, ndo tenho
queixa sobre isso”. A satisfagdo em ver seus filhos evoluindo é importante para
entendermos o papel da escola para essa populagdo de contexto ribeirinho.

O Morador “D” que ¢ pai de estudante traz também em suas falas auséncia nas
atividades propostas pela escola. Participa, mas ndo com frequéncia “de vez em quando
eu participo, nem todas as vezes, mas participo” suas falas séo bem diretas em relacéo a
isso, mas também deixa a disponibilidade se caso precisarem de sua ajuda como
morador “mas quando precisam de mim eu to 14 sempre estou disponivel para a escola
se precisar” (MORADOR C, 2023).

A mesma disponibilidade em auxiliar a escola, vemos nas falas deste morador:

Tudo que der no meu alcance eu participo, tudo que precisam de mim que
der no meu alcance to ai. vou 14 quando tem algum evento l4 que vem convite
vou l4, em dia de eventos estou 4. Participo do projeto vagalume, sempre
estou la com eles, fizeram até um livro sobre mim eu achei legal demais o
livro (MORADOR A, 2023).

Este morador € um icone na comunidade, pois 0 mesmo acompanhou e ajudou
na evolucdo do local sua presenca nos eventos da comunidade e da escola é prioridade e
pelas falas dele mostra que tem disponibilidade para contribuir nas atividades que a
escola disponibiliza.

Diante desses relatos podemos entender que os pais e mdes de estudantes
acreditam que ndo ha necessidade de interesse no acompanhamento dos seus filhos no
cotidiano escolar, tendo a convicgdo de que sua presenca é necessariamente ativa diante
de um chamado da instituig&o.

Sabemos que esses moradores trabalham em tempo integral na agricultura e na
pesca, assim o tempo fica limitado para fazer visitas na escola para saberem como 0s
filhos estédo desenvolvendo o aprendizado escolar, a prioridade esta em manter a familia

alimentada e com saude.
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Assim como outras comunidades ribeirinhas, esta questdo também é identificada
pela cultura, vivéncias dos sujeitos do local. Em meios as mudancas de cenério devido
as cheias e vazantes dos rios, esses sujeitos lidam também com as sensac¢des que esses
movimentos proporcionam em cada época, momentos felizes marcados pela fartura
alimentar, momentos de tristezas diante da falta de produtos para sustentar suas
familias.

Dentre essas vivencias a agricultura e a pesca prevalece sendo o principal meio
de sustento familiar, é perceptivel a felicidade e contentamento na face dos agricultores
ao ver seus produtos maduros e prontos para consumo e comércio. Na figura a seguir,
podemos visualizar a satisfagdo da agricultora com seus produtos.

Figuras 17: Agricultora com seus produtos agricolas

b B
[

Fonte: GONGCALVES (2023)

Essa agricultora que vamos chamé-la de “Maria” mora na comunidade ha mais
de quarenta anos, sempre trabalhou na agricultura, junto com seu esposo pescador
criaram seus quatro filhos e todos concluiram o ensino médio, para ela foi dificil porque
“meus filhos tiveram que estudar na cidade e ndo tinha transporte como agora tem, na
época que eles estudavam atravessavam o lago de Tefé a remo para chegar a cidade e
estudar” (MARIA, 2023).

Durante conversar com dona Maria era perceptivel o sentimento de dever
cumprido como mée que batalhou, cuidou, apoiou, incentivou e viu que tudo que fez em
prol da educacdo dos seus filhos rendeu bons resultados. Relatos assim carregam
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significado na vida dessas pessoas simples que veem na educagdo uma oportunidade de
crescer e ter escolhas.

Atualmente, as criangas, quando adultas, podem escolher viver na propria
comunidade e seguir a tradicdo dos seus pais ou ndo. O lugar em si € encantador pelas
belezas naturais ha abundancia em frutos, peixes e a comunidade disponibiliza isso.
Vemos na figura a seguir a agricultora Maria preparando vinho de Bacaba da maneira
tradicional. A Bacaba é um fruto parecido com o agai, 0 vinho tem gosto adocicado com

aparéncia clara, um alimento comum na comunidade.

Figura 18: Agricultora preparando vinho de Bacaba

Wi8s ™ ‘

Fonte: GONGCALVES (2023)
Esses momentos fazem parte do cotidiano da populacdo ribeirinha dessa

comunidade que podemos observar durante a constru¢do dos dados. Esta em contato
direto com esses sujeitos e vivenciar esses momentos com eles engrandece o
conhecimento sobre a realidade na comunidade.

Outro ponto significativo para os sujeitos dessa comunidade é a producdo da
farinha que, com a chegada das cheias, movimenta a producdo desse produto, pois a
farinha neste momento é uma alternativa promissora para adquirir bons lucros por ser

um produto necessario, tradicional e muito procurado pela populag&o.
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Um produto amado pela populacdo e necessaria para o0 consumo, sendo
transportada para outros municipios e capital Manaus, a falta de outros produtos
agricolas também afetam a economia do lugar, pois grande parte destes produtos que
abastece a feira do municipio vem dos agricultores ribeirinhos.

Em um dos momentos de visita na comunidade, deparei com uma moradora
trabalhando na colheita de mandioca, curiosamente me aproximei e perguntei se podia
registrar seu trabalho, alegremente deu permisséo.

Conversamos enguanto trabalhava sobre sua rotina na roca e o que significava
para ela. No dia de preparagdo da farinha estava presente para acompanhar seu trabalho.

Figuras 19: Um pouco da produgéo de farinha de mandioca

Fonte: GONGCALVES (2023)

Percebemos que se trata de trabalho bragal e a rotina dos agricultores comega
bem cedo, tomam café, colocam a camisa de manga longa, cal¢as compridas, chapéus e
calgam suas botas. Pegam seus tergados, enxada, todos bem afiados e dirigem-se a roca
para mais um dia de trabalho agricola, fazem plantacbes de milho, mandioca,
macaxeira, verduras, legumes e outros produtos, todos importante para o sustendo das
suas familias.

Essa senhora de apelido “Cald” faz farinha desde os 12 anos de idade com sua
mde e seus irmdos. Sabe todo o processo tradicional que da origem a farinha de
mandioca, comecando da plantacdo até o produto pronto para consumo.
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Estou nessa vida de agricultora desde crianca, também aprendi tecer
peneira, eu nao gasto dinheiro comprando peneira para peneirar farinha, as
pessoas fazem comprar de mim, eles encomendam e eu faco, criei meus filhos
sempre trabalhando na roca, estudaram e ndo faltava nada, agora sou
aposentada, mas ainda trabalho na roca. Tenho forca, coragem entdo
trabalho porque gosto de comer aquela farinha torradinha e também foi o
que aprendi fazer (Dona Cala, 2023).

E significativo na sua vida DE Dona Cala agricultura, por ser o principal meio
de sustento que teve no decorrer da vida e Ihe proporcionou condi¢es financeiras com a
venda do produto e assim teve subsidios para manter seus filhos na escola, suprindo as
outras necessidades como vestimenta, calgados e lazer para a familia. Em outra parte do
seu depoimento d& detalhes sobre sua rotina para estudar quando crianga.

Ah! Naquela época ndo era como hoje em dia que tem aula quase em todos
os lugares daqui, naquele tempo para ir pra escola tinha que primeiro
ajudar a rocar o rocado, descascar mandioca deixar tudo pronto s6 assim a
mamae deixava agente ir pra aula. Eu e meus irmaos gostava de ir pra
escola era uma animacao, mas quando era dia de arrancar mandioca e fazer
farinha néo ia pra escola que primeiro tinha que terminar de fazer farinha,
isso demorava até trés dias porque era muita roca que agente fazia, perdia
aula direto. N6s ja era grandinho meu irmao mais velho ja era rapaz, nés
morava nas ilhas, quando fomo para a comunidade agente ja era grandinho
e gueria muito estudar, mas tinha isso quando néo a professora ia embora e
deixava n6s sem aula, de todo jeito era ruim pra gente (Dona Cala, 2023).

Essa mulher é um exemplo e sobrevivente de uma época em que o estudo néao
era prioridade, ao falar “foi 0 que aprendi fazer” notamos que houve a falta de outras
oportunidades na sua vida. Antigamente os filhos eram destinados somente ao trabalho
para ajudar seus pais e em muitas comunidades rurais o estudo era bem precario.

Segundo Matos (1996) o professor daquela época era considerado um morador
da comunidade, cuja formacdo ndo havia sido concluida, hoje conhecida como Ensino
Fundamental 1, as residéncias localizavam-se na sede da comunidade e muitos
abandonavam o lugar por néo se adaptarem.

Sem suportar os limites do lugar, saiam, deixando as criancas sem a
oportunidade de aprender a ler, muitas pessoas da mesma realidade da época de dona
“Cala” assim como ela ndo sabem ler ou escrever, pois sdo provas daquela realidade.
Séo detalhes das vivencias que construiram o legado e historia do povo que vive nas
margens dos rios amazonicos.

Pessoas que priorizam o bem das suas familias, tudo que fazem é em prol do
sustento dos filhos. O ribeirinho almeja reconhecimento, cuidado, respeito, valorizacéo,
pois tudo o que precisam para sua alimentacdo e bem-estar sdo capazes de produzir no

proprio local, mesmos com as dificuldades.
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Os agricultores produzem pouco no periodo de cheias dos rios, pois esperam da
producédo de verduras em canteiros que depende da quantidade construida. Os canteiros
ndo sdo suficientes para grande colheita de verduras, o pouco que produzem,
conciliando com a pescaria conseguem manter o sustento de suas familias.

No cenério construido pela vazante, estdo os periodos de grandes quantidades
de peixes pequenos que sobem o0s rios, mas esses peixes ndo sdo comercializados com
preco adequado que supra as necessidades das familias. Assim os pescadores iniciam
jornadas necessarias de dias em busca dos peixes nos lagos enquanto suas familias
cultivam a terra, dando inicio a mais um ciclo.

Todo ribeirinho necessita ser agricultor e pescador, algo confirmado pelo
Morador “A” “Todo tempo pescava, pesquei, porque o agricultor planta e pesca, sdo
duas profissdo que é igual, essas duas profissdes faz parte uma da outra”. Percebemos
que adaptacao no local é necessaria com um unico objetivo, a sobrevivéncia.

Sd0 movimentos que o0s aspectos geograficos proporcionam e fazem os
moradores ribeirinhos se adequarem em prol do seu sustendo. O viver ribeirinho tem o
lado satisfatorio, poder desfrutar do trabalho em equipe, das belezas naturais, da

diversidade e qualidade dos peixes, além da tranquilidade que o lugar proporciona

Figura 20: Pescador e sua esposa voltando da pesca

r

Fonte: GONCALVES (2023)

Momento como esse é comum na comunidade e percebemos na figura que esta
no periodo de cheias, como pontuamos anteriormente nesse periodo os agricultores
passam ajudar os pescadores e a familia dedica mais tempo na pescaria. Nesse dia esse

casal pescou alguns pacus, sardinhas e aracus, quantidade suficiente para sua familia.
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Assim levam suas vidas entre rios, terras e florestas, a simplicidade de viver
nesse lugar proporciona a paz, liberdade, tranquilidade, onde o trabalho comega sedo,
antes do sol surgir, as criangas ajudam seus pais na roga e ndo sao repreendidas por isso,
entendem desde pequenas que precisam trabalhar para o seu sustento, uma licdo de vida
passada de geracdo.

Diante de exposto, buscamos trazer um dialogo onde € possivel interagir com as
vivencias ribeirinhas, percursos para a educagdo na varzea e seus desafios, entender
esses movimentos no ensino e aprendizagem da crianca ribeirinha e como sdo

apresentadas nos aspectos curriculares do Ensino de Ciéncias.
ALGUMAS CONSIDERACOES

A presente dissertacdo apresenta a pesquisa intitulada o Ensino de Ciéncias na
construcdo curricular de uma escola ribeirinha da regido de varzea do municipio de
Tefé-AM realizada com professores, pedagogos, pais de alunos e morador antigo da
comunidade.

No processo da pesquisa a aproximagdo com os professores, estudantes e
moradores da comunidade possibilitou alcancar os objetivos deste estudo. Neste
movimento identificamos os saberes dos professores voltados para suas atuacOes
pedagogicas na escola, a convivéncia com os alunos e a comunidade, como lidam com
os desafios da enchente e vazante.

Na primeira categoria de analise sobre a concep¢do do Ensino de Ciéncias
levantada pela entrevista, observacdo e documento foi possivel identificarmos o
reconhecimento da importancia do ensino, porém nao aprofundam o entendimento
sobre 0 processo de ensino na rotina escolar dos estudantes em seus aspectos
tedrico/metodologico. Outro fator importante perceptivel ¢ a auséncia de cursos de
aperfeicoamento, pois nenhum professor tem a formacao na area do Ensino de Ciéncias,
destacam-se outras tematicas, principalmente na area de alfabetizacdo e ensino da
matematica nos anos iniciais.

Sobre as concepgdes de curriculo no Ensino de Ciéncias foi possivel constatar o
entendimento do Curriculo como um documento norteador, sem destacar que 0 mesmo
se constroi no cotidiano nas relagdes sociais, politicas e pedagdgicas. Ocorre a auséncia
de um Curriculo contextualizado que agregue as questdes culturais na qualidade do
Ensino de Ciéncias as criancas ribeirinhas, que respeite o lugar e as vivéncias das

mesmas.
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Neste contexto, expressa um ensino distante dos saberes do local, sem um
significado na relacdo conteddos e vida. E necessario entender o espago como um
campo de descobertas cientificas é possibilitar envolvimento com o visto e o vivido na
fauna e flora e como os sujeitos atuam diante das diversidades locais da natureza e dos
sujeitos que dela vivem.

Os professores procuram envolver os saberes dos alunos, embora ocorra de
forma superficial. Podemos contatar neste processo a demanda e exigéncias para
cumprir os diversos conteudos de disciplinas especificas, considerada mais importantes
é colocado como prioridades, distanciando o Ensino de ciéncias da aprendizagem do
estudante, com poucas aulas de Ciéncia da natureza as dificuldades do professor em
articular os contetidos com a realidade do local. Esses elementos evidenciam a auséncia
de compreensdo do professor sobre o Ensino de Ciéncias.

Quanto aos elementos da realidade da regido de varzea na concepcao dos
profissionais da educacdo com base nas entrevistas semiestruturada, agregam a varzea e
cheia como ponto de partida para a aprendizagem e superacOes de desafios, pois
contribui de maneira positiva no aprendizado do aluno quando essa realidade é posta
nas praticas pedagogicas, também sdo importantes no cotidiano dos moradores, ambos
0S momentos proporcionam suportes para a sobrevivéncia dos sujeitos da comunidade.

Esses elementos sdo vistas como um dos obstaculos da educagdo na varzea, no
entanto, representam a identidade deste territorio. O movimento das aguas
comprometem as aulas e o trajeto dos docentes e estudantes, em vista disso a proposta
de um curriculo integrado a esses fatores, bem como ao que representam para a
populacgéo ribeirinha, abriria um leque de possibilidades para docentes e estudantes.

Neste sentido destacamos a questdo de base que é a auséncia de politicas
publicas que garantam uma infraestrutura adequada para a comunidade local lidar com a
realidade geografica da regido leva ao sentimento de insatisfacdo dos comunitarios, pois
se faz necessario a parceria entre comunidade e representantes politicos, moradores e
docentes sentem-se abandonados pelo poder pablico, acreditam que deveriam olhar para
o local com frequéncia, interesse e compromisso.

O trajeto escola/cidade para os professores significa resisténcia, determinag&o,
coragem, palavras que durante a observagédo participante era frequentemente pontuada
por esses profissionais, pois essa regido naturalmente proporciona isso e mesmo quem

tem familiaridade com o local sente o impacto desafiador do lugar.
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Diante desses aspectos podemos a partir da analise dos dados constatar que a
proposta curricular do Ensino de Ciéncias na escola Rural Municipal Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro-Costa de Tefé-AM ndo é pensado de acordo com as peculiaridades do
local o que ndo facilita o caminhar da pratica pedagodgica, pois estar desconexo da
realidade dos estudantes ribeirinho, contetdos distantes criando uma viséo de Ciéncia
superficial quando direcionado aos aspectos da natureza sem contextualizagdo do
cotidiano do estudante.

O lugar expressa uma necessidade de aproximacéo a sala de aula de modo que
suas realidades vinculadas as aguas e florestas sejam vistas na pratica pedagogica,
reconhecidas pelos representantes politicos para que possam receber suportes para
melhores condi¢des de vida, dar prioridade a educacéo do local com materiais didaticos,
espaco adequado, a entrega da nova escola resolveria parte dos problemas enfrentados
no cotidiano escolar dos professores e alunos.

As criangas aprendem com os mais velhos véarios saberes tradicionais que sdo
transmitidos como: a arte da pescaria, agricultura, artesanatos, plantas medicinais, 0s
beneficios e desafios das cheias e secas dos rios e como lidar diante desse periodo. Sdo
saberes que fazem parte da vida desses sujeitos e que estdo sendo esquecidos e quando
pensados como possibilidade de aprendizado do Ensino de Ciéncias na escola,
permitem uma aprendizagem mais coerente e conexa aos significados dentro desse
laboratdrio natural que fazem parte.

Portanto, os resultados da pesquisa direcionam o conhecimento que nos
possibilita destacar que a condugdo do ensino de ciéncias tem ficado distante dos
saberes culturais da comunidade evidenciando a necessidade da pratica pedagogica
interdisciplinar. Dessa forma desconhecem a concepcao tedrico/pratica do ensino de
ciéncias e restringem seu olhar aos aspectos da natureza, ndo suficiente para acontecer
0 Ensino de Ciéncias. Fica evidenciado a necessidade da interdisciplinaridade na
atuacdo desses profissionais, dessa forma um leque de possibilidades de aprendizado
seria possivel, no entanto a auséncia de uma formacéo especifica aos professores que
atuam nestas localidades demonstram a necessidade de um maior comprometimento do

poder publico na formacéo de professores.
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APENDICE A: Roteiro da Entrevista

e % AMAZONAS
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Ciéncias na Amazonia w GOVERNO DO ESTADO

ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

Titulo do Projeto: O ensino de ciéncias na construcdo curricular de uma escola
ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-Amazonas.

Pesquisadora responsavel: Deuziane Nogueira Gongalves

Orientadora: Dra. Lucinete Gadelha da Costa

Objetivo: Compreender a construcdo curricular no ensino de ciéncias em uma escola do
campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-Amazonas

© © N o g bk~ w0 DR

PARA OS PROFESSORES
Qual sua formacao? Quando e em qual instituicdo se formou?
Qual o tempo na profissdo de professora? E na escola de varzea. ?
Quais cursos que participou na formagéo continuada e leituras realizadas?
Qual sua compreensao de curriculo?
O que significa para vocé Ensino de ciéncias ?
A realidade da varzea pode contribuir no contetdo do ensino de ciéncias?
O periodo de seca e cheia dos rios interfere nas aulas na escola?
Relate como vocé desenvolve sua pratica nas aulas de ciéncias?
Como os elementos da realidade da escola de varzea podem contribuir no

ensino de ciéncias?

© o k~ w N e

PARA OS (AS) PEDAGOGOS (AS)
Qual sua formagao? Quando e em qual instituicdo se formou?

Qual o tempo na profissdo de professora? E na escola de varzea?

Quais cursos que participou na formacao continuada e leituras realizadas?
Qual sua compreenséo de curriculo?

O que é para vocé Ensino de Ciéncias?

O periodo de seca e cheia dos rios interfere nas aulas na escola?
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A realidade da varzea pode contribuir no contetdo do ensino de ciéncias?
Como os elementos da realidade da escola de varzea podem contribuir no
ensino de ciéncias?

Relate como vocé faz as mediacGes nos planejamentos escolares e as

articulacdes entre professor e aluno na escola?

O N o g A~ WD PE

PARA O GESTOR (A)
Qual sua formacao? Quando e em qual instituicdo se formou?
Qual o tempo na profissdo de gestor? E na escola de varzea?
Quais cursos que participou na formacao continuada e leituras realizadas?
Qual sua compreensao de curriculo?
O que é para vocé Ensino de ciéncias?
O periodo de seca e cheia dos rios interfere nas aulas na escola?
A realidade da varzea pode contribuir no contetido do ensino de ciéncias?
Como os elementos da realidade da escola de varzea podem contribuir no
ensino de ciéncias?

Relate como vocé desenvolve seu trabalho na escola de varzea?

A w0 np e

PARA OS PAIS
Qual sua profissao?

Acompanhou a construcdo da escola? Como surgiu?
Como € a situacdo na varzea durante a seca e a cheia dos rios?

Participa de atividades desenvolvidas pela escola?




APENDICE B: Cronograma de Atividades da Pesquisa

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DA PESQUISA
Quadro - Cronograma de atividades da pesquisa
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2° semestre 2021/22
Atividades
AGO | SET | OUT | NOV | DEZ JAN
1 | Reformulacéo do Projeto X
2 Levantamento bibliografico (Leitura flutuante) X X X X X
3 | Disciplinas obrigatérias X X X
4 | Producdo de artigos X X X X X
5 | Estagio obrigatério no Ensino Superior X X X
Atividades 1° semestre 2022
FEV MAR | ABR | MAI |JUN JUL
6 | Disciplinas Eletivas X X
7 Levantamento bibliografico (Leitura flutuante) X X X X
8 | Produgédo de artigos X X X X
9 | Evento SECAN X X X X
10 | Solicitacdo de anuéncia & Coordenacéo da X
Educacdo do Campo - SEMEEC
Atividades 2° semestre 2022/23
AGO | SET | OUT | NOV | DEZ JAN
11 | Apresentacdo no locus da pesquisa X
12 | Construcéo do texto da qualificagéo X X
13 | Qualificacdo X
14 | Ajuste p6s — qualificacdo/Relaboracdo X
15 | Inicio da coleta de dados considerando a X
aprovacao da pesquisa no CEP
Atividades 1° semestre 2023
FEV MAR | ABR | MAI |JUN JUL
16 | Procedimento de coleta de dados - continuagao X
17 | Anélise dos dados e producdo da dissertacdo X X X
18 | Producdo da dissertacdo X
19 | Ajuste e corre¢des do texto da dissertagdo X
20 | Pedido de prorrogagdo para defesa da X
dissertacdo
Atividade 2° semestre 2023/2024
AGO SET |[OUT |NOV
21 Defesa da dissertacéo X
22 Complementacdo e finalizagdo-entrega da X X X
dissertacdo
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

-_v! UNIVERSIDADE
Ciél;::?;s naei\mazag;:i;
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O Ensino de
Ciéncias na construcdo curricular de uma escola ribeirinha da regido de varzea do
municipio de Tefé-Amazonas, sob a responsabilidade da pesquisadora Deuziane
Nogueira Gongalves, domiciliada no endereco: Rua Rosangela Coca, n° 351. Bairro:
Monte Castelo Tefe-AM. Telefone: 97) 991588678. E-mail:
dnnogueira24@gmail.com, Estudante do Programa de P0s — graduacdo, no curso de
Mestrado Académico em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, desta Instituicdo
(PPGEEC - UEA), localizado no endereco institucional: Avenida Djalma Batista, 2470,
Chapada — CEP: 69050-010, telefone: 3878- 7722. A pesquisa serd desenvolvida sob
orientacdo da professora Dra. Lucinete Gadelha da Costa, telefone: (92) 99345-4897, E-
mail: lucinetegadelha@gmail.com.

Objetivo do estudo: Compreender a construcdo curricular no Ensino de
Ciéncias em uma escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-
Amazonas. E, como especifico: Identificar o referencial tedrico do estudo para
fundamentar a investigacdo; Verificar as concepgdes dos professores sobre o conceito
de curriculo da escola do campo de regido de varzea no Ensino de Ciéncias Naturais e;
Analisar a construcao curricular no Ensino de Ciéncias na escola do campo na regido de
varzea.

Justificativa: A pesquisa se justifica por compreendermos que a populacéo
ribeirinha representa grande parte dos amazonenses, é notado pela maneira peculiar de
viver e tem a natureza como aliada para o sustento de suas familias. Rodeados de &guas
e florestas levam vida simples, mas cheia de significado cultural e social. Realidades
que possuem peculiaridades em que as histdrias, lendas e mitos culturais trazem consigo
os fendbmenos que marcam o0s percursos geograficos em sua soberania, vista nas
enchentes, vazantes e secas dos rios repercutindo nas instituicbes educacionais e no seu
interior, que trazem questdes sociais emergentes que podem ser atribuido a préatica
docente, levando em consideracdo a realidade do lugar, pois 0s saberes empiricos
repassados de pais para filhos podem ser atribuidos no Ensino de Ciéncias.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua participacdo na pesquisa consiste em colaborar por meio de entrevista
semiestruturada. Em lécus, realizando as observacGes participantes, faremos a selecédo
dos sujeitos considerando os critérios de escolha determinados. Feito isso, faremos o
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convite via e-mail, aplicativo (WhatsApp) e presencial para participar da pesquisa.
Organizaremos agendamento prévio e individual, considerando as medidas sanitarias,
onde faremos leitura das questdes, tirando ddvidas, se houver, garantindo ao
participante de pesquisa o direito de acesso ao teor do contetido antes da entrevista, pois
dessa forma teremos um didlogo que proporcione elementos de contribuicdo a nossa
pesquisa. Diante disso, realizaremos as entrevistas individuais, informando que
usaremos um gravador para coletar as falas para 2/4 transcrigéo posterior e celular para
registro de imagens. ApoOs esse momento, sistematizaremos os dados coletados nas
entrevistas. Teremos um roteiro elaborado como referencia para nossas entrevistas.

Lembramos que a sua participacdo é voluntaria, vocé tem a liberdade de nao
querer participar, e pode desistir em qualquer momento, mesmo apdés ter iniciado a
entrevista semiestruturada e a observacao, sem nenhum prejuizo para vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS

O (s) procedimento (s) utilizado (s) como as entrevistas semiestruturada e
observacgdes poderdo ou ndo trazer algum desconforto como ndo se sentir a vontade nas
aulas pela presenca da pesquisadora ou se sentir mal por lembrar alguma experiéncia
que tenha marcado sua vida, ou ainda, demonstrar o desejo de ndo falar, apresentando
sentimento de tristeza ou fadiga. Os riscos que a pesquisa possa apresentar Sao0 minimos
ao estado emocional, psicoldgico e moral dos sujeitos, em se tratando de uma pesquisa
em educacdo. Mas, se houver algum tipo de risco relevante prestaremos assisténcia ao
participante, de forma gratuita e tdo logo, obedecendo a resolucao 466/12.

3. BENEFICIOS

A pesquisa se constituira numa dissertacdo de Mestrado em Educagdo que
apresentara beneficios para a pesquisadora e profissional da educacao; aos participantes
envolvidos que estardo colaborando para a construgdo de novos conhecimentos; a
Instituicdo de Ensino Superior como meio para visualizar possiveis melhorias para a
Pedagogia do Campo e; para estudiosos da Educagdo do Campo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se o (a) senhor (a) precisar de alguma orientacdo sobre a pesquisa, podera
procurar por, Deuziane Nogueira Gongalves telefone (97) 99158-8678, a instituicdo que
prestara a assisténcia serd a Escola Normal Superior - Universidade do Estado do
Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n°® 2470, CEP: 69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE

As informacgdes obtidas por meio da entrevista semiestruturada e observacao
participante serdo nossos dados de pesquisa. Para garantirmos a nédo identificacdo dos
participantes usaremos nomes ficticios nos registros que serdo validados apds a
transcri¢cdo dos dados com os participantes da pesquisa.

6. ESCLARECIMENTOS:

Caso haja dividas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode contatar a
pesquisadora ou a orientadora nos enderecos citados na apresentagdo desse Termo ou,
no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA/CEP),
localizado na Avenida Carvalho Leal, 1777 — Cachoeirinha, CEP: 69065-001, Fone:
(92) 3878-4368, Fax: (92) 3878-4368 e e-mail:cep.uea@gmail.com Breve descri¢do: O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
com funcdo publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas 3/3 3/4
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
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pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

No caso do (a) senhor (a) sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa, sera
indenizado pela pesquisadora responsadvel Deuziane Nogueira Gongalves, RG:
2516911-4 SSP/AM, CPF: 022080622-56, Rua Rosangela Coca, n° 351 — Bairro: Monte
Castelo, Tefé/AM, e-mail: dnnogueira24@gmail.com.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Se o (a) senhor (a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pos-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste
Termo. O participante da pesquisa e a pesquisadora deverdo rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE assinado na ultima pagina do
referido Termo, sobre o consentimento pds-informado. Sempre que o participante da
pesquisa solicitar, terd acesso ao registro do consentimento. Para execucao da rubrica e
assinatura, o documento serd entregue pessoalmente e individualmente. Antes todo
esclarecimento e explicacdo serdo dados ao primeiro contato presencial.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, )

portador (a) da cédula de identidade , declaro que, apds leitura

minuciosa do TCLE e explicacdo da pesquisadora, sou conhecedor (a) dos servicos e
procedimentos aos quais serei submetido (a) e, ndo restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Tefe-AM, de de 2023.

Assinatura do entrevistado:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:
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Ciéncias na Amazonia -

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PEDAGOGOS (AS)

Prezado (a) Pedagogo (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O Ensino de
Ciéncias na construcdo curricular de uma escola ribeirinha da regido de varzea do
municipio de Tefé-Amazonas, sob a responsabilidade da pesquisadora Deuziane
Nogueira Gongalves, domiciliada no endereco: Rua Rosangela Coca, n° 351. Bairro:
Monte Castelo Tefe-AM. Telefone: 97) 991588678. E-mail:
dnnogueira24@gmail.com, Estudante do Programa de P0s — graduacdo, no curso de
Mestrado Académico em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, desta Instituicao
(PPGEEC - UEA), localizado no endereco institucional: Avenida Djalma Batista, 2470,
Chapada — CEP: 69050-010, telefone: 3878- 7722. A pesquisa serd desenvolvida sob
orientacdo da professora Dra. Lucinete Gadelha da Costa, telefone: (92) 99345-4897, E-
mail: lucinetegadelha@gmail.com.

Objetivo do estudo: Compreender a constru¢do curricular no Ensino de
Ciéncias em uma escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-
Amazonas. E, como especifico: Identificar o referencial tedrico do estudo para
fundamentar a investigacédo; Verificar as concepgdes dos professores sobre o conceito
de curriculo da escola do campo de regido de varzea no Ensino de Ciéncias Naturais e;
Analisar a construcao curricular no Ensino de Ciéncias na escola do campo na regiédo de
varzea.

Justificativa: A pesquisa se justifica por compreendermos que a populacéo
ribeirinha representa grande parte dos amazonenses, é notado pela maneira peculiar de
viver e tem a natureza como aliada para o sustento de suas familias. Rodeados de &guas
e florestas levam vida simples, mas cheia de significado cultural e social. Realidades
que possuem peculiaridades em que as historias, lendas e mitos culturais trazem consigo
os fendmenos que marcam o0s percursos geograficos em sua soberania, vista nas
enchentes, vazantes e secas dos rios repercutindo nas instituicdes educacionais e no seu
interior, que trazem questdes sociais emergentes que podem ser atribuido a préatica
docente, levando em consideracdo a realidade do lugar, pois 0s saberes empiricos
repassados de pais para filhos podem ser atribuidos no Ensino de Ciéncias.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua participacdo na pesquisa consiste em colaborar por meio de entrevista
semiestruturada. Em lécus, realizando as observacGes participantes, faremos a selecédo
dos sujeitos considerando os critérios de escolha determinados. Feito isso, faremos o
convite via e-mail, aplicativo (WhatsApp) e presencial para participar da pesquisa.
Organizaremos agendamento prévio e individual, considerando as medidas sanitarias,
onde faremos leitura das questdes, tirando davidas, se houver, garantindo ao
participante de pesquisa o direito de acesso ao teor do contelido antes da entrevista, pois
dessa forma teremos um dialogo que proporcione elementos de contribuicdo a nossa
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pesquisa. Diante disso, realizaremos as entrevistas individuais, informando que
usaremos um gravador para coletar as falas para 2/4 transcricdo posterior e celular para
registro de imagens. ApOs esse momento, sistematizaremos os dados coletados nas
entrevistas. Teremos um roteiro elaborado como referencia para nossas entrevistas.

Lembramos que a sua participagdo € voluntaria, vocé tem a liberdade de néo
querer participar, e pode desistir em qualquer momento, mesmo apds ter iniciado a
entrevista semiestruturada e a observacgdo, sem nenhum prejuizo para vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS

O (s) procedimento (s) utilizado (S) como as entrevistas semiestruturada e
observacdes poderdo ou ndo trazer algum desconforto como nédo se sentir a vontade nas
aulas pela presenca da pesquisadora ou se sentir mal por lembrar alguma experiéncia
que tenha marcado sua vida, ou ainda, demonstrar o desejo de nao falar, apresentando
sentimento de tristeza ou fadiga. Os riscos que a pesquisa possa apresentar s&0 minimos
ao estado emocional, psicoldgico e moral dos sujeitos, em se tratando de uma pesquisa
em educacdo. Mas, se houver algum tipo de risco relevante prestaremos assisténcia ao
participante, de forma gratuita e tdo logo, obedecendo a resolucao 466/12.

3. BENEFICIOS

A pesquisa se constituira numa dissertacdo de Mestrado em Educacdo que
apresentara beneficios para a pesquisadora e profissional da educacédo; aos participantes
envolvidos que estardo colaborando para a constru¢do de novos conhecimentos; a
Instituicdo de Ensino Superior como meio para visualizar possiveis melhorias para a
Pedagogia do Campo e; para estudiosos da Educacdo do Campo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se o (a) senhor (a) precisar de alguma orientacdo sobre a pesquisa, podera
procurar por, Deuziane Nogueira Gongalves telefone (97) 99158-8678, a instituicdo que
prestard a assisténcia sera a Escola Normal Superior - Universidade do Estado do
Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n° 2470, CEP: 69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE

As informacdes obtidas por meio da entrevista semiestruturada e observacéo
participante serdo nossos dados de pesquisa. Para garantirmos a ndo identificacdo dos
participantes usaremos nomes ficticios nos registros que serdo validados ap6s a
transcricdo dos dados com os participantes da pesquisa.

6. ESCLARECIMENTOS:

Caso haja dividas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode contatar a
pesquisadora ou a orientadora nos enderecos citados na apresentacdo desse Termo ou,
no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA/CEP),
localizado na Avenida Carvalho Leal, 1777 — Cachoeirinha, CEP: 69065-001, Fone:
(92) 3878-4368, Fax: (92) 3878-4368 e e-mail:cep.uea@gmail.com Breve descri¢do: O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
com funcdo publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas 3/3 3/4
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS
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No caso do (a) senhor (a) sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa, sera
indenizado pela pesquisadora responsavel Deuziane Nogueira Goncalves, RG:
2516911-4 SSP/AM, CPF: 022080622-56, Rua Rosangela Coca, n° 351 — Bairro: Monte
Castelo, Tefé/AM, e-mail: dnnogueira24@gmail.com.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Se 0 (a) senhor (a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste
Termo. O participante da pesquisa e a pesquisadora deverdo rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE assinado na Gltima pégina do
referido Termo, sobre o consentimento pos-informado. Sempre que o participante da
pesquisa solicitar, terd acesso ao registro do consentimento. Para execuc¢do da rubrica e
assinatura, o documento serd entregue pessoalmente e individualmente. Antes todo
esclarecimento e explicagéo serdo dados ao primeiro contato presencial.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, ,
portador (a) da cédula de identidade , declaro que, apos leitura

minuciosa do TCLE e explicagdo da pesquisadora, sou conhecedor (a) dos servicos e
procedimentos aos quais serei submetido (a) e, ndo restando quaisquer ddvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Tefé-AM, de de 2023.

Assinatura do entrevistado:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:



mailto:dnnogueira24@gmail.com

103

‘v- UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO

g1 de Pos ao em e Ensino de
Ciéncias na Amazonia AMAZOMNAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS E
MAES

Prezado (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O Ensino de
Ciéncias na construcdo curricular de uma escola ribeirinha da regido de varzea do
municipio de Tefé-Amazonas, sob a responsabilidade da pesquisadora Deuziane
Nogueira Gongalves, domiciliada no endere¢co: Rua Rosangela Coca, n° 351. Bairro:
Monte Castelo Tefé-AM. Telefone: (97) 991588678. E-mail:
dnnogueira24@gmail.com, Estudante do Programa de Pés — graduagdo, no curso de
Mestrado Académico em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, desta Instituicdo
(PPGEEC - UEA), localizado no endereco institucional: Avenida Djalma Batista, 2470,
Chapada — CEP: 69050-010, telefone: 3878- 7722. A pesquisa sera desenvolvida sob
orientacdo da professora Dra. Lucinete Gadelha da Costa, telefone: (92) 99345-4897, E-
mail: lucinetegadelha@gmail.com.

Objetivo do estudo: Compreender a constru¢do curricular no Ensino de
Ciéncias em uma escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-
Amazonas. E, como especifico: ldentificar o referencial teérico do estudo para
fundamentar a investigacdo; Verificar as concepcbes dos professores sobre o conceito
de curriculo da escola do campo de regido de varzea no Ensino de Ciéncias Naturais e;
Analisar a construcao curricular no Ensino de Ciéncias na escola do campo na regido de
varzea.

Justificativa: A pesquisa se justifica por compreendermos que a populacao
ribeirinha representa grande parte dos amazonenses, é notado pela maneira peculiar de
viver e tem a natureza como aliada para o sustento de suas familias. Rodeados de aguas
e florestas levam vida simples, mas cheia de significado cultural e social. Realidades
que possuem peculiaridades em que as histdrias, lendas e mitos culturais trazem consigo
os fendbmenos que marcam o0s percursos geograficos em sua soberania, vista nas
enchentes, vazantes e secas dos rios repercutindo nas instituicdes educacionais e no seu
interior, que trazem questdes sociais emergentes que podem ser atribuido a préatica
docente, levando em consideragdo a realidade do lugar, pois 0s saberes empiricos
repassados de pais para filhos podem ser atribuidos no Ensino de Ciéncias.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua participacdo na pesquisa consiste em colaborar por meio de entrevista
semiestruturada. Em l6cus, realizando as observac@es participantes, faremos a selecéo
dos sujeitos considerando os critérios de escolha determinados. Feito isso, faremos o
convite via e-mail, aplicativo (WhatsApp) e presencial para participar da pesquisa.
Organizaremos agendamento préevio e individual, considerando as medidas sanitéarias,
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onde faremos leitura das questdes, tirando ddvidas, se houver, garantindo ao
participante de pesquisa o direito de acesso ao teor do contetdo antes da entrevista, pois
dessa forma teremos um didlogo que proporcione elementos de contribuicdo a nossa
pesquisa. Diante disso, realizaremos as entrevistas individuais, informando que
usaremos um gravador para coletar as falas para 2/4 transcricdo posterior e celular para
registro de imagens. ApoOs esse momento, sistematizaremos os dados coletados nas
entrevistas. Teremos um roteiro elaborado como referencia para nossas entrevistas.

Lembramos que a sua participacdo € voluntaria, vocé tem a liberdade de nao
querer participar, e pode desistir em qualquer momento, mesmo apdés ter iniciado a
entrevista semiestruturada e a observacao, sem nenhum prejuizo para voce.

2. RISCOS E DESCONFORTOS

O (s) procedimento (s) utilizado (S) como as entrevistas semiestruturada e
observagdes poderdo ou ndo trazer algum desconforto como ndo se sentir a vontade nas
aulas pela presenca da pesquisadora ou se sentir mal por lembrar alguma experiéncia
que tenha marcado sua vida, ou ainda, demonstrar o desejo de ndo falar, apresentando
sentimento de tristeza ou fadiga. Os riscos que a pesquisa possa apresentar Sa0 minimos
ao estado emocional, psicoldgico e moral dos sujeitos, em se tratando de uma pesquisa
em educacdo. Mas, se houver algum tipo de risco relevante prestaremos assisténcia ao
participante, de forma gratuita e tdo logo, obedecendo a resolucao 466/12.

3. BENEFICIOS

A pesquisa se constituira numa dissertacdo de Mestrado em Educagdo que
apresentara beneficios para a pesquisadora e profissional da educacéo; aos participantes
envolvidos que estardo colaborando para a construgdo de novos conhecimentos; a
Instituicdo de Ensino Superior como meio para visualizar possiveis melhorias para a
Pedagogia do Campo e; para estudiosos da Educagdo do Campo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se o (a) senhor (a) precisar de alguma orientacdo sobre a pesquisa, podera
procurar por, Deuziane Nogueira Gongalves telefone (97) 99158-8678, a instituicdo que
prestara a assisténcia serd a Escola Normal Superior - Universidade do Estado do
Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n°® 2470, CEP: 69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE

As informacgdes obtidas por meio da entrevista semiestruturada e observacao
participante serdo nossos dados de pesquisa. Para garantirmos a nédo identificacdo dos
participantes usaremos nomes ficticios nos registros que serdo validados apds a
transcri¢cdo dos dados com os participantes da pesquisa.

6. ESCLARECIMENTOS:

Caso haja dividas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode contatar a
pesquisadora ou a orientadora nos enderecos citados na apresentagdo desse Termo ou,
no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA/CEP),
localizado na Avenida Carvalho Leal, 1777 — Cachoeirinha, CEP: 69065-001, Fone:
(92) 3878-4368, Fax: (92) 3878-4368 e e-mail:cep.uea@gmail.com Breve descri¢do: O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
com funcéo publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas 3/3 3/4
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.
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7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

No caso do (a) senhor (a) sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa, sera
indenizado pela pesquisadora responsadvel Deuziane Nogueira Gongalves, RG:
2516911-4 SSP/AM, CPF: 022080622-56, Rua Rosangela Coca, n° 351 — Bairro: Monte
Castelo, Tefé/AM, e-mail: dnnogueira24@gmail.com.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Se 0 (a) senhor (a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pos-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste
Termo. O participante da pesquisa e a pesquisadora deverdo rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE assinado na ultima pagina do
referido Termo, sobre o consentimento pds-informado. Sempre que o participante da
pesquisa solicitar, terd acesso ao registro do consentimento. Para execucao da rubrica e
assinatura, o documento serd entregue pessoalmente e individualmente. Antes todo
esclarecimento e explicacdo serdo dados ao primeiro contato presencial.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, )

portador (a) da cédula de identidade , declaro que, apds leitura

minuciosa do TCLE e explicacdo da pesquisadora, sou conhecedor (a) dos servicos e
procedimentos aos quais serei submetido (a) e, ndo restando quaisquer duvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Tefe-AM, de de 2023.

Assinatura do entrevistado:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:
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‘v- UNIVERSIDADE

Ensino de

@ de Pés. em e Ensino de
Ciéncias na Amazonia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O GESTOR
(A)

Prezado (a) Gestor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O Ensino de
Ciéncias na construcdo curricular de uma escola ribeirinha da regido de varzea do
municipio de Tefé-Amazonas, sob a responsabilidade da pesquisadora Deuziane
Nogueira Gongalves, domiciliada no endereco: Rua Rosangela Coca, n® 351. Bairro:
Monte Castelo Tefe-AM. Telefone: 97) 991588678. E-mail:
dnnogueira24@gmail.com, Estudante do Programa de POs — graduacdo, no curso de
Mestrado Académico em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia, desta Instituicao
(PPGEEC - UEA), localizado no endereco institucional: Avenida Djalma Batista, 2470,
Chapada — CEP: 69050-010, telefone: 3878- 7722. A pesquisa serd desenvolvida sob
orientacdo da professora Dra. Lucinete Gadelha da Costa, telefone: (92) 99345-4897, E-
mail: lucinetegadelha@gmail.com.

Objetivo do estudo: Compreender a construcdo curricular no Ensino de
Ciéncias em uma escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-
Amazonas. E, como especifico: Identificar o referencial tedrico do estudo para
fundamentar a investigacdo; Verificar as concepgdes dos professores sobre o conceito
de curriculo da escola do campo de regido de varzea no Ensino de Ciéncias Naturais e;
Analisar a construcao curricular no Ensino de Ciéncias na escola do campo na regiédo de
varzea.

Justificativa: A pesquisa se justifica por compreendermos que a populacéo
ribeirinha representa grande parte dos amazonenses, é notado pela maneira peculiar de
viver e tem a natureza como aliada para o sustento de suas familias. Rodeados de aguas
e florestas levam vida simples, mas cheia de significado cultural e social. Realidades
que possuem peculiaridades em que as histérias, lendas e mitos culturais trazem consigo
os fendmenos que marcam 0s percursos geograficos em sua soberania, vista nas
enchentes, vazantes e secas dos rios repercutindo nas instituicbes educacionais e no seu
interior, que trazem questdes sociais emergentes que podem ser atribuido a préatica
docente, levando em consideracdo a realidade do lugar, pois 0s saberes empiricos
repassados de pais para filhos podem ser atribuidos no Ensino de Ciéncias.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua participacdo na pesquisa consiste em colaborar por meio de entrevista
semiestruturada. Em lécus, realizando as observacGes participantes, faremos a selecédo
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dos sujeitos considerando os critérios de escolha determinados. Feito isso, faremos o
convite via e-mail, aplicativo (WhatsApp) e presencial para participar da pesquisa.
Organizaremos agendamento prévio e individual, considerando as medidas sanitérias,
onde faremos leitura das questdes, tirando ddvidas, se houver, garantindo ao
participante de pesquisa o direito de acesso ao teor do contetdo antes da entrevista, pois
dessa forma teremos um dialogo que proporcione elementos de contribuicdo a nossa
pesquisa. Diante disso, realizaremos as entrevistas individuais, informando que
usaremos um gravador para coletar as falas para 2/4 transcrigdo posterior e celular para
registro de imagens. ApOs esse momento, sistematizaremos os dados coletados nas
entrevistas. Teremos um roteiro elaborado como referencia para nossas entrevistas.

Lembramos que a sua participacdo € voluntaria, vocé tem a liberdade de néo
querer participar, e pode desistir em qualquer momento, mesmo apds ter iniciado a
entrevista semiestruturada e a observagao, sem nenhum prejuizo para vocé.

2. RISCOS E DESCONFORTOS

O (s) procedimento (s) utilizado (S) como as entrevistas semiestruturada e
observacdes poderdo ou ndo trazer algum desconforto como nédo se sentir a vontade nas
aulas pela presenca da pesquisadora ou se sentir mal por lembrar alguma experiéncia
que tenha marcado sua vida, ou ainda, demonstrar o desejo de ndo falar, apresentando
sentimento de tristeza ou fadiga. Os riscos que a pesquisa possa apresentar sd80 minimos
ao estado emocional, psicoldgico e moral dos sujeitos, em se tratando de uma pesquisa
em educacdo. Mas, se houver algum tipo de risco relevante prestaremos assisténcia ao
participante, de forma gratuita e tdo logo, obedecendo a resolucao 466/12.

3. BENEFICIOS
A pesquisa se constituira numa dissertacdo de Mestrado em Educacdo que
apresentara beneficios para a pesquisadora e profissional da educacédo; aos participantes
envolvidos que estardo colaborando para a constru¢do de novos conhecimentos; a
Instituicdo de Ensino Superior como meio para visualizar possiveis melhorias para a
Pedagogia do Campo e; para estudiosos da Educacdo do Campo.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA

Se o (a) senhor (a) precisar de alguma orientacdo sobre a pesquisa, podera
procurar por, Deuziane Nogueira Gongalves telefone (97) 99158-8678, a instituicdo que
prestard a assisténcia sera a Escola Normal Superior - Universidade do Estado do
Amazonas, situada na Av. Djalma Batista, n° 2470, CEP: 69050-010.

5. CONFIDENCIALIDADE

As informagdes obtidas por meio da entrevista semiestruturada e observacéo
participante serdo nossos dados de pesquisa. Para garantirmos a ndo identificacdo dos
participantes usaremos nomes ficticios nos registros que serdo validados ap6s a
transcri¢cdo dos dados com os participantes da pesquisa.

6. ESCLARECIMENTOS:

Caso haja dividas sobre a pesquisa e seus procedimentos, vocé pode contatar a
pesquisadora ou a orientadora nos enderecgos citados na apresentacdo desse Termo ou,
no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas (UEA/CEP),
localizado na Avenida Carvalho Leal, 1777 — Cachoeirinha, CEP: 69065-001, Fone:
(92) 3878-4368, Fax: (92) 3878-4368 e e-mail:cep.uea@gmail.com Breve descri¢do: O
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente,
com funcdo publica, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas 3/3 3/4
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envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padrdes éticos.

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS

No caso do (a) senhor (a) sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa, serd
indenizado pela pesquisadora responsavel Deuziane Nogueira Goncalves, RG:
2516911-4 SSP/AM, CPF: 022080622-56, Rua Rosangela Coca, n° 351 — Bairro: Monte
Castelo, Tefé/AM, e-mail: dnnogueira24@gmail.com.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Se 0 (a) senhor (a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar o
Termo de Consentimento Pés-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste
Termo. O participante da pesquisa e a pesquisadora deverdo rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE assinado na Gltima pégina do
referido Termo, sobre o consentimento pos-informado. Sempre que o participante da
pesquisa solicitar, terd acesso ao registro do consentimento. Para execuc¢do da rubrica e
assinatura, o documento sera entregue pessoalmente e individualmente. Antes todo
esclarecimento e explicagéo serdo dados ao primeiro contato presencial.

TERMO DE CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu, ,
portador (a) da cédula de identidade , declaro que, apos leitura

minuciosa do TCLE e explicacdo da pesquisadora, sou conhecedor (a) dos servigos e
procedimentos aos quais serei submetido (a) e, ndo restando quaisquer ddvidas a
respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
em participar voluntariamente desta pesquisa.
E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Tefé-AM, de de 2023.

Assinatura do entrevistado:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:
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ANEXO A: Carta de anuéncia - SEMEEC

T— 0o :08e

TEFE SEMEEC
PREFEITURA MUNICIPAL DE TEFE

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC AO, ESPORTE E CULTURA - SEMEEC

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a execugdo da pesquisa intitulada “O ensine de ciéncias na
construcdio curricular de uma escola ribeirinha da regiio de varzea do municipio
de Tefé-Amazonas”, na Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro-Costa
de Tefé, a ser realizada pela Académica de mestrado Deuziane Nogueira Gongalves, RG
2516911-4, CPF 022080622-56, sob orientagdo da Professora Doutora Lucinete
Gadelha da Costa da Universidade do Estado do Amazonas do curso de Mestrado em
Educagio e Ensino de Ciéncias na Amazonia, com a finalidade de Compreender a
construgdo curricular no ensino de ciéncias de uma escola do campo ribeirinha da regido
de virzea do municipio de Tefé-Amazonas.

Os resultados obtidos serdo divulgados em meios académicos ¢ cientificos de
forma geral sem qualquer identificagdo de individuos. Desta forma almeja-se expor os
participantes a0 menor risco possivel. A mestranda se compromete a obedecer a
regularidade ética da pesquisa em vigor no pais. Ao final da pesquisa, a responsavel
devera encaminhar a esta Secretaria um relatério final, com registro fotografico das
atividades realizadas e uma cépia do Trabalho de Conclusdo.

Tefe-AM 71 de 7Jovembro 2022,

B, & it /ﬁ/

Catrdenador (a) da Educagio do campo/SE C

Coordenagdo da Educagdo do Campo
Rua: Daniel Sevalho N°362 SEMEEC .
Cep: 69550-061 Secretaria Municipal de educagdo,

esporte e cultura.
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ANEXO B: Oficio encaminhado a Escola

- ™ & AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE
CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO E CIENCIAS NA AMAZONIA

Oficio n® 003/2022-UEA

Manaus/AM, 11 de Novembro de 2022.

A Senhora
SILVANA DA SILVA BARBOSA
Gestora da Escola Rural Nossa Senhora do Perpétuo Socorro — Costa

A Universidade do Estado do Amazonas por meio do Curso de Mestrado Académico
em Educacgio e Ensino de Ciéncias na Amazdnia, apresenta a mestranda Deuziane
Nogueira Gongalves, RG 2516911-4, CPF 022.080.622-56 sob orientacao da
Professora Doutora Lucinete Gadelha da Costa. Nesta oportunidade solicitamos a
viabilizagao da pesquisa intitulada: “O ensino de ciéncias na construgado curricular
de uma escola ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-Amazonas”,
neste local, no periodo dos meses de janeiro, fevereiro e margo de 2023, no turno
diurno. A pesquisa tem como objetivo: Compreender a construgéo curricular no ensino
de ciéncias de uma escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de
Tefé-Amazonas. Na certeza de contar com o apoio de V.S. a agradecemos

atenciosamente pela relevante parceria. M
Contato: -‘-dﬂ/ B8 R 2 DB

Deuziane Nogueira Gongalves - mestranda 41111 ) 9092

Cel (97) 99158-8678 Sndvoma, Ao Didve Lo
Atenciosamente,
O\./\ il *
Al

Profa. Dra. Maria Clara da Silva Forsberg
Coordenadora do Mestrado Académico em Educagao em Ciéncias na
Portaria 034/2021 - GR/UEA

Escola Normal Superior
Av. Djalma Batista, N° 2470, Chapada l_JEA
Cep: 69050-010 / Manaus-AM | 5'¥etaon 6o
www.uea.edu.br | AMAZONAS
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ANEXO C

A

Cis i na A

Universidade do Estado do Amazonas
Escola Normal Superior
Programa de Pos-Graduacao em Educacao e Ensino de Ciéncias
Mestrado Académico em Educacao em Ciéncias na Amazonia

Ata de Defesa da Dissertacao

Ao vigésimo sexto dia do més de setembro, do ano de dois mil e vinte e trés, as nove horas, via Google
Meet, ocorreu a Defesa de Dissertacao da mestranda Deuziane Nogueira Gongalves, defesa intitulada: “O
Ensino de Ciéncias na construcao curricular de umaescola ribeirinha da regido de varzea do Municipio
de Tefé-Amazonas”. do curso de Mestrado Académico Educacdo em Ciéncias na Amazodnia, Programa de
Pos-Graduacao em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazdnia, (PPGEEC), Escola Normal Superior, ENS,
Universidade do Estado do Amazonas, (UEA). A Banca Examinadora foi composta pela Profa. Dra. Lucinete
Gadelha da Costa - Presidente, Profa. Dra. Monica de Oliveira da Costa - Membro Interno, Profa. Dra. Edilza
Laray de Jesus - Membro Externo, Prof. Dr. Mauro Gomes da Costa - Membro Interno Suplente, Profa. Dra.
Célia Aparecida Bettiol - Membro Externo Suplente. A Lucinete Gadelha da Costa, presidente, deu inicio
aos trabalhos, convidando os membros a comporem a Banca Examinadora e fez a leitura dos procedimentos
para defesa de dissertacao, conforme Regimento Interno do PPGEEC, posteriormente convocou o
mestrando para fazer a exposicao de seu trabalho que, em seguida, foi arguido pelos membros da Banca
Examinadora. Apos a arguicao, a Banca Examinadora reuniu-se privativamente e decidiu pela aprovacao
do trabalho. O titulo de Mestre sera conferido sob condicZo de apresentacado, na Secretaria do Programa, da
versao final corrigida na forma e no prazo estabelecido no Regimento Interno do Programa (60 dias). Ao final,
os presentes foram chamados para tomarem conhecimento do resultado da avaliacdo e, nada mais havendo
a tratar, foi lavrado a presente Ata que, apos lida e apravada, sera assinada pelos presentes.

'

Profa. Dra. Lucinete Gadelha da Costa
Presidente - UEA

Profa. Dra. Monica de Oliveira da Costa
Membro Intemo - UEA

Profa. Dra. Edilza Laray de Jesus
Membro Externo - UEA

. -t
Escola Normal Superior (
Av. Djalma Batista, 2470 - Chapada *&‘ AMAZUNAn
CEP: 69.050-010 / Manaus - AM W sommovonmos
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ANEXO D

UEA UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataformoa
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE CIENCIAS NA CONSTRUCAO CURRICULAR DE UMA ESCOLA
RIBEIRINHA DA REGIAO DE VARZEA DO MUNICIPIO DE TEFE-AMAZONAS

Pesquisador: DEUZIANE NOGUEIRA GONCALVES
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 60845522.2.0000.5016

Instituicdo Proponente: Escola Normal Superior
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.925.350

Apresentacdo do Projeto:

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE CIENCIAS NA CONSTRUGAO CURRICULAR DE UMA ESCOLA
RIBEIRINHA DA REGIAO DE VARZEA DO MUNICIPIO DE TEFE-AMAZONAS

Pesquisador Responsavel: DEUZIANE NOGUEIRA GONCALVES

Versdo: 2

CAAE: 60845522.2.0000.5016

Instituicdo Proponente: Escola Normal Superior

Situagao da Versao do Projeto: Em relatoria

Localizagdo atual da Versao do Projeto: Universidade do Estado do Amazonas - UEA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Resumo:

O presente estudo tem por objetivo Compreender a construgdo curricular no ensino de ciéncias de uma
escola do campo ribeirinha da regido de varzea do municipio de Tefé-Amazonas. A metodologia da
pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa, histérico dialético com duas fontes de dados: a
entrevista semiestruturada e observagao participante. O procedimento de analise dos dados sera realizado a
partir da transcri¢ao

das entrevistas e registros das observacoes, neste sentido optamos pela analise de contetdo que segundo
Bardin (2011), &€ uma referéncia que facilita a sequéncia de tarefas e atividades a serem

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777

Bairro: chapada CEP: §9.050-030
UF: AM Municipio: MANAUS
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sequidas para fazer a analise dos dados, numa abordagem qualitativa a partir do roteiro das entrevistas da
observagao participante. A pesquisa sera desenvolvida em uma Escola Municipal situada na regido rural de
varzea a margem esquerda do Rio Solimées no municipio de Tefé-AM os sujeitos participantes da pesquisa
sdo sete pessoas divididas nas fun¢ées de professores do ensino de ciéncias de 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, pedagogos (as), gestor (a) e pais. Trazemos para essa discussdo em uma perspectiva critica,
autores como Karl Marx, Sacristan (2010), Vasconcelos (2016), Delizoicov e Angotti (2018) entre outros.
Pretende com este estudo proporcionar uma compreensao critica sobre o curriculo da escola do campo de
regido de varzea, um lugar de saberes, vivencias cotidianas que podem contribuir para um curriculo préprio
tornando-se aliado na pratica pedagoégica do componente curricular de ciéncias. O campo em si é mais

que uma extensao espacial geografica, representa um cenario de luta, reflexdes sociais com cultura propria,
o homem e a mulher do campo sdo sujeitos historicamente construidos de valores que os diferenciam a
partir de determinadas sinteses sociais, especificas e com dimensoes diferenciadas. Ao pensar na escola do
campo em regiao de varzea trazemos a tona a ideia de que o curriculo precisa esta integrado a realidade do
campo. A escola esta inserida em um meio social, geralmente com realidades muito especificas, onde os
grupos que as circundam e a frequentam tem modos especificos de agir, discutir e se manifestar.

Introdugao

A pesquisa intitulada “O ensino de ciéncias na construgao curricular de uma escola ribeirinha da regido de
varzea do municipio de Tefé-Amazonas " foi originado a partir de inquietagées, que surgiram gquando iniciei
minha trajetéria docente na zona rural em uma escola do campo de regido de varzea, atuando no ensino em
classe multisseriadas em que emergiu preocupagdes em relagdo a pratica pedagogica, percebi que as
orientagdes encaminhadas pela Secretaria municipal de educagao do municipio de Tefé (SEMEEC) em
relag@o aos planos de ensino, avaliagdo, ndo expressavam o contexto da realidade do estudante ribeirinho.
Percebo que entender o curriculo escolar é complexo, pois nao se trata apenas de uma lista com conteudos
para orientar o professor em sua pratica, envolve outros pontos que ainda desconheco e busco neste
processo compreende-lo no contexto amazdnico com foco no ensino de ciéncia. Neste estudo temos como
categorias centrais: ensino de ciéncia, curriculo e escola do campo. Com base nestas categorias buscamos
uma compreensao no desenvolvimento do curriculo na escola do campo de regido de varzea. Pois a escola
de varzea com a abordagem no curriculo do ensino de ciéncia no contexto

Enderego: Av. Carvalho Leal, 1777
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Amazdnico ira direcionar este estudo contribuindo para formar um acervo diversificado para a pesquisa.
Neste sentido, considerar o ambiente em que vivem e o conhecimento prévio dos estudantes nas aulas de
ciéncias é dar suporte para uma abordagem curricular, pois as criangas das zonas rurais de regido de
varzea interagem com o mundo natural desde muito pequenas. Neste contexto, o contato direto com
plantas, animais, terra, agua, proporciona a liberdade de aquisicdo de saberes passado de geragdes,
vivencias e tradigées que constroem suas maneiras de se relacionar com a natureza, planeta, mundo social
e natural. O campo em si € mais que uma extensdo espacial geografica, representa um cenario de luta,
reflexdes sociais com cultura prépria, o homem e a mulher do campo sdo sujeitos historicamente
construidos de valores que os diferenciam a partir de determinadas sinteses sociais, especificas e com
dimensoes diferenciadas. Ao pensar na escola do campo em regido de varzea trazemos a tona a ideia de
que o curriculo precisa esta integrado a realidade do campo, que os aspectos norteadores da pratica
docente considerem as vivencias e saberes dos estudantes dessa regido, ou seja, precisa ser um curriculo
especifico e contextualizado. E necessario considerar que o ensino de ciéncia é uma construgdo humana,
logo, esta em constante mudancga e os curriculos também sdo mutaveis e ao pensarmos no contexto do
campo percebemos a falta de valorizagdo e reconhecimento da realidade cultural, intrigando-me ainda mais
na questdo curricular da escola do campo de regido de varzea. Essas inquietagdes trazem aspectos que
delimitam e possibilitam o direcionamento desta pesquisa no entendimento do curriculo na escola do campo
de regido de varzea.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a construgao curricular no ensino de ciéncias de uma escola do campo ribeirinha da regido de
varzea do municipio de Tefé Amazonas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A respeito dos riscos da pesquisa em observagdo as resolugdes n® 466/2012 e n° 510/2016, os
procedimentos escolhidos para coletar os dados como as entrevistas semiestruturada individual e
observagao participante poderdao ou ndo trazer algum desconforto aos sujeitos envolvidos na pesquisa,
como por exemplo, nao ficar a vontade nas aulas em que a pesquisadora estiver presente (fisicamente ou
online), levando ao desejo de

nao falar, apresentando sentimento de tristeza ou inseguran¢a, mas temos o compromisso em nao interferir
no ambiente pesquisado. Os riscos que a pesquisa possa apresentar s80 minimos ao estado emocional,
psicolégico e moral dos sujeitos, em se tratando de uma pesquisa em educacgao.
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Mas, se houver algum tipo de risco relevante prestaremos assisténcia ao participante, de forma gratuita e
tao logo, obedecendo a resolucdo 466/12.

Beneficios:

A pesquisa se constituira numa dissertagdo de Mestrado em Educagdo e Ensino de Ciéncias que
apresentara beneficios para a pesquisadora, aos participantes envolvidos que estardo colaborando para a
construgdo de novos conhecimentos e para estudiosos da Educagao do Campo. E estara contribuindo para
uma provavel mudancga de concepgoes sobre o ensino de ciéncias na escola do campo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

Buscamos direcionar o estudo com a finalidade de responder os objetivos desta investigacgao, e para o
alcance destes objetivos direcionamos o percurso metodolégico no caminho da abordagem qualitativa como
aporte de reflexdo e construgdo do pensamento histdrico dialético, direcionada para uma escola do campo
de regido de varzea em uma comunidade ribeirinha no municipio de Tefé-AM. Dessa forma temos como
objeto de

estudo o “curriculo do ensino de ciéncias" com o foco na escola do campo em regido de varzea no municipio
de Tefé-AM, estudado em uma abordagem qualitativa. Com o procedimento de analise de contetdo sera
possivel entender a dinamica do processo de investigagdo contribuindo no resultado esperado com maior
riqueza de detalhes, profundidade e interagées entre individuos e grupos. A instituicdo que pretendemos
realizar a

pesquisa é uma escola municipal situada em comunidade ribeirinha as margens do rio Solimées e faz parte
da regido de varzea. Quanto ao levantamento dos dados, utilizaremos: a entrevista semiestruturada e
observagao participante. A entrevista semiestruturada sera realizada com os professores da escola que
trabalham na area de Ciéncia, pedagogos (as), gestor (a) e com os pais dos estudantes escolhidos para a
entrevista.

Para os registros da entrevista semiestruturada, utilizaremos o gravador que nos permitira uma captagao
das informagdes com maior precisdo. Apés a coleta dos dados, seré feito a transcricdo das entrevistas de
acordo com o roteiro para a sistematizagdo e discussao dos dados.

Critério de Inclusao:
Critério de inclusdo professor (a):
Fazer parte da equipe docente da escola selecionada morador ou ndo da comunidade e que
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ministre a disciplina de ciéncias naturais;
Ter formagéo com graduagao e/ou pés-graduacgao;

Critério de inclusdo pedagogo (a):
Acompanhar a parte pedagégica na fungdo de pedagogo da escola.

Critério de inclusdo gestor (a):
Ser gestor da escola escolhida.

Critérios de inclusdo pais:

Ser morador e pescador ou agricultor antigo da comunidade escolhida;

Ser pescador ou agricultor com mais de um filho estudando o ensino fundamental 1° ao 5° ano e que
participa no desenvolvimento educacional dos seus filhos.

Critério de Exclusdo:

Critérios de exclusao professores (as):

Fazer parte da equipe docente de outra escola e que ndo ministre a disciplina de ciéncias naturais;
Ter graduagao incompleta.

Critério de exclusao pedagogo (a):
Acompanhar a parte pedagogica na fungdo de pedagogo sem formagdo no curso de licenciatura em
pedagogia.

Critério de exclusao gestor (a):
Ser gestor em outra escola e fora do contexto do campo da regido de varzea.

Critérios de exclusao pais:

Ser morador antigo de outra comunidade € que ndo seja agricultor ou pescador; Ser pescador ou agricultor
sem filhos estudando o ensino fundamental 1° ao 5° ano e sem envolvimento no desenvolvimento
educacional dos seus filhos.

Metodologia de Analise de Dados:
Sera utilizado a de analise de conteldo, sendo possivel entender a dindmica do processo de
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investigagcao contribuindo no resultado esperado com maior riqueza de detalhes, profundidade e interagoes
entre individuos e grupos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Vide campo "Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes”.

Recomendacgoes:

Atualizar o cronograma da pesquisa

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Trata-se de um protocolo de pesquisa com seres humanos, 0 mesmo atende os preceitos da Resolugdo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, somos pela APROVACi\O. Salvo o melhor juizo é o parecer

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO_P | 17/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1939107.pdf 15:14:33 _

Cronograma Cronograma.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
15:08:06 |NOGUEIRA
GONCALVES
Projeto Detalhado / | Projetodepesquisa.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
Brochura 14:58:23 |NOGUEIRA
Investigador GONCALVES
Outros Cartarespostadependencias.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
13:59:21 |NOGUEIRA
GONCALVES
Orgamento Orcamento.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
13:51:19 |NOGUEIRA
GONCALVES
TCLE /Termos de | TCLE.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
Assentimento / 10:18:12 |NOGUEIRA
Justificativa de GONCALVES
Auséncia
Outros Cartadeanuencia.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
09:04:41 |NOGUEIRA
GONCALVES
Outros Oficio.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
08:53:46 |NOGUEIRA
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Outros Oficio.pdf 17/11/2022 | GONCALVES Aceito
08:53:46
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 17/11/2022 |DEUZIANE Aceito
08:33:06 |NOGUEIRA
GONCALVES
Outros Roteiro_da_entrevista.pdf 20/05/2022 |DEUZIANE Aceito
20:25:48 |NOGUEIRA
GONCALVES
Situacgdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

MANAUS, 04 de Margo de 2023

Assinado por:

ELIELZA GUERREIRO MENEZES
(Coordenador(a))




