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RESUMO

Compreende-se que as novas tendéncias educacionais, sejam elas de tecnologias digitais ou
ndo, exigem mudancas na forma de ensinar, pois tanto a gera¢do atual como a nova geragao
aprovam e anseiam por essas mudancas na forma que aprendem. Diante desses anseios,
ambiciona-se a necessidade de repensar a acdao pedagogica, observar as inovagdes e anexa-las
as praticas docentes. O profissional docente precisa estar ligado as novas necessidades
educacionais que surgem, mantendo-se atualizado e capacitado para atendé-las, contribuindo
com o0s anseios de mudancas pedagogicos no ensinar e aprender, por parte do aluno e do
profissional docente. Tracamos, na proposta deste projeto de pesquisa, estudos que analisam e
ampliam as habilidades da préatica docente no ambiente da sala de aula ou fora dela. O desafio
e objetivo dessa pesquisa consiste em propor a inclusdo da disciplina de Metodologias Ativas
na Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Para esse alcance, foi
realizado um trabalho de campo de observacdo das praticas docentes, para verificar o
envolvimento das metodologias ativas, se séo utilizadas na sala de aula, como o discente a
recepciona e quais as dificuldades percebidas pelos docentes ao utilizar suas estratégias. Diante
desse contexto, nossa perspectiva é fazer uma proposta de inclusdo da disciplina de
Metodologias Ativas na estrutura curricular do curso de Ciéncias Naturais, abordando as
habilidades e competéncias pedagogicas permitidas ao profissional docente para atuar com as
metodologias ativas nos processos de ensino-aprendizagem. Analisando se essas competéncias
auxiliam e potencializam o ensinar e o aprender. Como pressupostos teéricos da pesquisa,
utilizamos autores que abordam o tema, tais como Zabala e Laia (2010), Masetto (2015), Souza
e Léa (2004), Cohen (2017), Fachin (2003), Tébar (2012), Berbel (2012), Bacich e Moran
(2018), John Dewey (2014), entre outros. Os referidos tedricos sdo fundamentais como bases
literarias, pois abordam técnicas, métodos, competéncias, habilidades e a mediacdo que o

profissional docente necessita ao atuar com as metodologias ativas no contexto de escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgdo docente, Mediacdo docente, Metodologias Ativas,

Ciéncias Naturais.



RESUMEN

Se entiende que las nuevas tendencias educativas, sean 0 no tecnologias digitales, requieren
cambios en la forma de ensefiar, porque tanto la generacion actual como la nueva aprueban y
anhelan estos cambios en la forma de aprender. Frente a estos deseos, se aspira a la necesidad
de repensar la accion pedagégica, observar las innovaciones y vincularlas a las practicas
docentes. El profesional docente necesita estar conectado a las nuevas necesidades educativas
que surjan, manteniéndose actualizado y capacitado para satisfacerlas, contribuyendo a las
aspiraciones de cambios pedagdgicos en la ensefianza y el aprendizaje, por parte del estudiante
y del profesional docente. En la propuesta de este proyecto de investigacion, trazamos estudios
que analizan y amplian las habilidades de la practica docente en el entorno del aula o fuera de
ella. El reto y objetivo de esta investigacion es proponer la inclusion de la disciplina de
Metodologias Activas en la Matriz Curricular del Grado en Ciencias Naturales. Para lograr este
objetivo, se realizd un trabajo de campo para observar las practicas docentes, si involucran
metodologias activas, si se utilizan en el aula, como la recibe el estudiante y cuéles son las
dificultades percibidas por los docentes al momento de utilizar sus estrategias. En este contexto,
nuestra perspectiva es realizar una propuesta para la inclusion de la disciplina de Metodologias
Activas en la estructura curricular de la carrera de ciencias naturales, abordando las habilidades
y competencias pedagogicas necesarias para que el profesional docente pueda trabajar con
metodologias activas en los procesos de ensefianza-aprendizaje, demostrando que estas
competencias ayudan y potencian la ensefianza y el aprendizaje. Como supuestos teoricos de la
investigacion, se utilizaron tedricos que abordan el tema como: Zabala y Laia (2010), Masetto
(2015), Souzay Léa (2004), Cohen (2017), Fachin (2003), Tébar (2012), Berbel (2012), Bacich
y Moran (2018), John Dewey (2014), entre otros. Estos tedricos fueron bases literarias para
abordar las técnicas, los métodos, las competencias, las habilidades y la mediacion que el

profesional docente necesita al trabajar con metodologias activas en el contexto escolar.

PALABRAS CLAVE: Formacion Docente, Mediacion Docente, Metodologias

Activas, Ciencias Naturales
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INTRODUCAO

A contemporaneidade exige mudancas nos métodos de aprendizagem e ensino. Diante
dessas transformacdes, torna-se necessario pensar nas inovacfes da pratica docente. O
profissional docente precisa acompanhar de perto as mudangas educacionais que vao surgindo,
mantendo-se assim atualizado e habilitado para atender as necessidades dos novos momentos
sociais. O tema desta pesquisa originou-se inicialmente a partir de fatos acontecimentos em sala
de aula, durante os anos 2017 e 2018, na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), durante
0 exercicio da profissdo docente da professora Gracineide Oliveira, participante como
professora substituta nos cursos de licenciatura das areas de exatas e bioldgicas. O projeto
ganhou forca em um segundo momento, quando foram analisadas as matrizes curriculares do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, nas bases de dados online das universidades
publicas que oferecem o curso presencial, aqui nomeadas como Universidade 1, 2 e 3 publica,
e Universidade 1, 2 e 3 privada. Esta analise foi realizada obtengdo de dados destinados a
construcdo do Trabalho de Conclusdo de Cursos (TCC) do curso de Docéncia no Ensino
Superior, realizado na Universidade SENAC/Séao Paulo durante o periodo de 2019-2020. Num
terceiro momento, o tema efetivamente se consolidou ao ouvir os anseios dos académicos desse
mesmo curso. Na fase inicial do curso, durante a integragéo, todos deixaram claro quais seriam
suas expectativas, ou seja, aprender préaticas e estratégias diferentes para conduzir o contetido
de maneira adequada e participativa pelo aluno. Todos esses aspectos confirmam mais ainda a
importancia desta pesquisa. Nas analises das matrizes curriculares, observou-se também que a
disciplina de Metodologias Ativas ndo faz parte da Estrutura Curricular do curso de Ciéncias
Naturais. As disciplinas que abordam as praticas docente sdo a Didatica e as Préaticas de ensino

em Ciéncia I, Il e Ill.

Durante a analise, verificou-se ainda que a disciplina de Metodologias Ativa aparece na
graduacdo em cursos de Engenharia e Medicina, bem como, na pos-graduacdo em cursos de
especializacdo como Educacdo Corporativa e Docéncia no Ensino Superior. Algumas
universidades no Brasil, principalmente em Sao Paulo e outros estados, oferecem cursos de
especializacdo em Metodologias Ativas. Esses cursos de graduacdo e pds-graduacdo, que
incorporam metodologias ativas em seus curriculos, unindo o mesmo objetivo: oferecem

propostas que discutam novas abordagens da pratica docente, principalmente aquelas que
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envolvem recursos digitais e atividades que desenvolve habilidades, aprimoram e apresentam
recursos que personalizam e promovem a aprendizagem ativa. Dessa forma, contribuem para a
qualidade do exercicio da docéncia. Ao pensar na proposta da disciplina de Metodologias
Ativas como parte da estrutura curricular do curso de Ciéncias Naturais (CN), leva-se em
consideracdo todos os objetivos mencionados acima, como importante discussdo e
aprimoramento da pratica docente nessas universidades, refor¢cando a importancia e relevancia
dessa disciplina para ndo ficar de fora da formacdo inicial do profissional docente,

especialmente aqueles que se formam em Licenciatura para o Ensino de Ciéncias Naturais.

Portanto, esta pesquisa propde-se demonstrar que as Metodologias Ativas possuem
métodos e estratégias pouco utilizadas pelos docentes, mas que se destacam para a construgao
de um ambiente de pratica ativa. Isso faz com que o académico aprenda de forma isomorfica,
ou seja, da mesma forma que aprende, ensina. Portanto, busca-se proporcionar ao académico
do curso de CN, uma visdo pedagogica ampliada com estratégias dindmicas e indispensaveis
ao exercicio de sua profissdo. Trabalhar com métodos ativos significa envolver o académico
em reflexBes que destacam ndo apenas o seu papel, mas também o do professor, dentro de uma
proposta diferente do modelo tradicional. A organizacdo de novos espacos de aprendizagem, o
uso de novas estratégias que incorporam as tecnologias digitais e uma nova forma de avaliacao,
estdo incluidos nesse novo modelo, assim como, o0 uso de atividades que exigem do formando

atitudes e um pensamento critico para criar, elaborar e ter autonomia em sua aprendizagem.

Ao escolher o tema para este projeto de pesquisa, compreende-se que ele estabelece, em
seu contexto, um estudo que contribui para o aprimoramento da préatica docente, demonstrando
estratégias que podem auxiliar e enriquecer o ensino-aprendizagem e o fazer pedagdgico. A
importancia dessa pesquisa é destacada na fala de Zabala (2018), que pondera sobre o
aprimoramento constante da pratica docente e destaca que as metodologias ativas apresentam
métodos de ensino-aprendizagem que promovem uma maior participacdo e interacdo entre os
sujeitos que aprendem e ensinam. Nesse sentido, consideramos que 0s métodos de
aprendizagem que envolvem as metodologias ativas trazem diferentes formas de avaliacéo e
elaboracdo do plano de aula. Eles sdo praticados por meios de aulas tedricas, oficinas,
aprendizagem baseada em problemas e em projetos, jogos, mapas mentais, aprendizagem
colaborativa, aprendizagem hibrida, e uma variedade de estratégias que podem ser utilizados

em sala de aula ou em aprendizagem extraclasse, proporcionando uma interacdo do professor
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com outras possibilidades da pratica docente que favorecem uma aprendizagem mais

consistente.

A relevancia desta pesquisa reside na transicdo das metodologias ativas na pratica
docente no ensino superior no curso de CN. Varios cursos de formacéo, tanto nacional como
internacional, ja adotam esses métodos em suas salas de aulas. Ambiciona-se que a formacao
académica em licenciatura de Ciéncia Naturais possa atender a uma geragdo de estudantes que
nasceram em meio as facilidades de acesso a informac&o, exigindo do professor uma postura
interdisciplinar e correspondente aos anseios de uma atuacdo com préaticas pedagdgicas

qualitativas que contribuem para sua atuagcdo como professor.

Diante do contexto social vivido no periodo 2020-2021, devido a crise da pandemia do
coronavirus no Brasil e no mundo, criou-se uma dinamica nas relacdes afetivas e profissionais
virtuais a distancia no “modo remoto”. Grande parte das empresas adotou o trabalho remoto
como alternativa para continuar com suas atividades. As instituicdes de ensino também
adotaram o processo remoto para continuar suas funcdes administrativas e pedagogicas. Entre
todos os seus profissionais, foram os docentes que sofreram mudancas mais profundas, um fato

social que fortalece a relevancia deste estudo.

A pandemia obrigou os governantes do Brasil e do mundo a tomarem medidas de
isolamento social para conter a rapidez do contdgio do virus. Diante desse contexto, acdes
direcionadas a area de educacdo precisaram ser adotadas. As aulas presenciais foram suspensas
nas instituicbes publicas e particulares pela necessidade de prolongamento do isolamento
social. Inicialmente, as instituicoes de ensino privado
adotaram a modalidade remota, oferecendo aos estudantes as aulas pela internet.

Posteriormente, as instituicdes publicas também adotaram essa modalidade.

Quando as aulas remotas foram adotadas, estudantes e professores enfrentaram
dificuldades para se adaptar a nova realidade. Os docentes tiveram que se reinventar e
ressignificar suas praticas de sala de aula, incorporando ferramentas como celular, computador,
internet e dispositivos de comunicacao social. Os alunos também precisaram ajustar o uso de
aparelhos tecnoldgicos, agora usados ndo apenas para comunicacao social, mas também para
participar das aulas pela internet e baixar contetdo. Para conciliar esse novo formato de ensino-

aprendizagem os profissionais docentes tiveram dificuldade de adaptacdo. Tanto no dominio e
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controle das tecnologias digitais quanto no planejamento desse novo cenario de sala de aula.
Diante desses desafios, a presente pesquisa tem como objetivo colaborar com a ampliacédo da
estrutura curricular do curso de CN, demostrando que as metodologias ativas propiciam ao
professor habilidades para lidar com uma ampla variedade de estratégias, auxiliando no

desenvolvimento dos conteddos necessarios a cada nivel de educacéo.

Sabe-se que o momento atual estabelece que o profissional docente tenha uma
qualificacdo jamais vista em toda a historia das sociedades. Além de saber da sua area de
atuacdo, o docente precisa passar por um processo de formagéo continuada, correlacionado com
outras areas de atuacdo. Para isso, é necessario que o processo de atualizacdo das informacdes
pertinente a sua &rea de acdo seja constante. O cenario mais abrangente refere-se a uma postura
que incentiva o docente a promover mudangas na sua atuagdo profissional, com atitudes
mediadoras, fundamentadas e sélidas, e com pressupostos pessoais definidos. Tomando por
base as necessidades sociais atuais, que exige do docente uma postura de atuacdo com praticas
pedagdgicas criativas, que ajudem no melhor entendimento do contetdo. Esta pesquisa se
propde a demonstrar quais os desafios na utilizagdo das estratégias das Metodologias Ativas e

sua importancia como disciplina, na formacao inicial do professor.

Masetto (2015, p.28) articula que ““a parceria e coparticipacao entre professor e aluno é
imprescindivel pois, ndo hd como promover a aprendizagem sem a participacao e parceria dos
proprios aprendizes”. Nesse sentido, o papel do docente passa a ser visto ndo como uma
transmissdo, mas como uma busca e construcdo de saberes. Educar implica ir além da
reproducdo de um estilo, valorizando os impulsos da liberdade que transformam. O processo
pedagdgico é exatamente o contrario do mero treinamento utilitarista buscado na atualidade, é
preciso valorizar os processos humanos que atribuem passado e presente ao seu processo de

aprendizagem.

Zabala e Laia (2010, p.21) descrevem que “o questionamento entre a desconexao entre

a teoria e pratica provocaram, como consequéncia, uma forte corrente de opinido favoravel a
um ensino de competéncias”. Os autores chamam a aten¢ao para que a importancia da teoria
esteja sempre relacionada a pratica. Um dos pretextos dessa pesquisa consiste em apresentar
novas conexdes entre teoria e pratica no contexto da sala de aula. Ao propor uma disciplina de
metodologias ativas como componente desta pesquisa, queremos chamar a atencdo para o
anseio da postura que concebemos na formagéo do profissional docente, onde esse formando
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acredite na sua aprendizagem e na associagao ao seu cotidiano social e profissional. Idealizamos
uma formacdo que contribua na construcdo do professor que participa como cidaddo na vida
social e utiliza o conhecimento adquirido para transforma sua vida e a vida das pessoas ao seu
redor. Concatenar a teoria & pratica causa um diferencial na agdo docente ao fazer o
planejamento de ensino, pois permite pensar em novas atividades e estimula a postura da

autonomia, um dos principios tedrico fundamentais na acao docente.

Berbel (2011) corrobora com esse pensar, quando diz que a caracteristica da autonomia

é fundamental na aprendizagem,

0 engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensao, pela
escolha e pelo interesse, é condigdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro. (Berbel,
2011, p. 29).

Analisamos que promover a formacdo académica com autonomia € pensar numa
educacdo para toda a vida, tornando o aprendizado um exercicio prazeroso. Os académicos
compreendem que é parte principal dessa tarefa, depende dele o sucesso do seu aprendizado,
tudo contribui na sua vida, tanto académica como pessoal e profissional.

Importante e essencial também, e que foi considerado na pesquisa, € a mediacdo, por
ser uma interacdo importante entre o docente e o0 académico. Portanto, o docente que trabalha
com as metodologias ativas, precisa saber mediar os processos de aprendizagem. O professor
tinha um papel diferente quando o foco da aprendizagem estava no contetdo. Atualmente, os
conteldos estdo disponiveis online ao académico, e o foco da aprendizagem € direcionado ao
desenvolvimento da autonomia e das habilidades e competéncias do estudante.

No contexto da mediacdo, Tébar (2011) articula que a experiéncia nos ensinou que o
ritmo de nossa aprendizagem cresce em quantidade e em qualidade quando é marcado por bons
e experientes professores mediadores, articulando que a vida é uma sucessdo de constantes
mudancas que superamos com a ajuda dos demais. Articula também que a mediacdo tem o
objetivo de construir habilidades no sujeito, a fim de promover sua plena autonomia. Logo, a
mediacdo parte de um principio antropolégico positivo e é a crenca da potencializacéo e da
perfectibilidade de todo ser humano. Nesse sentido, compreende-se que o0 mediador entra nesse

contexto no papel do provocador, que incentiva e motiva o académico, promovendo a
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aprendizagem num processo de construcdo com autonomia em multiplas &reas. Logo,
proporcionando ao académico potencialidades para observar e identificar as sucessivas e
constantes mudancas que a vida em sociedade oferece, construindo nesse individuo habilidade
que o auxiliaréo nas atitudes e comportamento profissional, pessoal e social.

Assim sendo, faz-se necessario explicitar e enfatizar, que o proposito e objetivo desta
pesquisa, em nenhum momento, cogitou criticar ou desqualificar as metodologias e métodos
atuais que veem sendo praticados e utilizados por docentes nas instituicdes de formacéo de
professores. A intencdo é chamar a atencdo para a necessidade de se implantar nos curriculos
da formacdo docente uma disciplina que trabalhe com esses profissionais, aplicando préaticas
diferentes das comuns. Apropriando-se de conhecimentos que ampliem e enriqguecam suas
habilidades e competéncias ao planejar as atividades préatica da sala de aula.

Compreende-se que, para que a proporcionalidade dos processos que envolvem as
metodologias ativas aconteca, é necessario que o académico se aproprie de ferramentas tedrico-
pratica que contribuam para sua formacdo. Portanto, consideramos de estrema relevancia e
importancia que o professor universitario ndo se exima de apresentar para o académico,
principalmente do curso de Ciéncias Naturais, a rica historia da educagéo brasileira, construida
ao longo do tempo no Brasil e fora dele, e todas as bases que as constitui. Pois, o académico
precisa conhecer e valorizar a importancia da pesquisa e dos referenciais tedricos que foram e
sdo produzidos no decorrer da historia do Brasil, referenciais que elucidam a construcdo do
pensamento critico reflexivo. Porém, assim como os referenciais teoricos, queremos ressaltar
que toda e qualquer ferramenta que promova na pratica uma forma diferente de abordagem do
contetdo também precisa ser apresentada ao académico em formagé&o inicial docente.

Portanto, o referencial tedrico fundamenta e da consisténcia aos processos de estudo-
aprendizagem, colabora e norteia a aprendizagem, oferece embasamento literario de temas
pesquisados, analisados e reconhecidos. Assim como a pratica pedagdgica em si, estabelece ao
académico um contato direto com seu objeto de formacao, adaptando-o as situag@es que ele
encontra no contexto da sala de aula e, dessa forma, fornecendo referéncias para agir nos
diversos contextos que estabelecem os diferentes contetdos que serdo envolvidos por esse
futuro professor.

Nesse contexto, num primeiro momento, reforcamos que a intencionalidade dessa
pesquisa consiste em propor a inclusdo da disciplina de Metodologias Ativas na matriz

curricular do curso de Ciéncias Naturais. Avaliamos que seus métodos sugeridos na formagéo
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incluem praticas diferenciadas, que ajudam no desenvolvimento de habilidades e competéncia,
promovendo o saber pensar e o saber fazer de forma inter e transdisciplinar, saberes
considerados essenciais na formacdo docente. Num segundo momento, considera-se a
experiéncia vivenciada pela autora deste projeto, com alunos nos cursos de licenciaturas,
durante o exercicio da fun¢do docente como professora substituta na UFAM, bem como 0s
anseios de seus colegas de turma no curso de especializacdo feito por ela. O fato demonstra a
necessidade que os académicos em formacdo docente sentem em ter um contato continuo e
eficaz com métodos que auxiliam no cotidiano dindmico que é a sala de aula. O interesse por
praticas alternativas diferentes das comuns é recorrente atualmente nas salas de aula de
formacdo de professores. Esse formando anseia por praticas que despertem nos estudantes
interesse e estimulo pela aprendizagem, referenciais de praticas e postura pedagodgica, novas
maneiras de apresentar o conteldo de forma atraente e estimulante para o aluno,
independentemente do nivel da sua escolarizagao.

Quando a professora Gracineide utilizou estratégias pertencentes aos métodos ativos,
despertou em seus alunos o interesse pela disciplina de Legislacdo ministrada, antes vista como
chata. Pois, atraves da estratégia de Estudo de caso, demonstrou aos académicos a presenca da
Legislacdo Educacional no cotidiano da escola e da sala de aula, e evidenciando a importancia
da disciplina em sua formacgdo. Todas as vezes que era iniciado uma nova turma nessa
disciplina, ficou evidente o pouco interesse dos académicos pelo contetdo. Assim, a professora
passou a pesquisar diferentes forma de abordar o tema. No decorrer da pesquisa, encontrou 0s
métodos ativos muito utilizados por professores do curso de Direito. Através da pesquisa,
descobriu que poderia usar a Estratégia de Estudo de Caso. Entdo, reformulou o plano de aula
e passou a adotar o método. Como primeira estratégia, sugeriu que a turma lhe trouxesse fatos
ocorridos dentro das escolas com eles ou pessoas proximas. Fez uma classificacdo dos fatos
associando-os aos artigos da Legislacdo Educacional. Depois, solicitou uma pesquisa onde 0s
préprios académicos identificaram em quais artigos eles evidenciavam o seu fato ocorrido.
Posteriormente, proporcionou uma apresentagdo para que eles verbalizassem e
compartilhassem sua pesquisa e com o0s colegas, fazendo uma troca de informagdes,
promovendo debates e percepcdes dos objetivos e intencionalidades que estdo intrinsecos na
Legislacdo da Educacéo Brasileira. Como reposta, notou-se de imediato o interesse das turmas

pelo conteudo, logo que comegaram a perceber que nos quatro cantos da escola é possivel
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identificar a Legislacdo pelos direitos e deveres que ela da a sociedade em formacao escolar
formal.

Nesse contexto, consideramos que os elementos que sao especificos dos conhecimentos
prévios estdo conectados com os conhecimentos sistematizados. Considerando que a vivéncia
social do estudante precisa fazer essa associagdo, pois ela contribui para uma melhor
compreensdo do conteldo abordado. Levando ainda em consideracdo o desenvolvimento dos
momentos que serdo usados, as estratégias, a organizacdo da turma, as intervencbes do
professor e 0s recursos necessarios.

Portanto, Zabala e Laia (2010) argumentam que,

atualmente, sabemos que a aprendizagem da maioria dos contetdos é uma tarefa
ardua, na qual a simples memorizacdo de enunciados é insuficiente para sua
compreensdo, a aplicacdo de conhecimentos adquiridos, a outras situacfes diferente
somente & possivel, se a0 mesmo tempo tenha sido realizado as estratégias de
aprendizagem necessaria para que a transferéncia(construgéo) se produza (Zabala e
Laia, 2010, p.20).

No cenario atual da educacdo, os autores destacam a necessidade de utilizar estratégias
de ensino que promovam uma aprendizagem consistente. Tornar o ambiente da sala de aula
prazeroso ndo é uma tarefa facil, mas deve ser encarado como um projeto coletivo, no qual
surgem novas praticas e sdo estimuladas novas potencialidades. Isso favorece o ambiente para
a realizacdo de exercicio tedrico-pratico, o desenvolvimento de relagdes sociais e a construcdo
de valores. Dessa forma, é crucial criar esses ambientes nas institui¢des de ensino. Ao fazé-lo,
comecaremos a utiliza-los de forma mais frequente, tornando-se um exercicio comum em
ambientes de aprendizagem individuais e coletivos nas escolas.

No contexto da formacdo profissional docente, consideramos que a disciplina de
Metodologias Ativas é uma fonte de desenvolvimento de habilidades. Ela contribui para a
construcdo de uma postura profissional de mediador e facilitador do processo préatico-teérico.
O professor formador interage auxilia na aprendizagem, demonstrando dominio e experiéncia
sobre 0s temas ensinados, além de apresentar uma didatica necessaria para aborda-los.

Souza e Léa (2004) descrevem que,

a aprendizagem mediada é o caminho para estimulos transformados pelo mediador,
guiados por intencBes, intuicGes, emocgbes e cultura, por meio do processo de
mediacéo a estrutura cognitiva adquire padrfes de comportamento que determinaréo
a capacidade de ser modificada. (Souza e Léa, 2004, p.41),
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Feuerstein (1994) corrobora com a fala das autoras quando diz que, a “aprendizagem
ndo é um simples processo de adicionar conhecimentos ou habilidades ao repertorio do aluno,
é 0 processo de desenvolvimento de habilidades mentais complexas que ensina a lidar melhor
com o mundo”. (Feuerstein, 1994 apud Souza e Léa, 2004, p.45).

Nesse prosseguimento, no que se refere aos critérios de mediacgéo efetiva, Feuerstein
(1994) define,

que alguns sdo universais e ndo podem faltar na mediacdo como: intencionalidade e
reciprocidade; transcendéncia e significado. Outros vao se agregando aos universais,
de modo a enriquecer o processo de mediacéo: competéncia; autorregulacgao e controle
de comportamento; compartilhamento; individuagdo e diferenciagdo psicologica;
planejamento para o alcance de objetivos; desafio; automodificagdo; otimismo e
sentimento de pertencer. (Feuerstein, 1994 apud Souza e Léa, 2004, p.45).

As autoras Souza e Léa (2004) destacam que esses critérios ndo sao estangues, pois se
completam ao longo do processo de mediacdo. Elas asseguram que, pela intencionalidade, “o
mediador interage com 0 mediado, selecionando e interpretando estimulos especificos, meios e
situacOes, para facilitar a transmisséao cultural e torna-la apropriada a cada mediado, adequando
as suas necessidades intrinsecas” (Souza e Léa, 2004, p.46). Portanto, o professor organiza o
contexto educativo, proporciona ao aluno a vivéncia de seu protagonismo com acoes
mediadoras que otimizam e mobilizam a aprendizagem, construindo autonomia no processo e
compartilhando intencBes que motivam a reciprocidade. Eles também afirmam que, na
reciprocidade “o mediador deve estar aberto as respostas do mediado, que demonstra
reciprocidade ao cooperar e se envolver no processo de aprendizagem, modificando-se” (Souza
e Léa, 2004, p.47). Assim, a aprendizagem deve basear-se numa troca, onde o processo de
ensino-aprendizagem acontece de forma reciproca, ndo diminuindo a autoridade pedagégica,
mas tornando a relacdo professor-aluno participativa. Quanto a transcendéncia, as autoras
destacam que tem como objetivo “promover a aquisicdo de principios, conceitos ou estratégias
que possam ser generalizadas para outras situagdes, permitindo ao mediado superar uma visao
episodica da realidade” (Souza e Léa, 2004, p.47). Portanto, a aprendizagem ¢é concretizada
somente quando seu impacto ¢ generalizado, movendo o mediado para além do que esta sendo
desenvolvido na aprendizagem, ampliando sua compreensdo de mundo e estimulando novas
relacdes. A escola € um local privilegiado de construcdo do conhecimento e organizacao de

material cientifico, mas se o professor ndo promover significado, de nada adianta. Quanto ao
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significado, elas explicam que “a significacdo das tarefas € um meio imprescindivel para entrar
no sistema de necessidade do mediado, diz respeito ao valor, a energia atribuida a atividade,
aos objetos e aos eventos, tornando-os relevantes para o mundo” (Souza e Léa, 2004, p.48).
Desse forma, a significagdo ocorre quando um novo conceito se relaciona aos conhecimentos
prévios, destacados para 0 mediado proposto pelo mediador. Nesse processo, 0 mediado amplia
e atualiza a informacé&o anterior, atribuindo novos significados a esses conhecimentos.

Diante desses critérios, estamos cada vez mais convencidos da proposta de incluir a
disciplina de Metodologias Ativas na matriz curricular do curso de Ciéncias Naturais,
defendendo suas técnicas de articulagdo do desenvolvimento pedagdgico. Essas demandas
trazem aforismos que levam em conta a importancia de aspectos anteriores e posteriores na
avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem. Ter ciéncia dos interesses do mediado na
mediacdo € um aspecto importante que podemos extrair como aprendizado. Para as autoras,
“nosso conceito de mundo ndo é, na maior parte das vezes, produto de nossa percepc¢do do
mundo; mas nossa percepcao é geralmente produto do nosso conceito de mundo” (Souza e Léa,
2004, p.49).

OBJETIVOS

Apdbs a pesquisa inicial realizada nos documentos que estabelecem e direcionam 0s
procedimentos no desenvolvimento do curso de CN, considerou-se mais ainda a proposta de
construir um estudo sobre as metodologias ativas, verificando se estdo sendo desenvolvidas no
cotidiano da sala de aula. Dessa forma, busca-se colaborar com a ampliagdo da estrutura
curricular do curso de licenciatura em CN, abrindo caminhos e possibilidades para que o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pedagdgicas peritam uma atuagédo profissional
docente que envolve as metodologias ativas. Essas novas estratégias auxiliardo especificamente

no planejamento e elaboracdo da préatica docente.

Ao se envolverem com o0s processos metodoldgicos das metodologias ativas, 0s
professores ampliam a possibilidade de utilizar estratégias que estimulam habilidades e
competéncias académicas para lida com situacGes e pessoas, executando atividades com maior
desenvolvimento e adquirindo maior expressividade na comunicacdo. Isso proporcionara
seguranca ao abordar determinados temas com maior coeréncia entre o discurso e a agdo, assim

como a objetividade e capacidade de transmitir ideias, praticar o ato de escutar, entre outras
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habilidades, como negociagdo, lideranca, flexibilidade, criatividade e o equilibrio emocional.
Essa proposta visa observar e analisar os desafios que envolvem o professor ao utilizar essas
estratégias. Nessa perspectiva, pretende-se registrar se as metodologias ativas estdo a ser
empregadas pelos docentes no &mbito da sala de aula e, caso estejam incluidas, identificar as

contribuigdes que colaboram para uma aprendizagem consistente.

Diante da atual conjuntura social, percebemos que o profissional docente precisa estar
atualizado com as novas tendéncias de sua area e realizar autorreflexdo sobre sua pratica
docente. Este profissional precisa estar ciente de que as constantes transformacdes sociais
exigem uma formacao que incorpore estratégias modernas para atender as inquietacfes da nova
geracdo discente nos cursos de licenciaturas. As transformagfes sociais exigem que 0
profissional docente busque novas formas de aplicacdo das préaticas pedagdgicas e priorize uma
atuacdo ativa do académico, além de uma atuacdo mediadora do professor, desenvolvendo em

ambos uma aprendizagem fundamentada em habilidades e competéncias.

Objetivo geral

Analisar se as estratégias das metodologias ativas expandem a prética docente,
desenvolvendo diversas habilidades e competéncias que destacam para a apresentacéo dinamica

dos conteudos.
Obijetivo especifico

e Apresentar os conceitos que historicamente fundamentam as metodologias ativas e
examinar sua constituicdo nas bases legislativas relacionadas ao Ensino de Ciéncias
Naturais;

e Demonstrar o contexto em que se inserem os métodos ativos de aprendizagem no
curso de Licenciaturas do Ensino de Ciéncias Naturais;

e Investigar e registar se as estratégias das metodologias ativas sdo utilizadas na sala
de aula de graduacdo para o ensino de Ciéncias Naturais;

e Averiguar, quando utilizadas as estratégias das metodologias ativas em sala de aula,
como elas ajudam na construcao da autonomia do académico e no desenvolvimento

da sua aprendizagem individual ou colaborativa;

Este estudo fundamentou-se nos principios metodoldgicos da analise literaria e do

estudo de campo. Seus resultados evidenciam se as metodologias ativas favorecem a
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aprendizagem, incentivando o professor a investigar o conhecimento prévio do aluno como
ponto de partida para a construcdo do conhecimento novo. Além disso, demonstram que
existem mdltiplas ferramentas que podem ser utilizadas a partir de vivéncias e ideias
comentadas, instruindo e questionando o que esta previsto, buscando novos meios de pensar a
aprendizagem e a ciéncia. Destaca também que, a0 empregar os métodos ativos, o professor
contribui para promover a autonomia do formando e de seus futuros alunos. Portanto, torna-se
necessario incluir os conhecimentos sobre as Metodologias Ativas e suas estratégias na
formacao inicial do professor, especialmente nos licenciados em ciéncias naturais, foco deste
estudo. Demonstra ainda, que essas metodologias estabelecem referéncias de praticas
pedagdgicas, ampliando a visdo do profissional docente para as diversas possibilidades de
apresentar o conteudo de maneira criativa, estimulante e propicia, auxiliando e despertando no
formando a curiosidade e autonomia para desenvolver sua aprendizagem e atuacdo docente em

sala de aula.
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CAPITULO |

1. CONCEITOS QUE CONSTROEM HISTORICAMENTE AS METODOLOGIAS
ATIVAS E O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Neste capitulo, abordaremos o contexto do curriculo e sua relagdo como as
Metodologias ativas. Foi realizado uma anélise das bases normativas e tedricas sobre como os
métodos ativos sdo considerados no curriculo e nas praticas docente do curso de licenciatura
em Ciéncias Naturais. Buscamos compreender com clareza os descritos nas fontes analisadas,
observando as a¢des que os métodos ativos estabelecem no ambiente académico ao serem

utilizados na sala de aula e como séo acolhidos pelos docentes.

Ao abordar o contexto do curriculo, nossa finalidade é estabelecer uma relagéo entre o
que esta descrito e as estratégias das Metodologias Ativas. Analisando se as bases normativas
e tedricas da educacdo fazem referéncias as essas estratégias e como sdo consideradas no
curriculo e nas préaticas docentes do curso de licenciaturaem CN os métodos ativos. Procuramos
compreender, nas fontes analisadas, como elas se referem aos métodos ativos e qual é a sua
contribuicdo na aprendizagem do académico, se sdo utilizadas na sala de aula e como s&o

acolhidos pelos docentes.

1.1. As evidéncias teéricas considerando os caminhos do curriculo

De acordo com o dicionario® online de portugués, “um caminho é o meio que se encontra
para chegar a um resultado, é o espaco a percorrer de um lugar para outro, € 0 modo como uma
sequéncia de acontecimentos ocorre”. Nesse sentido, um curriculo é um caminho, é uma
proposta de organizacao da trajet6ria a ser percorrida pelos estudantes nos espacgos escolares,
nos quais ele se depara com uma sequéncia de a¢bes que promovem seu desenvolvimento
intelectual, visando alcancar os resultados esperados pela escola. Para isso, o curriculo relaciona
0s contetidos de maneira adequada e sistematizada em um contexto, onde sua principal fungédo

é a formacéao social e cultural do individuo.

1
https://www.dicio.com.br/caminho/#:~:text=Significad0%20de%20Caminho,mais%20curto%20entre%20dois%
20pontos.
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A autora Corazza (2001, p.6), numa abordagem pds-critica, apresenta curriculo como
uma “linguagem metaforica, [...] como linguagem, o curriculo passa a ser um “ser falante”, que
é levado além de si préprio, pois, o sentido do que diz, encontra-se na linguagem de sua época
¢ lugar, no qual estd enredado”. Analisamos, portanto, que ao considerar o curriculo como
linguagem, compreende-se que essa linguagem precisa ser clara e objetiva ao transmitir seus
propdsitos e a direcdo a ser seguida. Pois, a finalidade do curriculo deve ser evidente,
estabelecendo conexdes entre o inicio e o fim do caminho. Corazza (2001, p.10) enfatiza que
um curriculo, enquanto linguagem, “é uma pratica social, discursiva e ndo-discursiva, que se
corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescrigdes, morais, regulamentos, programas,
relagdes, valores, modos de ser sujeito”. Portanto, consideramos que o curriculo precisa estar
condicionado a uma diversidade de valores sociais coletivos de sua época especifica. Por essa
razdo, a contemplacdo dessa diversidade deve estar intrinseca nos objetivos tracados pelos
curriculos.

Para Paraiso (2009),

Um curriculo € um artefato, ou seja, um (componente, elemento) com muitas
possibilidades de dialogos com a vida; com diversas possibilidades de modos de vida,
de povos e de seus desejos. E um artefato com um mundo a explorar. Afinal, mesmo
sendo um espaco disciplinar, por exceléncia, muitas coisas podem acontecer em um
curriculo. (Paraiso, 2009, p.278).

Compreende-se, desse modo, que o caminho que o curriculo percorre € uma entonacao
presente nas institui¢des de ensino, simultaneamente na formacao do individuo. Utiliza métodos
e ferramentas diversas para aquisicdo de conhecimento e apresentacdo de contetido, moldando-
se como espacos de educacao e de multiplicidade de saberes sociais no contexto que interage.
Paraiso (2009, p. 280) argumenta que um curriculo pode produzir desejo, destacando que seria
necessario entender que “afinal, ndo se deseja um objeto ou uma pessoa, pois, 0 desejo seria
falta. Como o desejo é poténcia, e ndo falta, desejar é construir um agenciamento, construir um
conjunto do qual aquele objeto faz parte, desejamos todo o contexto daquele objeto”. Dessa
forma, consideramos o curriculo um desejo, a aspiracdo de compreender o desconhecido. Uma
vez que o curriculo oferece possibilidades e caminhos que conduzem a realizacéo desse desejo,
gerando expectativas. No aluno gera o desejo de aprender o conveniente. No professor, gera o
desejo de ensinar, de potencializa, de criar caminhos para o alcance dos processos de ensino-

aprendizagem.
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Na continuidade desse caminho do curriculo, o autor Sacristan (2013) afirma que o
curriculo “age como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizacéo, a vida
nos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispde, transmite e impde regras,

normas e uma ordem que sao determinantes” (Sacristan, 2013, p. 18).

Assim, considerando o cenario de como o papel do curriculo foi entendido no passado
e como ¢€ visto hoje, é preciso ponderar as discussdes em torno dos caminhos percorrido pelo
curriculo ao longo da histéria, levando em conta uma educagio democrética. A medida que a
sociedade se expande novas necessidades surgem, e a escola se estabelece de modo a criar
espacos educativos, contidos em uma estrutura adequada, onde a préatica educativa estabelece
uma relagcdo mais significativa entre 0 que se ensina, 0 que se aprende e como se aprende.
Sacristdn (2013) sustenta que as determinagdes do curriculo sdo tentativas de encontrar
respostas para contradizer as falsas simplificacdes apregoadas com o objetivo de defender uma
ideia ou posicdo. Portanto, o papel do curriculo € estabelecido cada vez mais, adicionando

importancia como instrumento que atua na organizagéo e controle das instituicdes escolares.

Nesse contexto, Young (2013) diz que as perguntas relativas ao curriculo,

estdo longe de serem diretas e claras — e isso € dificultado pelo fato de que todo mundo
acha que tem respostas para elas, especialmente em relacdo ao curriculo escolar.
Aqueles que detém o poder politico em geral ndo reconhecem a autoridade do
conhecimento dos especialistas em curriculo. Essa falta de reconhecimento é
parcialmente por nossa culpa: ha pouco acordo entre os especialistas em curriculo
sobre qual deveria ser o objeto de sua teoria. (Young 2013. p.03).

As incertezas sobre o que é um curriculo deixam muitas questées em aberto. Portanto,
é necessario alcancar um consenso entre os especialistas e aqueles que estdo a frente das
instituicdes administrando o setor da educagdo, sobre o que seria o curriculo. Entende-se que
as diversas interpretacdes que rodeiam o conceito de curriculo fazem com que ele ndo atenda a
determinadas expectativas, principalmente aquelas provenientes das a¢des politico-econdmica
do pais. O curriculo, em seu papel normativo, possui dois sentidos: um como regra/norma, que
direciona a elaboracdo e a pratica do curriculo, e o outro refere-se aos valores morais. Vale
ressaltar que a educacao preconiza que os valores morais elevados para a formacéo do sujeito,
tanto como individuo quanto como ser social (Young, 2013). Portanto, as regras/normas sdo
orientacGes e principios derivados da teoria do curriculo, necessarias para orientar e auxiliar

professores. Sem essas orientagdes, eles ficariam isolados e perderiam sua autoridade
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profissional, além de ndo conseguirem afirmar que seus posicionamentos estdo direcionados e
adequados quando se referem a construcdo do conhecimento. Portanto, ao se referir as teorias
do curriculo, ndo pode ser desconsideradas as questdes cruciais em que a educagdo € uma
atividade pratica, que habilita as pessoas com conhecimentos que vao além das experiéncias
pessoais. 1sso coloca a pedagogia como uma relacdo de autoridade que indica os saberes
inerentes ao professor e ao aluno, assumindo sua responsabilidade social.

Nessa abordagem, Corazza (2001, p.12) afirma que um “curriculo ndo pode, nem deve
ser tomado "ao pé da letra", porque este "ao pé..." ndo existe. O que existe é a equivocidade do
querer-dizer de um curriculo, que é fornecido para suas significacbes constantemente
diferidas”. Ponderamos, assim, que a autora questiona a ideologia da existéncia de “um s6”
curriculo e alerta para a existéncia de “um” curriculo que percorre um determinado caminho,
atendendo a um objeto especifico do saber. Este caminho contém as orientacdes caracteristicas,
delineando o objetivo a ser realizado nesse objeto do saber. A autora ressalta ainda que qualquer
curriculo tem “vontade de sujeito”, dando origem a discussao sobre qual sujeito o curriculo
busca. Entretanto, € importante destacar que nos caminhos tracados pelo curriculo nessa busca,
surgirdo diversas indagacdes e ideologias que precisam estar contidas no sujeito que se desejar
formar. E crucial lembrar que, como sujeito, o curriculo ndo é estatico e esta constantemente
em movimentos, sendo construido sempre que é solicitado. Essa constancia indica que ele
nunca atinge uma Unica finalidade, portanto, precisa desse movimento que o constroi dentro de
sua realidade no espacgo-tempo em que esta envolvido, incorporando suas verdades parciais.

Nesse contexto, nos pensamentos de Corazza (2001), observa-se uma intensa busca por
solucdes, e talvez as pesquisas possam responder aos anseios da escola ao questionar o que é
um curriculo. Muitas incertezas surgem nessa linguagem de significacdes culturais, pois o
curriculo ndo é um produto acabado, ele esta em constante movimento e evolui conforme as
expectativas sociais. Nesse sentido, ao considerar a existéncia de uma diversidade de curriculo,
é afirmado que ha infinitas possibilidades para significar o seu objeto. O curriculo, na visdo
pos-critica, exige transformagdes, mas para que essas mudancas acorram, € necessario que a
escola se movimente em uma experiéncia de saberes e vivéncias.

Com isso, Young (2013) diz que,

a educacdo é uma atividade especializada. [...] Os curriculos sdo a forma desse
conhecimento educacional especializado e costumam definir o tipo de educacéo
recebida pelas pessoas. [...] Precisamos entender os curriculos como formas de
conhecimento especializado para podermos desenvolver curriculos melhores e
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ampliar as oportunidades de aprendizado. E esse tipo de meta que da sentido & teoria
do curriculo, assim como tratamentos e remédios melhores ddo sentido a ciéncia
médica. (Young, 2013, p.8).

Diante disso, ao considerarmos que a “educagdo é uma atividade especializada.
Considera-se os curriculos a forma de organizacdo desse conhecimento educacional
especializado que costumam definir o tipo de educagdo recebida pelas pessoas” (YOUNG,
2013, p.8). Torna-se necessario compreender melhor o curriculo para poder desenvolvé-lo com
propriedade, ampliando as oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido, o conceito
educacional de curriculo é o mais relevante, uma vez que nenhuma outra instituicao, exceto a
educacional, dispde de um conhecimento privilegiado e especializado, resultante de um
processo extenso de aprendizagem continuas. Esse processo forma o sujeito com habitos,
costumes e agdes para viver e conviver em sociedade, consciente de que vive em coletividade
e precisa ter nocdo do papel social que exerce.

Nessa constatacao, Paraiso (2009) diz que,

mesmo que um curriculo, seja um espaco problematico, € possivel contagiar-se e
deixar-se contagiar. O desejo que cria a experiéncia, ndo € produzido por alguém;
porque o desejo é produtividade impessoal e involuntaria. Desejo é plenitude, é uma
poténcia de crescimento, é uma alegria que se instaura e faz experimentar. (Paraiso,
2006. P.279

Dessa maneira, € o desejo de explorar o desconhecido, que leva o estudante a querer
aprender, a experimentar e vivenciar experiéncias nunca manifestadas. O curriculo, como
desejo, impulsionar esse anseio, acionando estimulos que criam conexdes, intensificando e
tornando o estudante mais ativo. Uma vez que ha esse desejo, facilita 0 movimento, a busca e

a experimentacdo, consequentemente estimula o desejo de aprender.
Por fim, Paraiso (2009) diz que,

um curriculo pode ser um lugar privilegiado de contagio do desejo. Muitos de nos,
quando pensamos em nossa vida na escola ou na universidade, lembramos de um
professor ou de uma professora, de uma aula, de uma matéria ou de um livro que
marcou um antes e um depois em nossas vidas. Podemos contar historias de uma
transformagcdo em nosso viver que se deu por meio de contagios e conexdes
produzidas no territério do curriculo ou no convivio com um professor. Aqueles
momentos em que sentimos, de repente, ao lado de um professor ou de uma
professora, que podemos muito, que podemos mais, que 0 mundo a ocupar € nosso.
(Paraiso, 2009, p.286).
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Afinal, as diversidades contidas nas possiblidades que proporciona um curriculo sdo
certamente impulsionadas pelo contexto social e pelas politicas econémicas, mas as marcas que
ele deixa sdo criadas pelas relagcbes professor-aluno-escola. Portanto, ao ser constituido e
emergir essas relac@es, o curriculo traz consigo um contégio do desejo expresso por todos como
um objeto Unico, que é criar e transforma o curriculo no sujeito que se quer formar. O desejo
expresso na formacdo desse sujeito deve ser aquele que contém em si o senso de liberdade, de
democracia, de respeito e cidadania, que regula que pode ir além e como pode caminhar na
direcdo do mundo que deseja ocupar. Que esse mundo privilegie a vida coletiva e 0 bem
comum.

Dessa forma, diante das teorias de Corazza (2001), Paraiso (2009), Sacristan (2013) e
Young (2013) sobre o curriculo, compreende-se que mesmo tendo como direcionamento uma
concepcdo tedrica, isso ndo implica em ter curriculo pronto e acabado. Conforme assegura 0s
autores, o curriculo estd em movimento e requer agdes que justifiquem sua concepcao quando
é utilizado. Sdo argumentacdes que nos conduzem a uma variedade de contextos que se incluem
num curriculo, levando a reflexao de que, ao mesmo tempo em que ele precisa ser disciplinar,
também deve ser repleto de possibilidades contagiantes. As barreiras que o corrompem existem
exatamente para que ele possa atender a essa complexidade de a¢Ges que se apresenta no

cotidiano das institui¢es de ensino.

Portanto, os caminhos que nos conduz a um curriculo realizador de desejos ndo séo
simples de serem construidos. (Paraiso, 2009) argumenta que, ao enxergar o curriculo como um
desejo, examina-se qudo dificil seria realiza-lo, visto que 0s desejos representam 0s anseios e
as conquistas desejadas. A escola surge como uma possivel realizadora desses desejos, mas a
frustracdo é grande ao adentrar os muros da escola e descobrir a grande dificuldade de fazer
iSso acontecer, seja por conta de normas burocraticas ou por conta de culturas e tradi¢cGes que
permeiam o corpo administrativo-pedagdgico ou uma visdo ultrapassada que cria barreiras e
limita as possibilidades que um curriculo oferece para realizacdo de uma formacéo idealizada.

Diante disso, nesta analise, evidenciamos nas criticas dos teéricos uma relacdo a
concepcdo do curriculo como aparato de controle social, com o sistema educativo garantindo a
diferenciacdo social e as teorias da correspondéncia. Na visao de Foucault (1993), o curriculo
€ uma perspectiva de poder, onde as ac¢Ges de selecionar conteudos geram uma relacéo de poder
que privilegia uns e exclui outros. Portanto, o saber ndo pode estar limitado a um conhecimento

abstrato, numa tecnologia do eu que exerce o poder de maneira independente. Pois somos
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sujeitos social, vivendo coletivamente, logo, nossas acoes se refletem naqueles que estdo em
nosso contexto social. Mesmo com particularidades culturais, as narrativas contidas no
curriculo validam a construgdo do sujeito sensato que somos. Portanto, o “curriculo ¢ muito
mais que uma questdo cognitiva € muito mais que constru¢do do conhecimento no sentido
psicologico. O curriculo € a construcao de ndés mesmo como sujeitos” (Silva, 1995, p.7).
Nesse contexto de coletividade e construcdo de sujeito, temos a identidade de poder, “o
saber ndo esta isento do poder. Saber implica necessariamente dominacédo, logo, ndo podem ser
separados” (Silva, 1995, p.8). Portanto, consequentemente, o poder esta implicito nas linhas
que descrevem o curriculo. Evidenciamos esse poder quando examinamos as divisdes sociais e
0 que elas implicam na relacdo a inclusdo e exclusdo. Discorrendo como um organismo
histdrica e social, o curriculo manifesta interesses dispares em uma disputa que produz e
reproduz as relagdes sociais e suas divisdes de classes, caracteristicas das sociedades modernas.
Ele corrobora visivelmente com a validagédo e contestacdo de valores, saberes e culturas,
tornando plausivel produzir, reafirmar, negar ou silenciar identidades e diferencas sociais.
Contudo, o curriculo modifica-se como um instrumento de negociacdo politica entre 0s

diferentes atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesses primeiros tracos de estudos, concluimos nos pressupostos tedricos que o maior
desafio do curriculo € encontrar o caminho que responda e corresponda as expectativas
construidas ao seu redor. Nas institui¢cbes de ensino e seus espacos educativos, ele tem a funcao
de nortear e conduzir, através de uma aprendizagem intrinseca vinculada ao seu objetivo de
orientar as acgdes das institui¢cbes, dos professores e alunos nos diferentes niveis de ensino,
garantindo os atos pedagoégicos e administrativos indispensaveis no processo da educacdo
formal. O gerenciamento escolar precisa ter consciéncia do poder que as instituicdes de ensino
afetam as geracdes atuais e futuras. Quando € abordado o desejo de um mundo melhor e de uma
sociedade mais justa, € preciso lembrar que, para a efetivacdo dessa idealizacdo, é necessario

educar, aperfeicoar e transformar aqueles que irdo concretiza-la.

Somos seres sociais, que vivendo em constantes transformacdes. Essas transformacdes
exigem a formacgdo de um novo individuo, que precisa corresponder a esses anseios, € 0
curriculo possuiu um papel importante nesse sentido. Nele se encontram as referéncias das

teorias antes utilizadas, e é através dele que se desenvolvem novos olhares para formar novas
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teorias de formacédo educacional e profissional que precisam corresponder e acompanhar 0s
movimentos de uma sociedade complexa, que gera oportunidades sociais.

1.2. As evidéncias teoricas considerando os caminhos das metodologias ativas

Os caminhos do curriculo direcionam professor-aluno para um processo de ensino-
aprendizagem expressivo, o qual se manifesta visivelmente nas a¢6es cotidianas do individuo

social, refletindo-se em sua forma de agir e pensar.

Assim sendo, Bacich e Moran (2018, p.9) expdem que,

os projetos pedagogicos desenvolvidos pelas escolas devem favorecer um principio
inovador conciliando a organizacéo curricular, os espacos de aprendizagem, tempos
e projetos que equilibram a comunicacdo pessoal e colaborativa, presencial e on-line,
que, sob a orientacdo de um professor, nos levam a um patamar mais elevado de
sintese de novas habilidades.

Nesse contexto, acrescentamos a importancia dos preceitos inseridos no Projeto
Pedagogico, que funciona como um guia para as atividades da escola, delineando todos os
objetivos e metas, assim como as acfes que serdo adotadas para alcanga-los, levando em
consideracdo a realidade da escola. Dentro desses objetivos e metas, serdo considerados todos
0s caminhos necessarios e possiveis para que o aluno possa atingir o objetivo da aprendizagem.
Entre esses objetos de aprender e ensinar, incluimos as metodologias ativas, considerando um
agente importe de “experiéncia” que geram a aprendizagem. O docente desempenha um papel-
chave nessa ligagdo, e a forma como ele conduz a mediagdo serd o elemento regulador desse
processo, ja que as estratégias de aprendizagem das metodologias ativas sdo focadas no aluno
e em seu aprendizado.

Nesse contexto, Moran (2015, p17), descreve que,

as instituigdes educacionais atentas as mudangas escolhem, basicamente, dois
caminhos: um mais suave, de mudangas progressivas e outro mais amplo, com
mudancas profundas. Nos dois casos, ha inser¢do de metodologias ativas, pois o foco
esta no envolvimento maior do aluno, ou seja, no aprender e ndo no ensinar.

Para respaldar as conjecturas de Moran (2015), apresentamos 0s pressupostos de outros
autores que seguem essa linha de pensamento e conceituam metodologia e metodologias ativas,

fornecendo um esclarecimento mais aprofundado.
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Para Houaiss (2001),

metodologia € uma palavra que tem registro em lingua portuguesa somente em 1858.
Em relacdo a sua etimologia, que advém do grego, comp@e-se de trés termos: meta
(atrés, em seguida, através); hoddés (caminho); e logos (ciéncia, arte, tratado,
exposicao cabal, tratamento sistematico de um tema).

Ja Martins (1991, p.40) considera que “o método constitui o elemento unificador e
sistematizador do processo de ensino, determinando o tipo de relacdo a ser estabelecida entre

professor e aluno”.

No que diz respeito a Bacich e Moran (2018), eles destacam Dewey (1994) como
indispensavel nesse contexto, pois é um dos pioneiros no desenvolvimento dos métodos ativos.

Descrevem que Dewey,

concebeu e colocou em pratica a educacdo baseada no processo ativo de busca do
conhecimento pelo estudante, que deveria exercer sua liberdade. Para Dewey a
educacdo deveria formar cidadaos, competentes e criativos capazes de gerenciar sua
prépria liberdade, sua proposta era que a aprendizagem acontecesse pela agdo ou o
aprender fazendo. (Bacich e Moran, 2018, p.8).

Descrevem ainda, que para Dewey,

compete ao professor descobrir 0s caminhos, compete a vocé conseguir que existam
as condices que estimulem e desenvolvam, todos os dias, as faculdades ativas de seus
alunos. Cada aprendiz ha de realizar seu prdprio destino tal como se revela a vocé o0s
tesouros das ciéncias, da arte e da indUstria (Dewey, 1902, p. 291, apud Bacich e
Moran, 2018).

Nessa perspectiva, considera-se que 0s autores citados esbogcam que os métodos ativos
- tido como sin6nimo de metodologias ativas — estabelecem uma possibilidade de deslocamento
da perspectiva do docente (ensino) para o estudante (aprendizagem). Assim, € possivel inferir
que, enquanto o método tradicional prioriza a difuséo de informacdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das a¢des educativas, e 0
conhecimento é construido de forma participativa. Desse modo, as metodologias ativas
descontroem o perfil do professor conservador, transmissor de contetdo, estabelecendo-lhe
novas atitudes e conhecimentos. Em compensagdo, 0s alunos tornam-se participantes do

processo de aprendizagem, desenvolvendo sua autonomia académica.
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Nessa continuacdo, Bacich e Moran (2018) expGem também que,

as metodologias ativas constituem alternativas pedagogicas que colocam o processo
de ensino e aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por
descoberta, investigacdo ou resolucdo de problemas. Essas metodologias contrastam
com a abordagem pedagdgica do ensino tradicional centrado no professor, como
transmissor de informagdes ao aluno. Nas metodologias ativas, o aluno assume uma
postura mais participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos, ou
seja, cria oportunidades para construcdo de conhecimentos. (Bacich e Moran, 2018,
p.27).

Isto posto, consideramos que nédo existe, por conseguinte, uma metodologia de ensino
sem intencionalidade. Logo, uma metodologia de ensino busca imprimir um norteamento
fundamentado numa orientagdo que envolve a totalidade do processo de ensino, buscando
através dele racionalidade e operacionaliza¢do, o que implica necessariamente em recusa a
improvisacdo. Portanto, uma metodologia de ensino também ndo pode erigir-se apenas com
finalidade especifica, nem se apresentar com importancia maior do que o aluno ou sobrepd-lo,
uma vez que ela se constitui fundamentalmente como mediacdo entre o professor e o aluno.
Precisa-se ter como perspectiva, a formacao do aluno, sua autonomia, emancipacgéo, cidadania
e 0 desenvolvimento pessoal e intelectual.

Esses autores, consideram que uma das variadas formas do individuo aprende é por

guestionamento ou experimentacdo e ostentam que,

[...] a aprendizagem por questionamento e experimentacgdo é mais relevante para uma
compreensdo mais ampla e profunda. [...] a aprendizagem é ativa e significativa
quando avancamos em espiral de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimentos e competéncias em todas as dimensGes da vida. Esses avancos
realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos diferentes, que
se integram como mosaico, dindmicos com diversas énfases, cores e sinteses, frutos
das interacfes pessoais, sociais e culturais em que estamos inseridos (Bacich e Moran,
2018, p.2).

Por conseguinte, levando em conta que toda metodologia tem uma intencionalidade,
analisamos que todo individuo desenvolve, através dela, gradualmente, um nivel de reflexao,
de consciéncia e de percepcao de sua propria existéncia, ou seja, um observar de si mesmo,
mantendo a atencdo e a motivacdo. Portanto, o ser humano depende muito de seu estado
emocional para aprender. Nesse sentido, indaga-se como os professores estdo trabalhando o
lado emocional do estudante ou mesmo o seu préprio emocional, sendo aspectos indispensaveis

para o alcance do conhecimento e para o desenvolvimento do aprendizado. Deste modo,
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consideramos que a criatividade, o desenvolvimento emocional e a mentalidade, tém um papel
importante para desenvolver e trabalhar o estado emocional, seja do aluno ou do professor.
Assim sendo, a realidade cognitiva é posta em evidéncia, 0 sujeito adquire conhecimentos,

armazena e processa informacdes na concepcao do aprender a aprender.

Em vista disso, motivacao, equilibrio emocional, criatividade, processos cognitivos e
reflexdo sdo alguns dos elementos essenciais que o ser humano precisa para desenvolver
habilidades e competéncias no processo educacional. Tornam-se essenciais nesta abordagem,
visto que o objetivo principal das Metodologia Ativa ¢é estimular o estudante a sair da inércia
durante a aula e coloca-lo como ativo no seu processo de aprendizagem. Esse ndo é um processo
facil, a instituicdo de ensino deve estar envolvida nesse processo de forma a orientar e contribuir
para que esse andamento seja reforcado e adequado a aprendizagem, atribuindo-lhe as

competéncias para a aquisicdo do saber.

Para as autoras Zabala e Laia,

competéncia é a capacidade de aplicar conhecimentos, habilidades e atitudes ao
desempenho da ocupacéo em questéo, incluindo a capacidade de resposta a problemas
imprevistos, a autonomia, a flexibilidade e a colaboragdo com o entorno profissional
e com a organizacdo do trabalho. (Zabala e Laia, 2010, p.29. apud Ministério do
Trabalho e Assuntos Sociais, Decreto Real 797/95).

As autoras complementam ainda, que,

competéncia também é a aptidao para enfrentar, de modo eficaz, uma familia de
situacfes analogas, mobilizando a consciéncia, de maneira cada vez mais rapida,
pertinente e criativa, mdaltiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompeténcias, informacdes valores, atitudes, esquema de percepcdo, de
avaliagdo e de raciocinio. (Zabala e Laia, 2010, p.34. Apud Perrenoud — 2001).

Diante do exposto, analisa-se que as Metodologias Ativas, sem dlvida, trazem novas
propostas de aprendizagem, essas propostas estdo conectadas com a atualidades e as
possibilidades de mudancas que vém paralelamente a sociedade brasileira. Para tanto, faz-se
necessario formar no professor competéncias e habilidades para lidar com suas diferentes
estratégias e ferramentas. Logo, o professor precisa estar atualizado para atender a essas novas
expectativas do estudante. Salienta-se ainda que epistemologicamente as metodologias ativas

sdo contrapostas & dimensao social e participativa. Nesse sentido, ocorre a (re)significagdo da
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sala de aula como espaco de interagdes entre os sujeitos. A implantagdo ou ado¢ao dos métodos
ativos exige do professor e da instituicdo de ensino uma mudanca de postura, ajustando
ponderacdes e adaptagdes, conquistando no aluno credibilidade do processo de aprendizagem.
Isso o direciona para resultados positivos, onde assume seu papel de protagonista, enquanto o

professor fornece os subsidios necessarios para cooperar com 0 seu crescimento académico.

1.3. Bases legislativas e o curriculo do ensino de ciéncias naturais

Nesse momento, caminhamos com o objetivo de refletir sobre as bases normativas
curriculares e seus desdobramentos na area de Ciéncias da Natureza (CN). No contexto da
educacdo no Brasil, o curriculo exerce dupla funcdo: a organizadora e unificadora. Como
funcdo organizadora, os conteudos devem ser selecionados, ordenados e classificados. Na
funcdo unificadora, a finalidade é garantir que todos os estudantes tenham acesso ao mesmo
conteddo. Nas instituicbes de ensino, o curriculo apresenta-se como um instrumento regulador
responsavel por ordenar os contelidos e as praticas que permeardo 0 processo de ensino e
aprendizagem, atribuindo regras, normas e praticas que serdo determinantes na vida e na

formagéo do aluno.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 9.394/96), os artigos
12, 13 e 14 determinam que cada escola deve elaborar de forma coletiva (direcdo, professores,
alunos e comunidade) sua proposta pedagdgica. Contudo, diante do sistema democratico, a
elaboracdo do projeto curricular da escola tem que ser organizada e planejada coletivamente,
dando voz a todos que serdo responsaveis por sua execuc¢do. Ou seja, uma intencionalidade

direciona para uma projecao futura expressada nos seus processos e metas.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNs (Brasil, 2000),
trazem em suas bases discussdes sobre o conceito de contetudo escolar e suas alteracdes nos
altimos séculos. Cita ainda a perspectiva de metodologias de ensino, incluindo a por
investigacdo. Fala da autonomia do aluno e da necessidade de uma educacdo que ensine a
pensar, planejar e agir de forma independente diante dos problemas sugeridos na sala de aula.
Reconhece que a Ciéncia é dindmica, cheia de alterages, erros e conflitos (Brasil, 1998).
Descreve também ao longo do seu texto o favorecimento e potencializacdo do desenvolvimento
da didatica de investigacdo em sala de aula, permitindo aos professores idealizar atividades
problematizadoras que despertem e incentiva a mudanca de atitudes dos estudantes, tornando-

0S mais ativos. Isso permite que eles aprendam a utilizar diferentes fontes de informagéo e
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recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos, aprendam a questionar a
realidade formulando problemas e tratem de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento
I6gico, a criatividade, a intuicéo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequagdo. Nesse sentido, as normas legislativas direcionam a préatica de forma
que sejam produzidas as atividades investigativas, 0 engajamento cognitivo e a interatividade
entre os estudantes, estabelecendo uma relacdo com o objeto de ensino. Destacam ainda a
necessidade do envolvimento das atividades interpretativas de textos com experimentacdes
reais e com simulagdes. As atividades investigativas serdo desenvolvidas na perspectiva de
laboratdrios abertos e questdes abertas, como as adotadas por Azevedo (2004):

[...] uma atividade de laborat6rio aberto, como as outras atividades de ensino por
investigacdo, a solucdo de uma questdo, que no caso sera respondida por uma
experiéncia [...] chamamos de questdes abertas aquelas em que procuramos propor
para os alunos fatos relacionados a seu dia a dia e cuja explicacéo estivesse ligada ao
conceito discutido e construido nas aulas anteriores. (Azevedo, 2004, p.27 e 29).

As atividades investigativas sdo propostas com o objetivo de estimular e influenciar os
estudantes. Sdo estratégias que se baseiam em estudos investigativos, idealizados na perspectiva
PIE2 (Predizer, Interagir e Explicar), proposto por (Dorneles; Aratjo; Veit, 2012), assim como,
no Modelo dos 5Es proposto por (Bybee? et. al, 2006), que inclui os termos: envolver (engage);

explorar (explore); explicar (explain); estender (elaborate) e estimar (evalute).

Um conhecimento s6 é pleno se for mobilizado em situacdes diferentes daquelas que
serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a novas situacdes e
generalizadas, os conhecimentos devem ser descontextualizados, para serem
novamente contextualizados em outras situac@es (Brasil, 2000).

A concepcdo de contexto, de acordo com o PCN (2000) é que ele deve estar associado
a uma situacdo que dé sentido aos conhecimentos elaborados, orientando a aprendizagem a ser
adquirida. Isso possibilita ao estudante descontextualizar o saber ja adquirido, distinguindo as

novas informacdes que serdo utilizadas.

2 Leia o texto completo disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1516-73132012000100007 e https://repositorio.ufes.br/handle/10/7525
3 Bybee, R. W. (2006a). Scientific inquiry and science teaching. In L. B. Flick & N. G. Lederman (Eds.), Scientific inquiry and
nature of science: Implications for teaching, learning, and teacher education (pp. 1-14). Dordrecht: Springer.
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Quanto a BNCC (Base Nacional Curricular Comum, 2018), sabe-se que seu objetivo é
promover a elevacdo da qualidade do ensino em nosso pais e se conduzir por meio de uma
referéncia comum obrigatoria para todas as escolas da educacdo basica, respeitando a
autonomia assegurada pela Constituicdo/88 aos entes federados e as escolas. Como todo
documento oficial, a BNCC traz os direcionamentos de forma mais especificos sobre como se
desenvolvera a educacdo nas salas de aula e seus objetivos. No que se refere a Educacdo em
Ciéncias, houve guestionamentos sobre 0 que permaneceria da versdo anterior, visto que havia
muita insatisfagdo com a maneira como a primeira verséo foi criada. Entre as discussoes,
enfatizou-se a necessidade de incluir nessas novas orienta¢des investimentos em laboratorios e
equipamentos tecnoldgicos, além de compensar o tempo dedicado as disciplinas cientificas das
CN. Também se destacou a necessidade de um amadurecimento tedrico da proposta, que,

mesmo diante das criticas a primeira versdo da BNCC criada em 2017, foi mantida.

Contudo, no que se refere a Educacdo em Ciéncia, 0 maior impasse nessa discussao,

segundo Franco e Munford (2018), foi,

o indicio de desvalorizacdo do ensino e da aprendizagem e o tratamento dado aos
pareceres (e outras produgdes) de especialistas deste campo, por exemplo, a remocao
de um dos aspectos elogiados pelos pesquisadores na primeira versao: 0s eixos
estruturantes do conhecimento cientifico que davam visibilidade para a complexidade
e articulagdo dos conteudos. Assim como, o conhecimento cientifico produzido na
area da Educacdo em Ciéncias nao recebeu o devido reconhecimento no momento da
consolidagéo do documento final (Franco e Munford, 2018, p.4)

Deste modo, no que se refere aos contetidos “conceituais” nas Ciéncias da Natureza
(CN) no contexto politico brasileiro, as propostas apresentadas nas bases incluem sdo
consideradas controversas, com muitos desvios de finalidades em relagdo aos objetivos
implicitos na intencionalidade da BNCC. Essas propostas desconsideram o contexto
indissociaveis dos conhecimentos fundamentais, que precisam ser reconhecidos e entendidos
pelas geracdes atuais e futuras, orientando os olhares sociais em mdultiplas articulacdes e
transformacOes sociais que precisam ser respeitadas. Somos seres viventes, passando por
alteracGes fisicas, psicolégicas e sociais. Os pareceres cientificos sdo indispensaveis para
compreender a evolucdo dessas tendéncias. Sem eles, ficamos desorientados diante do processo

evolutivo que nos enriquece como seres humano, em um contexto que anuncia e envolve 0s
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movimentos das reformas educacionais, atingindo, sem divida, o0 ensino de ciéncias. Nesse
sentido, considera-se que esse tipo de discussdo gera oportunidades para que a ciéncia seja
percebida em suas profundas afinidades com outros elementos da vida humana e que constituem

0s contextos de uma sociedade.

Conforme diz Franco e Munford (2018), isso precisar estar contidos nas entrelinhas que,

visibilizam a linguagem de um curriculo de ciéncias criando possibilidades para
discutir o papel do discurso no ensino nos varios contextos de construcao do curriculo.
Além disso, incluir a linguagem no curriculo de ciéncias, por incrivel que pareca,
desafia no¢des de “consensos” e estabilidade em torno do contetido e impde uma
dimensdo de movimento, interacdo, negociagdo, disputa e construcdo social, sem
desconsiderar estabilidades e contextos globais mais amplos e acordos que permeiam
os diferentes espa¢os da educacdo em ciéncias. (Franco e Munford, 2018, p.7)

Nesse contexto, ressaltamos que esta analise é positiva em algumas proposigdes, mas
existe um descontentamento geral de pesquisadores da &rea de Educacdo em Ciéncias com o
que foi apresentado como Ultima versdo da BNCC para o Ensino de Ciéncia, principalmente no
que se refere aos aspectos conceituais de CN. Nesse sentido, a Gltima versdo da BNCC causa
uma grande controvérsia entre o que se constitui nas bases da educacdo. Isso fica evidente para
a Associacao Brasileira de Curriculo, que considera que essa problematizacao é fundamental
para apresentar o papel do educador neste processo. Portanto, pondera-se que 0s movimentos
da politica de curriculo existente no Brasil estdo ligados a grande tentativa de centralizacéo do
controle da profissdo docente, através da BNCC, principalmente por meio da reforma do ensino
médio, diminuindo a importancia da educacgdo e da cultura do conhecimento. As politicas de
curriculo envolvem os processos de significacdo do pensamento curricular e as politicas
publicas em curriculo, colocando o curriculo em relevancia quando se acirram 0s mecanismos

de controle da representagéo.

[3

A BNCC compreende o ensino como “um processo continuo de contextualiza¢ao
historica, social e cultural” (BRASIL, 2016, p. 137). S&o discussdes latentes que decorrem da
criacdo da Base Nacional Comum Curricular, iniciadas no ano de 2015. Nesse contexto, o termo
contextualizacdo decorre da reforma para o Ensino Médio, realizada a partir da LDB, PCN’S e
das Diretrizes Curriculares. Esses foram estruturados entre dois eixos principais: a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, com o objetivo de promover uma aprendizagem

focada na formacéo do cidad&o.
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As bases normativas, como a LDB (9.394/96), propdem uma nova forma de conceber o
curriculo, destacando a ideia de contextualizacdo, especialmente no contexto da reforma do
ensino médio. A LDB, em suas bases, defende a compreensao dos conhecimentos para 0 uso
cotidiano. “Os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente” (LDB 9.394/96, art. 28). Isso
implica que o ensino deve considerar o cotidiano e a realidade de cada regido, como
experiéncias vividas pelos alunos, suas provaveis areas de atuacédo profissional e como podem

atuar como cidadaos; enfim, ensinando levando em conta o contexto dos estudantes.

Quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), fornecem as seguintes orientagoes.

deve-se assegurar o entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas rela¢fes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados
e contribuindo para construir as identidades dos educandos (Brasil, 2010, p. 4).

Quanto a BNCC, ela reforca o texto descrito nas DCN, enfatizando que o aprendizado
educativo deve ter uma proposta didatica que demonstre a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Dessa forma, o curriculo consegue percorrer entre os saberes disciplinares,
envolvendo projetos que se ajustam a realidade dos alunos, incentivando de fato a aprendizagem

significativa e influenciando nas transformac6es de uma dada realidade (Brasil, 2016).

A presenca do termo “contextualizacdo” nos documentos oficiais ndo garantiu a
realizacdo de processos metodolégicos sob o0s principios da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade na educacédo basica. Pois é comum que o0s contedos sejam apresentados
de forma fragmentada e isolada de seus contextos de produgéo social, com o objetivo de levar
ao aluno um conhecimento ja pronto e organizado. Existem varias maneiras de implementar a
contextualizacdo na sala de aula, e o professor precisa buscar a melhor e mais adequada a sua
realidade. A contextualizacdo deve mobilizar areas ou dimensdes presentes na vida pessoal,
social e cultural dos sujeitos envolvidos, além de trazer a tona competéncias cognitivas ja

adquiridas anteriormente para solucionar problemas novos.

Para Lutfi (1992, p.24) “a contextualizag¢do ¢ mais do que a mera liga¢ao entre conceitos
cotidianos e cientificos, deve promover a compreensdo de problemas sociais e contribuir para

que o aluno consiga intervir no meio em que vive”. Nesse contexto, a contextualizagdo surge
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como um recurso potencializador, interrelacionando os conhecimentos escolares aos cotidianos,
promovendo a compreensdao dos problemas sociais e contribuindo para intervencdo do
estudante no ambiente que convive. Ao ser considerada nos processos de aprendizagem ela

qualifica o entendimento e amplia os olhares para o estudo conforme o tema.

Nesse sentido, consideramos que o0 sujeito-cidaddo estd imerso num universo de
relacBes sociais pelas quais se constitui. As vivéncias e as relagcdes adversas com o0 ambiente
fisico e social servem de base para uma melhor compreensdo dos contedos escolares,
tornando-os importantes. O objetivo da contextualizacdo no ensino € promover uma ligacédo
entre o que se ensina na sala de aula e a vida cotidiana do aluno, possibilitando a aprendizagem
e propondo situagdes problematicas que oportunizam um processo de (re)construcdo de
significados, onde o conhecimento escolar é mais expressivo. O tratamento contextualizado do
conhecimento é um recurso que a escola oferece para retirar 0 aluno da condicdo apenas de
espectador, estimulando-o a participar, a fazer e recriar por meio da estadia em seu contexto.
Isso ndo significa banalizar o conhecimento ou o conteido das disciplinas, mas criar condi¢es
para que os alunos, a partir de seus conhecimentos, nas multiplas relagdes possiveis, passem a

compreender também o conhecimento cientifico.

Por fim, as bases normativas asseguram que o curriculo seja algo evidente, aquilo que o
aluno estuda. Ao desvelar suas origens, suas implicacdes, os agentes envolvidos e 0s aspectos
que o curriculo condiciona aqueles por ele condicionados, descobre-se que nesse conceito se
cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e situagcdes apresentadas as quais sSomos
obrigados a nos posicionar. Desse ponto de vista, observamos a necessidade do conhecimento
sobre o verdadeiro significado das palavras, liberdade e direitos, que dédo ao individuo mais
autonomia sobre as suas escolhas. Os alunos formados por um curriculo que valoriza o ser e
busca o seu pleno desenvolvimento serdo capazes de se posicionar criticamente em relagdo aos
seus direitos, debater criticamente, desenvolver habilidades e cumprir com seus deveres para a

transformacao da sua realidade.

Quanto aos métodos utilizados como estratégias de apresentacdo de contetidos, as bases
normativas sdo contundentes ao afirmar que a construcéo do sujeito precisa ser feita de forma
que se aproprie do conhecimento, adquirindo habilidade e competéncias para o exercicio das
acOes sociais coletivas. Ndo se pautam em descrever métodos, mas fazem grandes restri¢fes a
respeito de organizar as praticas pedagogicas de modo a utilizar a problematizacao, observagdo
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e experimentacdo como meios de estabelecer no estudante uma melhor associacdo dos
conteddos. Portanto, pondera-se que esses métodos citados nas bases normativas tém tudo a ver
com as metodologias ativas. Logo, fica evidente para essa pesquisa que as metodologias ativas

sdo citas nas entrelinhas que discorrem as fontes literarias e normativas.
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CAPITULO Il

2. OS CONTEXTOS QUE SE INSEREM AS ESTRATEGIAS E OS METODOS ATIVOS
DE APRENDIZAGEM NO CURSO DE LICENCIATURA DO ENSINO DE CIENCIAS
NATURAIS

Nesse capitulo, discorreremos sobre 0s contextos nos quais estdo inseridos nas
estratégias e métodos ativos de aprendizagem no curso de licenciatura do ensino de ciéncias
naturais. Delinearemos as evidéncias da pratica, considerando os caminhos do curriculo no
curso de CN e os processos cognitivos na aprendizagem ativa. Descrevemos como o curriculo
e as Estratégias de Ensino de Ciéncias se apresentam, expondo a media¢do como estratégia da

pratica pedagogica na formacao dos professores de CN.

2.1. As evidéncias da préatica considerando os caminhos do curriculo no curso de ciéncias

naturais

Para uma melhor compreensdo deste estudo, gostariamos de destacar que as Ciéncias
Naturais, sdo conhecidas como Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. As Ciéncias Fisicas
compreendem a Fisica, a Quimica, a Geologia e a Astronomia, enquanto as Ciéncias Bioldgicas
abrangem a Biologia Geral (Fisiologia e Anatomia), a Botanica e a Zoologia. As ciéncias
naturais abarcam todas as disciplinas cientificas dedicadas ao estudo da natureza, seus aspectos
gerais e fundamentais, analisando e compreendendo o universo e suas leis de origem natural
com validade universal. Esta caminhada ndo se profundard em uma andlise sobre esses
conceitos, mas utilizaremos reflexdes possiveis para elucidar o percurso e o objetivo a ser

alcancado.

As praticas pedagdgicas compreendem o planejamento e a sistematizacao da dinamica
dos processos de aprendizagem, uma caminhada que acontece de forma a garantir o ensino de
conteudos e atividades fundamentais na aquisicdo do conhecimento do aluno. Quanto a pratica
docente, é um exercicio diario, uma formac&o pessoal e profissional que requer constantemente
conhecimento, teoria, novas préaticas e saberes. Ou seja, uma unido teoria-pratica no exercicio
de ensinar e apreender na acdo pedagdgica. As praticas envolvem tomar consciéncia de todo
processo educativo, utilizando as ferramentas necessarias para que isso aconteca. A pratica
pedagdgica tem uma importancia muito maior atualmente na aprendizagem do aluno, porque

ela ndo estd mais ligada a um sistema normativo como no passado (N6voa, 1995, apud Silva,
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p.7, 2021). A préatica pedagogica é fundamental na aprendizagem, especialmente quando se
trata da educacdo basica. Ela precisa acontecer de forma expressiva, pois, atraves dessa base,
0s conhecimentos adquiridos fardo grande diferenca na progressao académica do aluno. Ele
precisa de uma base formativa sélida que favoreca o reconhecimento e a compreensdo de

conhecimentos novos e futuros.

O processo educativo ndo é individualizado, restrito apenas ao conhecimento do aluno,
portanto, ele precisa de uma visao diferenciada. Quem traz essa perspectiva diferenciada é o
professor, que deve envolver o aluno nas relagGes sociais da escola, na estrutura escolar e na
realidade do contexto de vida em que ele esta inserido. O estudante estd em processo de
formagcao, e cada etapa desse desenvolvimento apresenta caracteristicas proprias. A medida que
ele ultrapassa as etapas, 0 objetivo é que ele va avancando para uma formacéo integral,
abrangendo aspectos fisico, emocionais, intelectuais e sociais. A pratica pedagdgica
desempenha um papel fundamental nesse processo, é necessario utilizar métodos adequados
que auxiliem na compreensdo do contetdo, tornando-o significativo para o aluno. Nesse
sentido, compreende-se que a metodologia adotada pela instituicdo escolar ndo pode ser
considerada certa ou errada, mas necessariamente adequada. “O melhor método é aquele que o
professor domina. Porque assim, ele inova, cria e ndo fica preso ao material didatico” (Miranda,
2012, apud Silva, p.7, 2021). Diante disso, observamos que, no contexto atual da educacgao
formal, é necessario 0 uso de estratégias de aprendizagem que se articulam com uma
aprendizagem consistente. O professor precisa interagir, utilizando essas estratégias.
Reconhecendo que nao é facil, mas é necessario tornar o ambiente da sala de aula prazeroso,
transformando-o em um projeto coletivo por meio de novas praticas que estimulem novas
potencialidades, promovendo o ambiente para o0 exercicio tedrico-pratico, para as relacGes

sociais e para construcao de valores e principios sociais.

No que se refere ao conhecimento proposto pelo ensino de ciéncias no espago escolar,
considera-se que uma disciplina deve se organize em torno de dimensfes conceituais, sociais,
epistémicas e materiais das Ciéncias, a fim de constituir comunidades de praticas cientificas em
sala de aula. A ciéncia desempenha um papel crucial na formacédo cidada, envolvendo um
individuo critico, consciente de sua fun¢do, com aprimoramento individual e nas relacGes
sociais. E fundamental que ele seja capaz de expressar seus julgamentos de valores,

desenvolvendo suas decisGes com base em principios e conceitos, sabendo diferenciar decisdes
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individuais e coletivas, reconhecer e aceite direitos e deveres, assimilando as oportunidades
sociais na pluralidade. A educacéao béasica e superior desempenha um papel fundamental nesse
processo (Krasilchik, 2004).

Para Munford e Lima (2007, apud Zdmpero e Laburd, 2012, p.3),

0 objetivo da escola € promover a aprendizagem de conhecimento cientifico ja
consolidado, ja a ciéncia académica tem como objetivo produzir novos conhecimentos
cientificos. Sendo assim a ciéncia, de acordo com as autoras, assume papéis e
objetivos distintos nesses dois contextos.

Desse modo, a ciéncia académica utiliza os conhecimentos ja consolidados para
construir novos, validando-os e utilizando o estudante como agente desse processo. A escola,
como instituicdo de ensino e espaco de formacdo, precisa ser estruturada com ferramentas e
profissionais docentes que proporcionam ao estudante uma formacdo na qual ele adquire
habilidades e competéncias para produzir e validar continuamente esses novos conhecimentos.
Portanto, é necessario contar com professores que possuam bases de conhecimentos e préticas
que auxiliem nessa formacdo, trazendo para sala de aula referéncias do fazer pedagdgico. Eles
devem demonstrar habilidades para construir ou desenvolver métodos que estimulem a
criatividade e o interesse pela pesquisa, sendo o ensino de ciéncias um componente crucial

desse processo.

Nesse sentido, consideramos que convivemos em ambientes sociais nos quais, na
maioria de nossas acOes, é evidente a forte presenca da ciéncia e da tecnologia no dia a dia.
Essas influéncias sdo perceptiveis nos alimentos, nas roupas, nos remédios que mantém nossa
salide, na variedade de produtos que utilizamos constantemente, impactando significativamente
na vida cotidiana. Uma vez que utilizamos cotidianamente esses elementos diariamente,
tornasse imperativo compreender os impactos que eles causam ao meio ambiente e ao ser
humano, a fim de utiliz&-los e descartd-los da forma responsavel. Portanto, é crucial possuir
conhecimentos pertinentes ao ensino de ciéncias, que auxiliem nessa compreensao, buscando
um dominio sobre o conhecimento cientifico e tecnolégico como instrumentos que garantem a
sobrevivéncia da espécie humana com qualidade de vida. Como sujeitos sociais, é essencial
dominar o conhecimento cientifico, que estd ligado a manutencdo do papel da ciéncia na
sociedade. Para isso, tornasse necessario criar e manter centros de pesquisas, investir
financeiramente de forma continua reconhecendo sua importancia e papel social. Os centros de

pesquisas possibilitam, através da educacao formal, a participacdo da populacdo nesse processo
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de construcdo, oferecendo cursos que proporcionam a oportunidade de adquirir conhecimentos
e habilidade.

Nesse seguimento, € imprescindivel considerar que as praticas pedagdgicas tém um
papel importante no ensino-aprendizagem de ciéncias. Além disso, as metodologias utilizadas
na sala de aula, seja na educacdo basica, seja na educacao superior ou profissionalizante,
precisam fornecer ao estudante um intenso dominio desses conhecimentos. Portanto, como base
norteadora, o curriculo precisa estar em constante interacdo com as novas tendéncias sociais,
modificando as agbes curriculares e incluindo metodologias adequadas que auxiliam na
aprendizagem do aluno/pesquisador. Nesse sentido, foi constatado na pesquisa de campo que
alguns professores ja utilizam metodologias ativas esporadicamente como estratégias de
apresentacdo de conteudo, considerando que colocam o aluno no centro da aprendizagem e
facilitam uma abordagem mais profunda e significativa no contexto estudado. Portanto,
ressaltamos que na formacdo académico, o aluno deve compreender que o conhecimento
cientifico “é cumulativo e historicamente arquitetado, dentro de um carater de tentativa e
expectativa. Comporta rupturas e estd implicado nas rela¢Ges sociais, politicas, econdmicas e

ideoldgicas das sociedades onde é produzido” (Krasilchik, 2007, p.15).

Assim sendo, ponderamos que no atual contexto social/académico, é preciso
restabelecer os papeéis dos alunos e dos professores por meio de contetdos e atividades que
contribuem para a constru¢do de uma comunidade de praticas cientificas no contexto escolar
(Stroupe, 2014). Nessa perspectiva, professores e alunos devem ajustar formas de participagédo
no processo de construcdo do conhecimento em sala de aula. O ensino de ciéncias, como pratica
educativa, deve se organizar na execucdo de uma proposta em que professor e aluno se
constituam como membros de uma comunidade de praticas cientificas no contexto escolar,
trazendo marcas do discurso, das normas e das praticas da comunidades cientificas (Stroupe,
2014).

Considerando a fala de Stroupe (2014), como criar esse contexto que desenvolve no

aluno a relagdo entre os conceitos didaticos e as a¢des do cotidiano? Desse modo, um ponto a
ser considerado, talvez pouco explorado pelos educadores, é que 0 ensino de ciéncias precisa
partir do conhecimento prévio e das vivéncias do aluno. A ciéncia é um fato presente em
qualquer classe social, assim como estd presente na cultura, tecnologias, meio ambiente, na
forma de pensar e ver a vida do ser humano. S&o essas liga¢des que o aluno precisa fazer, pois,
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partir do conhecimento ja vivido, pode ser o caminho esperado para motiva-lo a explorar e

aprender o conteddo cientifico.

Ao analisarmos as bases legislativas, observamos que, com o objetivo de ampliar os
caminhos tracados pelo professor nas praticas pedagogicas, as bases normativas de Ciéncias
Naturais no nivel fundamental (Brasil, 1998a) e médio (Brasil, 1998b) ndo mencionam quais
estratégias e recursos serdo utilizados pelo professor na abordagem dos conteudos. No entanto,
menciona 0 uso da problematizacdo, observacdo e experimentacdo, constituindo a
aprendizagem por equipes como pratica de sala de aula. 1sso subentende que o professor tem
liberdade nessa escolha, buscando informacGes em fontes variadas. Menciona ainda que esses
objetivos precisam desenvolver no aluno competéncias que lhe proporcionem uma nova visao
de vida, compreendendo e participando como individuo e como cidaddo, empregando 0s
conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica (Brasil,1998a), combinados com os
conhecimentos préaticos, contextualizados. Isso contrapfe as necessidades da vida
contemporanea, juntamente com os conhecimentos gerais de cultura, que lhe proporcionam
competéncias e habilidades nas a¢des atitudinais de intervengdes e julgamentos praticos (Brasil,
1998b).

Nessa perspectiva, observamos que as inquietagcdes que temos hoje e que preferimos o
curriculo responda séo: o que o aluno precisa fazer para aprender ciéncias, evidenciando essa
aprendizagem no cotidiano? Essa pergunta precisa estar constantemente no planejamento da
escola e nas praticas do professor. Dessa maneira, cogitasse a possibilidade de reflexdes que
proporcionem as mudancas possiveis para que se encontre o melhor caminho para uma
aprendizagem expressiva. Pois, € funcdo da escola e do professor apresentar 0s meios e a
estrutura adequada para que o aluno possa se apropriar desses conhecimentos, considerados

essenciais na formagéo do sujeito social.

Nesse contexto, Zabala (1998) corrobora com algumas tipologias que a educacgéo formal
precisa trabalhar no individuo. Assim sendo, para Zabala (1998, p.30), “os conteldos de
aprendizagem sao aqueles que possibilitam o desenvolvimento da capacidade afetiva, motora,
de insercdo social e de relagdo interpessoal, podem ser: conceitual, procedimental ou
atitudinal”. Nessa circunstancia, o autor argumenta que o conteldo conceitual é o que se deve
saber: fatos, conceitos, principios. No entanto, o contetdo procedimental é o que se deve saber
fazer: procedimentos, técnicas, métodos. Logo, o contetdo atitudinal € como se deve ser:
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valores, normas, atitudes. Nesse aspecto, analisasse que esses incorporam-se com as diretrizes
gerais e orientadoras da proposta curricular, ou seja, as quatro posi¢cdes apontadas pela
UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver; aprender a ser. Entende-se, na fala do autor, que
essas tipologias auxiliam o professor a perceber com cuidado as finalidades educativas que esta
propondo, pois, quando falamos em contetdos, estamos mencionando 0s conhecimentos

referentes as ementas das disciplinas ensinadas e as tematicas que serdo propostas.

Os diversos sites da area de educacao (Escola educacao, Brasil escola, Planeta educacao
etc.) demonstram que os estudos por equipes sdo os métodos mais utilizado no ensino de
ciéncias para abordar o conteddo. O ensino de ciéncias por equipes traz uma didatica
recomendada mundialmente, sendo uma pratica de atividade que envolve as metodologias
ativas. Essa pratica é proposta pelos professores por meio de atividades nas quais os alunos
problematizam, investigam e fazem experimentos diante de problemas proposto ou escolhido

pelos alunos, e as equipes tentam buscar hipoteses, solugdes e consideracdes para respondé-los.

Com base nessas referencias e com o intuito de demonstrar a utilizacdo de metodologias

ativas, destacamos a seguir trés estudos que envolve os métodos ativos.

No primeiro estudo, descrevemos os relatos dos autores Zémpero e Laburd (2012) no
texto “Implementacgdo de atividades investigativas na disciplina de ciéncias em escola publica:
uma experiéncia didatica”™, uma experiéncia observada com alunos do 6° ano utilizando o
método investigativo. A experiéncia traz a investigacdo como um dos elementos na construcao
curricular, sendo um elemento muito pertinente quando se trata do curriculo de ciéncia e da
construcdo da préatica pedagdgica. Os autores demonstram nesse texto o método de ensino por
investigacdo, trazendo a reflexdo de que essa pratica, associada a teoria, estimula o
entendimento, instiga o0 questionamento e a discussdo atraves de situacdes-problema ou casos
de investigacao propostos. A ideia é fazer com que o aluno tente buscar hipoteses, solucdes e
consideracbes para responder aos questionamentos que Ihe sdo propostos. E uma pratica
pedagdgica muito aplicada no ensino de ciéncia nos ultimos anos. Zémpero e Laburd (2012)

evidenciam na pesquisa com os alunos do 6° ano algumas dificuldades em desenvolver o

4 Texto completo disponivel em: https://wwuw.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/181
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método. Atentos aos métodos tradicionais, nesse primeiro contato com atividades
investigativas, os alunos ndo entenderam muito bem a proposta, principalmente na questdo da
elaboracdo das hipoteses, pois a dependéncia do livro didatico era muito visivel, e ndo era
observado nos alunos nenhuma autonomia na construgéo da aprendizagem. No entanto, a turma
foi muito participativa nas discussdes e demostrou envolvimento nas atividades. O experimento
dos autores concluiu que o método contribui muito no desenvolvimento de habilidades e
competéncias, bem como na capacidade de resolver e colaborar nas solucgdes de problemas. No
entanto, 0s autores argumentam que é necessario implantar novas metodologias nas escolas, em
especificas nas publicas. Eles abordam que, para que isso acontecga, o professor precisa saber
como desenvolver atividades que envolvam o ensino por investigacdo. Para nossa analise, isso
demonstra a necessidade de que o graduando em Ciéncias Naturais tenha de conhecer novas

metodologias como forma de apresentar o contetdo.

No segundo estudo, descrevemos parte do estudo feito pelos autores Santana, Capecchi
e Franzolin (2018) no texto “O ensino de ciéncias por investigacdo nos anos iniciais:
possibilidades na implementacdo de atividades investigativas ™, eles relatam um trabalho que
realizaram, utilizando elementos da pesquisa colaborativa, entre professoras dos Anos Iniciais
(Al) e dois dos autores da presente pesquisa. O objetivo era realizar um trabalho de colaboracdo
entre 0s pesquisadores e 0s professores em uma investigacdo com a escola. Os sujeitos desta
pesquisa foram selecionados em um curso de formagdo continuada com o tema “Oficina
Pedagodgica — Ensinando Ciéncias com atividades investigativas”. O curso foi realizado por
membros do Grupo de Pesquisa GPENCiBio (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e
Biologia — UFABC). No curso, 20 pessoas foram selecionadas para participar do processo
formativo, das quais trés professoras da oficina, foram selecionadas para a realizacdo desse
estudo de caso multiplo. Os critérios para a selecdo dessas professoras foram: estar atuando na

rede publica; estar atuando nos anos iniciais; e participar do curso de formacéo supracitado.

Nas consideracdes da pesquisa, 0s autores relatam que o presente trabalho acompanhou
as aulas de trés professoras no cotidiano da escola. Nesse sentido, os autores chegaram a
conclusdo de que, em suas praticas, as professoras conseguem: trabalhar com atividades

experimentais em escolas sem laboratério; relacionar o experimento a um problema real; iniciar

5> Texto completo disponivel em: http://reec.uvigo.es/volumenes/volumen17/REEC_17 3 9 ex1245.pdf
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investigacdes a partir de situacOes observadas pelos alunos; realizar atividades investigativas
em ambientes externos; realizar outras investigacGes a partir da analise de dados do Al;
trabalhar questdes sobre a natureza da Ciéncia; integrar as Als a outras areas do conhecimento;
receber apoio e/ou financiamento para compra de materiais para uso em atividades

investigativas e receber apoio da equipe pedagdgica escolar nas atividades.

Nessas consideragdes, 0s autores descrevem ainda que, com a analise das possibilidades
evidenciadas pelas trés professoras, observou-se que a utilizagdo das atividades investigativas
apresenta uma grande diversidade de percursos e possibilidades na aprendizagem. Expondo
também que, nas diversas possibilidades apresentadas, muitas delas podem promover
habilidades que fazem parte do processo de alfabetizagdo cientifica no aluno. Por fim,
descrevem que o processo investigativo é fortemente recomendado como objeto para o ensino
de ciéncias na Educacdo Béasica em diversos paises. Os autores constataram, que com as Als,
os professores desenvolvem em seus alunos habilidades que abrangem os contetdos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Explicam a literatura recomenda as atividades
investigativas como meio para apresentar uma visdo adequada sobre como é produzido o
conhecimento cientifico, e essa possibilidade foi evidenciada nesta pesquisa, assim como €

apontada por pesquisadores e documentos oficiais.

No terceiro, descrevemos o estudo dos autores Rocha e Malheiros (2018), onde dizem
gque uma proposicdo que tem um instrumento de analise como potencial metacognitivo, se
articula com postura investigativa na abordagem didatica quando esta centrado em interagdes
discursivas por meio de atividades experimentais investigativas. Esses autores fizeram um
relato desse estudo em seu artigo “Interagées Dialogicas na Experimentagdo Investigativa em
um Clube de Ciéncias: Proposicdo de Instrumento de Analise Metacognitivo’®, onde
descrevem que esse processo considera que é por meio do debate entre 0s pares que, muitas
vezes, 0s conhecimentos cientificos sdo organizados, proporcionando momentos de dialogos
em momentos de muita troca de ideias e fundamentacdo do que se pretende enunciar. Mas

adverte, que os debates ou interacGes discursivas precisam ser propostos pelo professor com

® Lei o texto completo disponivel em: https:/periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/5476
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cuidados, evitando que o momento ndo se transforme em um monodlogo, pois, promover

interacOes discursivas ndo é tarefa facil, exigir saber perguntar e saber escutar.

A respeito do desenvolvimento metacognitivo de alunos envolvidos em situacdes de
interacOes discursivas, os autores (Rocha e Malheiros, 2018) discorrem que esse estudo feito
por eles se insere no esfor¢o de ampliar a reflexdo no dominio da Ciéncia, buscando contribuir
na eficacia do ensino de ciéncias. Eles propdem uma ferramenta analitica que ajuda a
compreender melhor o potencial metacognitivo da interagdo dialdgica em atividade
experimental investigativa. Essas interacGes em sala de aula surgiram por meio de proposta de
po6s-doutorado articuladas a trabalhos desenvolvidos no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam
Diniz, que fica no Campus da UFPA/Castanhal. A proposta aprovada vem se consolidando por
meio de estudos e pesquisas realizadas no préprio Clube, envolvendo a experimentacdo
investigativa associadas as interacfes discursivas. Essa abordagem é concebida pela
implementacdo de uma Sequéncia de Ensino Investigativa (SEI) seguindo 0s passos propostos
por Carvalho (2009)’, onde a autora sugere sete passos: O professor propde o problema; agindo
sobre os objetos para ver como eles reagem; agindo sobre os objetos para obter o efeito
desejado; tomando consciéncias de como foi produzido o efeito desejado; dando explicacbes
causais; escrevendo e desenhando; e relacionando atividade ao cotidiano. Esses passos visam
principalmente a aquisi¢do de conhecimentos procedimentais, atitudinais e comunicacionais
durante as aulas/atividades, com discussdes advindas dos experimentos, desencadeando debates
contextualizados entre professor e aluno. Quanto a proposta do instrumento de analise
metacognitivo, os autores explicam que ele se destina a responder a seguinte questdo: De que
maneira se estabelecem interagdes dialégicas e a construcdo de esquemas argumentativos
manifestados por sujeitos que buscam solucdes para um problema real, com base na

experimentacao investigativa?

Nesse contexto, os autores (Rocha e Malheiros, 2018) discorrem que acreditam que
essas atividades realizadas através de um Clube de Ciéncias, podem servir como um laboratério

de pesquisa para diversas vertentes de praticas epistémicas investigativas em niveis de

" Texto completo em:

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2670273/mod_resource/content/1/Texto%206 Carvalho 2012 0%?20e
Nnsino%20de%20ci%C3%AANcias%20e%20a%20proposi%C3%A7%C3%A30%20de%20sequ% C3%AANcias
%20de%20ensino%20investigativas.pdf
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graduacéo, mestrado e doutorado. Eles destacam que as dificuldades para que essas atividades
sejam incorporadas nos espacgos das salas de aulas, devido a resisténcia de muitos docentes a
esse tipo de reflexdo. Portanto, o Clube de Ciéncias permanece sempre disponivel como um
campo metacognitivo aberto para pesquisas. Rocha e Malheiros (2018, p.4) ressaltam que “as
interagOes em sala de aula propdem uma classificagdo do dizer do professor em: argumentagdo

retorica, socratica e dialdgica”.
Os autores ressaltam as argumentacdes de Boulter e Gilbert, 1995, onde dizem,

que na argumentacéo retdrica o pensamento e a opinido dos ouvintes ndo sao levados

em consideraco; apresenta uma estrutura linear onde o professor busca persuadir uma

audiéncia receptiva a transmissdo do conteddo. No cenario de argumentacéo

socrética, o tipo de discurso dirigido é conduzido pelo professor, reformulando

questdes para obter respostas esperadas pelos alunos. Na argumentacao dial6gica o

professor se propde a construir consensos, para que os alunos possam discutir e criar

questdes investigativas (Boulter e Gilbert, 1995, apud, Rocha e Malheiros, 2018, p.4).

Nesse sentido, entende-se que este trabalho fornece grandes subsidios que identificam

os qualificadores presentes em interacGes dialdgicas entre alunos e professores, especialmente
no que diz respeito a atividades didaticas que envolvem a investigacao, pela compreensdo e
organizacdo dos seus saberes, por ocasido das perguntas e respostas envolvidas durante a
resolucéo dos problemas, assim como compreender a maneira como os alunos déo sentido e se
apropriam dos conhecimentos trabalhados durante atividades experimentais investigativas que

foram desenvolvidas no Clubes de Ciéncias, conforme apresentado neste estudo.

O Clube de Ciéncias aqui citado defende um ensino de Ciéncias sustentado para
resolucdo de problemas, mas considera que € preciso criar um ambiente onde professores e
estudantes possam compartilhar atividades colaborativas, investigando se 0 que esta posto na
teoria, de fato, se concretiza na pratica. Nessa concepg¢éo, o Clube utiliza a filosofia “La Main
a la Pate®”, (mdo na massa), pois considera que a educacio cientifica deve garantir a capacidade
de participar e tomar decisdes fundamentadas. Baseia-se ndo apenas na aquisicdo de
conhecimentos cientificos (fatos, conceitos e teorias), mas no desenvolvimento de habilidades

a partir da familiarizacdo com os procedimentos cientificos, na resolucdo de problemas, na

8 Trata-se de uma adaptacédo do projeto francés La Main a la Pate, ou seja, Mdo na Massa, que por sua vez ¢
decorrente do projeto americano Hands-On. Implementado por meio de cooperagdo entre a Academia de Ciéncias
da Franca e a Academia Brasileira de Ciéncias. O projeto francés contou com a participacéo de Georges harpak e
0 projeto americano de Leon Lederman, ambos ganhadores de prémios Nobel (Schiel; Orlandi, s/d).
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utilizacdo de instrumentos, na articulacdo entre a investigacdo e o desenvolvimento da

expressao oral e escrita. Portanto, visa a aplicagdo em situac@es reais do cotidiano.

Por fim, no que se refere a proposicao de proposta de instrumento de analise de interacdo
dialdgica, os autores (Rocha e Malheiros, 2018) discorrem que o professor do seculo XXI deve
ser reflexivo, ter dominio do conteido, mais também uma boa didatica. Precisa propor praticas
pedagdgicas diferenciadas com abordagens cognitivas e metacognitivas. Deve propor também
ricos momentos de aprendizagem, fazendo reelaboracdo e reflexdo sobre eles, de forma a
envolver ativamente o estudante, sem deixar de dar a devida importancia para a avaliacdo, um
elemento fundamental utilizado como diagnéstico desse processo. A partir dela, pode-se
proceder a tomada de decisfes para a construgdo e reconstrucdo dos conceitos que precisam ser

aprimorados.

Nesse sentido, ressaltamos que, diferente da perspectiva tradicional, o ensino por
investigacdo permite que os alunos questionem, pesquisem e busquem hipoGteses para
solucionar problemas. Desse modo, existe nessa abordagem a preocupagdo de melhorar a
pratica pedagogica, fugindo do tradicional no qual o aluno é tratado como uma tabula rasa,
recebedora de contetidos que ndo fazem significado para eles, deixando de assimilar contetdos
relevantes e necessarios para sua progressao académica. Nesse contexto, Silva (1996) corrobora
com abordagens que afirma que a educacéo, o curriculo e a pedagogia estdo envolvidos em uma
luta em torno de significados. Esses significados frequentemente expressam o ponto de vista
dos grupos dominantes, em representacdes e narrativas contidas no curriculo. Portanto, formar
uma geracdo capaz de dominar esses grupos através do verdadeiro saber € o caminho que a

Escola precisa seguir.

Assim sendo, concluimos que as praticas pedagdgicas que permeiam o curriculo do
ensino de Ciéncias Naturais ttm como objeto o saber. Sdo saberes que propiciam ao individuo
intervir de forma correta numa construcéo coletiva, onde o objetivo maior € a preservacdo do
planeta Terra. Constata-se que as diferencas sociais sdo insignificantes quando se trata dos
fendmenos naturais, ainda pouco dominado pelo ser humano. Precisamos desses conhecimentos
indispensaveis; desconhecé-los traz, nas a¢fes do ser humano, atitudes que contribuem para um
desgaste prejudicial ao meio ambiente, causando sérios impactos ao Planeta Terra e a todos 0s

elementos que o constituem.
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Nesse contexto, consideramos que o objeto intrinseco nestes estudos apresentados tem
0 objetivo de demonstrar que os processos didaticos envolvendo as Metodologias Ativas sao
grandes auxiliares pedagogicos no contexto da sala de aula e apropriam o estudante de
habilidades e atitudes relacionadas & Ciéncia que devem ser ensinadas de modo comum a todas
as pessoas. A escola é o inicio desse caminho. Logo, a introducdo desse processo é defendida
desde o momento que o aluno entra na escola (Viecheneski, Lorenzetti e Carletto, 2012), sobre

o0 vinculo da alfabetizacdo cientifica com o ensino de ciéncias.

Nesse contexto corroborativo, Sasseron (2015, p. 52) afirma que,

ensinar Ciéncias, sob essa perspectiva, implica dar atencdo a seus produtos e a seus
processos. Implica oportunizar o contato com um corpo de conhecimentos que integra
uma maneira de construir entendimento sobre o0 mundo, os fendmenos naturais e 0s
impactos destes em nossas vidas. Implica, portanto, ndo apenas reconhecer os termos
e 0s conceitos candnicos das ciéncias de modo a poder aplica-los em situagdes atuais,
pois o componente da obsolescéncia integra a propria Ciéncia e 0 modo como dela e
de seus conhecimentos nos apropriamos.

Contemplamos a fala do autor, inserindo que, nessa construcdo de conhecimentos que
ocorre ao longo do tempo, toda informagdo ou saber recebido pelo aluno traz consigo um
aprendizado, e cada aluno tem uma forma diferente de aprender. No entanto, essa diferenca esta
concatenada com 0 mesmo objetivo do saber proprio da Ciéncia. Portanto, sS40 processos que
interagem entre si e, através do ensino de Ciéncia, oportunizam ao aluno um melhor
entendimento sobre os fendmenos naturais e todos os impactos que eles promovem em nossa

vida e no meio ambiente.

Nesse enquadramento, consideramos que os componentes de interacdes dialdgicas, ao
se relacionarem com a argumentacgao, provocam a constituicdo dos aspectos de metacognicao,
tanto do conhecimento da cogni¢do como de sua regulacdo, como veremos na sequéncia deste
capitulo. Dessa forma, em consequéncia destas interaces, cogitasse alcancar 0s maiores
objetivos da educagdo basica ou superior, que é o desenvolvimento da autonomia no estudante,
conduzindo-o a saberes de como aprender e buscar conhecimento nos mais diversos contextos.
Para tanto, o professor, ao realizar atividades experimentais, independente do assunto, precisa
fazé-las parte da vida dos alunos, fazendo sentido ao que aprendem e dando significado a um

aprender consistente.
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2.2. Processos cognitivos na aprendizagem ativa

Na continuidade desse caminhar, faremos um breve olhar sobre 0s processos cognitivos,
considerando que a aprendizagem ativa faz parte desse processo. Ndo nos desdobraremos em
analisar o amplo campo da cognicdo; nossa finalidade € compreender os principais aspectos

gue ligam a aprendizagem ativa aos processos cognitivos.

Em seus pressupostos, Araujo (2019, p.358) diz que “a educacdo ndo ¢ uma preparagao
a priori para a vida; ela € parte da propria vida”. Nesse sentido, compartilha o pensamento com
outros autores como Dewey (1978) e Tébar (2011), por entender a escola como parte inerente
da totalidade social. Para ele, a escola € como uma pequena comunidade, em que todos os
processos de vida ndo devem ser diferentes dos que estéo ao seu redor. No entanto, a escola ndo

pode ser uma representacéo artificial em miniatura da sociedade.

Desse modo, entendemos que a profissdo docente se constitui como uma atividade
social, onde a comunicacdo é uma de suas principais ferramentas de trabalho entre
interlocutores e a linguagem. Os recursos da linguagem estéo relacionados com as formas de
interagir e podem proporcionar a construcdo de significados pelo aluno. Farias e Costa (2020,
p.154), ao falar da linguagem, descrevem que “o ser humano €, por natureza, um ser social, que
ja nasce inseridos em pequenos grupos sociais diversificados, onde a comunicacdo Ihe permite
estabelecer relagcdes com os demais membros por meio das linguagens”. Portanto, entende-se
que a linguagem tem uma funcgéo expressiva e importante na aprendizagem em qualquer area
do conhecimento. Ela estabelece a harmonia e o entendimento na relagéo professor-aluno no
cotidiano da sala de aula, pois sdo essas relagdes que determinam a forma como a aprendizagem

acontecera.

Nesse seguimento, Farias e Costa (2020) destacam ainda que o alcance da linguagem,
usada nos conteudos de aprendizagem, traz resultados satisfatorios, que exaltam o estilo da
escola, e merece atencgdo especial por parte do professor. O ajuste entre a linguagem natural e a
linguagem adequada demonstrada na préatica pedagogica, traz um entendimento favoravel nas
terminologias cientificas proprias do ensino-aprendizagem, porque ela precisa facilitar o

entendimento da informacéo de forma adequada entre o professor, aluno e conteudo.

Entendemos, a partir das abordagens dos autores, quéo relevante é a linguagem para o

aprender e ensinar, seja em Ciéncias ou qualquer outra disciplina. Torna-se necessario que o
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docente consiga compreender a realidade do estudante e, a partir dai, utilizar uma linguagem
simplificada par tornar os conceitos e significados de forma que ele possa assimilar o que esta
sendo ensinado. Assim sendo, podemos dizer que a aprendizagem ativa ¢ uma abordagem
pedagdgica que trabalha a aprendizagem sob uma perspectiva diferente das técnicas
tradicionais. Nela, o aluno precisa de engajamento para obter bons resultados, estabelecer

objetivos, pesquisar as informacdes, e estabelecer metas com autonomia.

Os autores Bacich e Moran (2018) destacam que “a aprendizagem ativa aumenta a
flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operacoes
mentais ou objetivos, superando modelos mentais rigidos e automatismo pouco eficiente”
(Bacich e Moran, 2018, p.3). Portanto, no método ativo, o estudante usufrui de certa liberdade
que ele precisa utilizar para aprender e atuar, e ndo apenas para passar em testes de culminancias
especificas. Logo, entendemos que nesse método se propdem que sejam feitas rupturas de
paradigma radicais, com sistemas pautados na memorizagdo. Assim sendo, para esses autores,
a vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez mais
complexos. Aprendemos quando alguém mais experiente nos fala, e a partir desse processo de
linguagem e envolvimento mais direto, por questionamento e experimentacdo, dando sentido
ao objeto de estudo. Desse modo, liberdade ndo significa aprender o que quer ou na hora que

quiser, mas promover, com autonomia, o0 conhecimento, ao passo que ele é construido.

A énfase na palavra ativa precisa sempre esta associada a aprendizagem reflexiva,
para tornar visiveis 0s processos, 0s conhecimentos e as competéncias do que esta
sendo aprendido com cada atividade. Ensinar e aprender toram-se fascinante quando
se convertem em processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criagdo, de
experimentacdo, de reflexdo e de compartilhamento crescentes, em areas de
conhecimentos mais amplas e em niveis cada vez mais profundo (Bacich e Moran
(2018, p.3).

Considerando a fala dos autores, concorda-se, que utilizar a técnicas de aprendizagem
ativa ndo é realizar experimentacfes com os alunos. Inicialmente, evidenciamos isso nos trés
estudos apresentados no primeiro topico desse capitulo. Neles, os autores demonstrados que 0s
métodos ativos, utilizados como proposta de aprendizagem, proporcionaram ganhos na
aprendizagem dos alunos. Portanto, ndo ficamos somente na opinido de entusiastas. Nos
procedimentos desses processos, prioriza-se as dificuldades de aprendizagem do aluno,
propondo diferentes caminho para supri-las. E um caminho de m&o dupla, pois, ao se considerar

as dificuldades, precisa-se ponderar a sensacao de inseguranga, ou mesmo a sensacdo de nédo

57



est4 aprendendo, que é um mero engano. E necessario levar em conta as sutilezas e exigéncias,
gue as técnicas exigem para que 0 impacto positivo aconteca. Além disso, é necessario que 0
professor tenha dominio nos conteddos e nas estratégias que estdo sendo usadas, apresenta-las
de forma correta, conscientizando que as técnicas estdo sendo usada para aumentar a eficiéncia
da aprendizagem, e ndo como um experimento. “A busca pela compreensio de como as pessoas
aprendem nos remete ao entendimento dos processos que levam a aprendizagem, ou seja, aos
processos de aquisicdo e manipulacao de informacdes, meios que permitem a aprendizagem”

(Costa, 2021, p.2).

Nesse contexto, a mediacdo deve ser conduzida de forma a orientar a atividade com
inicio, meio e fim, dentro do entendimento, ou seja, primeiro o professor explica e expde,
depois, juntos trabalham para melhor entendimento e compreensdo do aluno do que seréa feito
e finalmente os alunos constroem e apresentam o resultado. Dessa maneira, acreditamos que
todos 0s processos e estratégias que envolve a aprendizagem ativa estdo associados a uma
melhor compreensdo e entendimento dos contetdos. Esse € seu objetivo maior: fazer com que
0 aluno assimile tudo o que esta estudando de forma que essa compreensdo ndo seja
momentanea, mas que fique armazenada e aprendida. Entendemos que muito do que estudamos
é esquecido, mas o0 que verdadeiramente se aprende, quando estimulado, gradualmente a

memoria vai associando esses conhecimentos aos novos adquiridos.

Portanto, ressaltamos que a aprendizagem ativa auxilia e contribui para uma
aprendizagem significativa. Esse conceito de aprendizagem significativa, foi criado pelo
psicologo da educacdo David Paul Ausubel e proposto em sua obra Psychology of Meaningful
Verbal Learning: An Introduction to School Learning, de 1963. Assim, Ausubel expdem que,
para o estudante aprender, € imprescindivel que o conhecimento proposto faca sentido, tenha
significado. Ele destaca que, para que o aprendizado ocorra de maneira mais eficaz, 0 novo
conhecimento precisa ser relevante e significativo para o aluno, relacionando-se com suas
experiéncias anteriores e conhecimentos ja existentes. Para tanto, os elementos de estudo
precisam estar relacionados com os subsuncgores do aluno. Nesse sentido, Ausubel define este
conhecimento prévio como “conceito subsungor" ou simplesmente "subsungor". “Os
subsuncores sdo estruturas de conhecimento especificos que podem ser mais ou menos
abrangentes de acordo com a frequéncia com que ocorre aprendizagem significativa em

conjunto com um dado subsuncgor” (Ausubel, 1963). Nessa dindamica, a uma integracdo de novas
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informacgfes nos conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. Quando novos
conceitos sdo ancorados em ideias familiares, eles se tornam mais facilmente compreendidos e
lembrados. Assim, Ausubel destaca a importancia de estratégias instrucionais que ajudam os
alunos a relacionar o novo material com seus esquemas cognitivos existentes, promovendo uma

aprendizagem significativa em contraste com a simples memorizacao de informagdes isoladas.

Portanto, nessa perspectiva, compreende-se que o professor, sendo um profissional que
trabalha com o conhecimento, precisa ser um mediador da aprendizagem. Logo, é essencial que
tenha uma visao que fuja do processo automatico, onde “o conhecimento se relaciona a estrutura
cognitiva do cérebro apenas por um certo periodo, em que o estudante decorou o conhecimento,
mas depois o esquece” (Ausubel,1999). As informagdes de estudo precisam ser passadas para
0 estudante dentro de um contexto conhecido por ele. Dessa forma, espera-se que ele faca
conexdes mentais subjetivas que o ajudem a tornar o conhecimento relevante.

Assim sendo, entendemos que a cognacao estad anexa aos metodos de aprendizagem e
elaboracdo do conhecimento, visto que é a partir do processo cognitivo que o individuo
desenvolve suas capacidades cerebrais e emocionais, ou seja, linguagem, pensamento,
memdria, raciocinio, compreensdo e percepcdo. Portanto, as atividades cerebrais que
realizamos cotidianamente, ao interpretarmos as informacGes armazenadas pelo cérebro,
utilizamos a competéncia cognitiva. Dessa forma, entendemos e analisamos situag0es que nos
permitem ter um posicionamento. Sem o0 cognitivo, ndo teriamos a capacidade de assimilar,
interpretar e imaginar coisas e situagoes.

Nesse momento, consideramos que nao podemos falar de cognicdo e seus processos
cognitivos sem envolver a Neurociéncia, pois foram seus achados sobre a neuroplasticidade,
que nos fizeram compreender a capacidade que o cérebro tem de se moldar as diversidades do
meio, criando conexfes neurais que influenciam diretamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Em relacéo a neurociéncia, Bastos e Alves (2013) dizem que,

aneurociéncia cognitiva é uma subdivisdo da neurociéncia, a qual aborda os processos
cognitivos complexos como as fun¢des mentais superiores que envolvem pensamento
e suas complexas relagbes com as estruturas de linguagem, aprendizagem e as
influéncias do mundo exterior. (Bastos e Alves (2013, p.2, apud, Cardoso e Queiros,
2019).

Para entender o desempenho do individuo, é necessario conhecer as funcdes do cérebro,

compreendendo como que esses comportamentos influenciam em suas acOes e desempenhos.
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Em seus pressupostos, Cosenza e Guerra (2011) corroboram com Bastos e Alves (2013) quando
afirmam que “o conhecimento do funcionamento do cérebro a partir da neurociéncia, auxiliam
para uma aprendizagem mais efetiva, se o professor possui tal conhecimento podera recorrer

em suas estratégias de ensino” Cosenza e Guerra (2011, p.145).

Nesse seguimento Salla (2012), quando aborda as contribui¢bes da neurociéncia na

aprendizagem escolar, afirma que:

aprender ndo é s6 memorizar informacdes. E preciso saber relaciona-las, ressignificé-
las e refletir sobre elas. E tarefa do professor, entdo, apresentar bons pontos de
ancoragem, para que os contetidos sejam aprendidos e fiquem na memoria, e dar
condicBes para que o aluno construa sentido sobre o que estd vendo em sala (Salla,
2012, p.9, apud, Cardoso e Queiros, 2019.

Dessa maneira, aprender ndo é acumular informacdes de forma repetitiva; vai além,
requer um processo de construcdo de conhecimento. E preciso interagir e promover mudancas
na forma de ver e analisar situacGes com ac0Oes efetivas, tornando o contetdo do conhecimento

atil de modo que ele faca sentido, despertando a memoria de longo prazo, que caracteriza a

aprendizagem.

Assim sendo, Ghedin (2012) afirma em relacdo as aptides cognitivas humanas que,

sO podem desenvolver-se no seio de uma cultura que produziu, conservou, transmitiu
uma linguagem, uma ldgica, um capital de saberes e critérios de verdade. E nesse
quadro que o espirito humano elabora e organiza o seu conhecimento utilizando os
meios culturais disponiveis. O cérebro é o 6rgdo onde 0s processos cognitivos
acontecem. Durante a aprendizagem, as sinapses se ativam. Neste sentido, podemos
pensar na aprendizagem como uma cadeia de sinapses, ou seja, cada vez que nosso
cérebro faz novas sinapses, estamos aprendendo. Se as sinapses sdo repetidas muitas
vezes entdo o aprendizado serd mais permanente (Ghedin, 2012, p.274).

Nessa constatacdo, entendemos que, para que a aprendizagem aconteca, exige do
professor um posicionamento critico-reflexivo, assim como fatores categoricos como
flexibilidade, sensibilidade e uma formagéao continuada expressiva, onde esses contextos sejam
adquiridos. Portanto, a aprendizagem significativa envolve préaticas pedagogicas que mobilizem
o estimulo. Para se aprender, é preciso desejar que a aprendizagem aconteca; por isso, as
praticas e estratégias escolhidas precisam fazer sentido para o aluno. Nesse sentido, cabe ao

professor planejar e organizar atividades desafiadoras e dindmicas. Para tanto, ele também tem

que ser criativo, dindmico, com habilidades, competéncia e o dominio préprio do conteudo.
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Nesse enquadramento, acreditamos que atualmente o segmento na educagao exige um
profissional mais qualificado e preparado. O novo perfil do professor precisa se adaptar a esse
novo contexto e, assim, desenvolver préaticas pedagogicas em prol da realidade social existente
nas instituicdes de ensino. Pois, como bem diz Masetto (2015, p.29), “a atitude do professor
estd mudando do especialista que ensina ao profissional da aprendizagem, que incentiva e

motiva o aprendiz e sua aprendizagem”, num movimento continuo de colaborag&o e conquistas.

Desse mesmo modo, Roldao (2007, p.94), diz que “a fun¢do docente se caracteriza pela
acao de ensinar sendo que o conceito de ensinar ndo é definido de modo simples e facil, pois
ha diferenga entre “professar um saber” ¢ fazer os outros aprenderem alguma coisa”. Ensinar,
implica considerar a diversidade de estilos de aprendizagem dos alunos, adaptando métodos e
estratégias para alcancar uma compreensdo mais profunda. Essa natureza multifacetada do
ensino, vai além da simples transmissdo de informacdes. A verdadeira eficacia da docéncia esta
intrinsecamente ligada a habilidade do professor em envolver os alunos, despertar o interesse,
criar conexdes entre 0s conhecimentos prévios e 0S Nnovos conceitos, e, acima de tudo,
proporcionar uma experiéncia educativa que vai além da memorizag&o superficial. Portanto, a
funcdo docente é mais do que a entrega de contetdo; € um processo interativo e desafiador que
requer sensibilidade, adaptabilidade e um compromisso ativo com o desenvolvimento cognitivo

e intelectual dos alunos.

Quanto a neuroplasticidade, para compreender como ela ocorre, € preciso analisar como
0 sistema nervoso funciona e suas respectivas partes, assim, a titulo de enriquecimentos do

contexto tragamos uma pequena abordagem.

Conforme Cosenza (2011, p.142) expde,

as principais células do sistema nervoso, sdo responsaveis pela transmissdo de
estimulos nervosos ou sinapses, e 0s neurdnios sdo as Unicas células do corpo humano
que ndo se multiplicam, mas sofrem alteracdes para poder suprir as necessidades.
Portanto as sinapses € 0 meio de comunicagdo entre 0s neurdnios, elas transmitem
impulsos nervosos entre um neurdnio e outro. Assim toda vez que aprendemos algo
novo, sentimos algo nunca sentido antes, ou até mesmo ganhamos um novo
conhecimento sobre 0 mundo ou nés mesmaos, e as sinapses entre 0s neurdnios sdo
fortalecidas.

Expde ainda que,

muitas sdo as contribuicbes da neurociéncia para educacdo, mas elas ndo propdem
nem promete uma nova pedagogia, menos ainda milagrosas solucdes para resolver o
problema de dificuldade de aprendizagem. Mas ela colabora e sugeri ideias para
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intervencdes, demonstrando que as estratégias pedagogicas que respeitam a forma
como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes. (Cosenza, 2011, p.143)
Nesse contexto, Cosenza (2011) traz a ideia de que as sinapses sdo fortalecidas quando
aprender algo novo estd homologado com conceitos-chave da neurociéncia relacionados a
plasticidade cerebral. A plasticidade cerebral refere-se a capacidade do cérebro de se
reorganizar e formar novas conexdes ao longo da vida em resposta a experiéncia, aprendizado
e mudancas ambientais. Portanto, 0 Cosenza (2011) ressalta a dindmica e a adaptabilidade do
sistema nervoso, enfatizando como as experiéncias e aprendizados moldam as sinapses entre 0s
neurdnios. Essa compreensdo é fundamental para entender como o cérebro humano responde
as influéncias externas, como o ambiente educacional, e destaca a importancia da plasticidade
cerebral na aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades ao longo da vida. Essa afirmacéo
sugere uma abordagem equilibrada e realista em relacdo ao papel da neurociéncia no contexto
educacional.

Portanto, considera-se que a aprendizagem planejada de forma a envolver o aluno em
atividades que ele precisa ser reflexivo e criativo contribui com maiores evidéncias para um
conhecimento mais consistente presente em sua memoria de longo prazo. Intervencdes
planejadas relacionando a forma como o ele se relaciona socialmente (suas experiéncias)
atribuem maior entendimento e significado aos contetdos propostos em sala de aula,

colaborando para uma aprendizagem eficiente.

E nesse contexto que Relvas (2017, p.1) ressalta que,

a neurociéncia traz consideraveis contribuices uma vez que enxerga o individuo pelo
viés da singularidade, como um ser Unico e capaz, colaborando no entendimento da
estrutura do cérebro. A funcéo do professor é potencializar os cérebros na sala de aula.
Alids, no olhar neurocientifico, os atrasados ndo existem, ndo existem pessoas que
ndo aprendem. O que existe sdo cérebros com ritmos neuronais, desejos e experiéncias
diferentes e que recebem os mesmos estimulos/informagfes/conteidos ao mesmo
tempo e coletivamente na sala de aula.

Deste modo Relvas (2017) reforca a compreensdao de que a diversidade é uma
caracteristica natural do processo de aprendizagem. Isso ressalta a importancia de estratégias
pedagdgicas flexiveis que levem em consideracéo as diferentes maneiras pelas quais os alunos
processam informacdes e aprendem. A compreensdo dessas nuances pela neurociéncia pode
orientar praticas pedagogicas mais personalizadas e eficazes, promovendo uma abordagem

mais inclusiva e centrada no aluno. Assim sendo, a consciéncia humana é o elemento que
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produz conhecimento. E um processo que esté relacionado diretamente & linguagem e ao ser
social no qual o aluno se configura. E uma recursividade indispensavel, onde os valores
humanos se estabelecem, e a linguagem adquire vida através da cognicao e da aprendizagem.
Assim, o aluno cria significados e atribui valores ao contexto social que convive. Entretanto, é

preciso agregar a cogni¢do a experiéncia vivida pelo aluno.

Portanto, evidenciamos que tudo que acontece no desenvolvimento da aprendizagem
envolve o conjunto de fungbes dos processos cognitivos: percepcdo, atencdo, consciéncia,
memoria, linguagem, inteligéncia, raciocinio, representacdo conceitual e resolucdo de
problemas. Logo, o conhecimento obtido pelo aluno é fundamentado de maneira Unica e
singular diante dos potenciais relacionamentos que ele constrdi no contexto em que vive. E uma
configuracdo que mostra caminhos possiveis e precisa ser compreendido. Ao escolher uma via,
é preciso ter o cuidado para que tantas outras ndo sejam desprezadas. Quando envolvemos a
escola nesse caminho, cabe ao professor, escolher as estratégias que melhor configurem o
caminho a ser percorrido. Uma mediagéo que envolve o sujeito e 0 mundo em que vive contribui
na construgdo de um conhecimento mais consistente e eficiente para a vida em sociedade.

Assim sendo, ficou evidente nessa analise, que o profissional docente amplia seus
recursos praticos-pedagdgicos de ferramentas quando conhece o funcionamento do cérebro e
0S processos cognitivos que o envolvem. S&o conhecimentos e informagdes que ajudam a
trabalhar, usando uma linguagem de aprendizagem que favoreca o aluno e sua postura como
professor, além de atribuir habilidades que beneficiam o aprender e o ensinar. Compreender
como as funcgdes cerebrais se organizam e como elas se relacionam ajuda o professor a utilizar
intervencBes que auxiliam numa melhor compreensdo dos contetdos, assim como escolher

estratégias e mecanismos de linguagem que sanam as dificuldades de aprendizagem do aluno.

2.3. Curriculo e as estratégias de ensino de ciéncias naturais

As dificuldades dos alunos em compreender os contetudos trazem muitas discussdes
entre docentes e a comunidade escolar em diferentes areas. Entendemos que, mesmo apds uma
explanagdo clara do conteido, com o recurso das aulas expositivas, observa-se nas avaliacdes
que os resultados ndo alcangam o objetivo esperado. Nesse sentido, consideramos importante
que o aluno seja estimulado a desenvolver uma aprendizagem com autonomia, para além dos

muros da escola, utilizando mais tempo para enriquecer e atingir os objetivos da aprendizagem.
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Quanto ao professor, faz-se necessario que busque novos métodos e metodoldgicos que

promove uma integracdo desses saberes.

Diversificar o tipo de recurso de apoio: apresenta¢cdes multissemioticas com uso de
slides, apresentagdes ndo lineares, apresentagdes s6 com uso imagens (com ndmero e
tempo de exposicao determinados), que contem com o uso de Varios tipos de imagens,
animacdes, audios e videos (produzidos e de terceiros) etc. (Brasil, 2017, p.507).

Nesse contexto, observa-se que a BNCC traz em seu direcionamento que o contetdo
apresentado deve explorar os diferentes procedimentos de mediacdo. PropGe que seja criado no
aluno um amplo entendimento e concepgdo de um determinado tema trabalhado, possibilitando
a assimilacdo interpretativa e a clareza de conceitos construtores. Para tanto, torna-se
importante pensar em estratégias que levem em conta o desenvolvimento de habilidades e ndo
apenas o aprendizado pronto e acabado. Pois, ndo existe um método ou estratégia pedagogica
perfeito ou Unico; no entanto, todos podem ser melhorados, acompanhando os avangos da
educacdo. Nesse sentido, o professor precisa buscar novas praticas, que possibilitem ao
estudante uma aprendizagem independente, tornando a sala de aula um espaco de construcéo

coletiva, considerando as diferencas, as diversidades e a identidade de cada um.

Para os autores Anastasiou e Alves (2004),

as estratégias visam a consecucao de objetivos, portanto, h4 que ter clareza sobre onde
se pretende chegar naquele momento com o processo de ensinagem. Por isso, 0s
objetivos que norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos — professores e
alunos — e estar presentes no contrato didatico, registrado no Programa de
Aprendizagem correspondente ao madulo, fase, curso etc. (Anastasiou e Alves, 2004,
p. 71).

Assim sendo, consideramos que as estratégias de ensino-aprendizagem séo técnicas
utilizadas pelos professores com o objetivo de fornecer ao aluno meios para construir seu

conhecimento. Essas técnicas sdo essenciais para extrair o melhor aproveitamento do aluno,

auxiliando-o no desenvolvimento de percepcdes sobre o conteudo estudado.

Do mesmo modo, Petrucci e Batiston (2006) dizem que a palavra “estratégia” esta
historicamente vinculada a arte militar no planejamento das acdes a serem executadas nas

guerras. No entanto, os autores admitem que,

a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacdo com o ensino. Ensinar requer arte por
parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com ele se encante com o saber.
O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcangada. (Petrucci e
Batiston, 2006, p. 263).

64



Nesse contexto, entendemos que ao escolher uma estratégia de ensino, o docente precisa
analisar se é adequada para ser usada com o contetdo em questdo, considerar a idade e o nivel
da educacéo dos alunos, além da importancia de conhecer os alunos e suas peculiaridades. No
entanto, é preciso observar se uma estratégia que é positiva numa determinada disciplina sera
eficaz para outra. Logo, o professor deve ter bastante cuidado ao adotar uma técnica. O uso de
determinada estratégia de ensino precisa considerar 0s objetivos que o docente estabelece e as
habilidades a serem desenvolvidas. E importante levar em conta os conhecimentos prévios do
aluno, pois ele ndo aprende em um ato isolado. Portanto, os contetdos precisam ser escolhidos
e detalhados, considerando as habilidades possiveis para a execucdo e 0s objetivos a serem
realizados. Desse modo, o uso do termo “estratégias de ensino” refere-se aos meios utilizados
pelos docentes na articulacdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e 0s
resultados esperados. Nesse envolvimento, ressaltamos as contribuigdes que as metodologias

ativas oferecem a esse processo.

Em seus pressupostos Berbel (2012) descreve que,

as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar, com
sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos. (Berbel, 2012, p. 29).

Portanto, consideramos que utilizar as diferentes experiéncias vividas na fase do
desenvolvimento do individuo, desperta nele uma relacdo do que estd sendo ensinado,
relaciona-las ao seu cotidiano, estimula a curiosidade e facilita a compreensao de determinados
assuntos. Consideramos ainda que as experiéncias reais séo grandes aliadas quando se referem
aos processos de aprendizagem usando as metodologias ativas. Logo, a qualidade do ensino

reflete diretamente no envolvimento do aluno com a aprendizagem.

No entanto, a forma como os espa¢os pedagogicos sdo organizados influenciam na
interacdo cognitiva e precisam ter diversas formas de interacdo tedrico-pratico. Portanto, o
curriculo ndo pode ser imparcial, precisa ser social e culturalmente definido, refletindo uma
concepcao de mundo, de sociedade e de educacdo, onde implica relages de poder, sendo o
centro da acdo educativa. Pois, a visdo do curriculo esta associada ao conjunto de atividades

intencionalmente desenvolvidas nas préaticas pedagdgicas e nas a¢cdes do processo formativo.

Nesse seguimento, Sacristan (2013) destaca que a agdo,
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de influir sobre o outro, ensinando o outro, seja de forma consciente ou inconsciente
(rotineira ou mecénica), provoca, produz ou estimula a elaboracdo de um significado
em quem é sujeito as a¢des dessa influéncia. Ambos os aspectos — 0 sentido para quem
educa e o significado construido para quem é educado — podem estar vinculados entre
si por relacOes de causa e efeito, e assim desejamos que ocorra, mas ambos 0s aspectos
pertencem a ordens de realidade distintas (Sacristan, 2013, p.11).

Destacamos na fala do autor a importancia de se pensar nas a¢6es pedagdgicas de forma
consciente. Considerando que o aluno aprende de forma isomorfica, as agdes pedagdgicas
precisam trazer um sentido, um objetivo, para ndo perder sua finalidade. Elas devem ser
explicitas em suas préprias intencionalidades, sem deixar margens para o alcance de fins
indesejados. Assim, analisamos que se faz necessario criar situagdes que incentivam e instigam
os professores a realizarem novas experiéncias com métodos planejados, superando as
dificuldades e os aspectos de recursos precarios existentes nas salas de aula. Além disso, é
importante envolver a comunidade escolar e 0s 6rgdos superiores como as secretarias de

educacéo.

Destacamos ainda que, diante das analises realizadas por este estudo, observamos que
as metodologias ativas vém tomando um espaco importante como escolha de estratégias dos
professores. Estdo presentes constantemente nas atividades investigativas, nos projetos, nas
oficinas e nos estudos que envolvem andlise, observacdo e problematizacdo. Observa-se
também que sdo estratégias muito utilizadas no ensino de ciéncias, ao envolverem os alunos em

atividades que exigem que eles problematizem, sejam criativos ou encontre solugdes plausiveis.

2.4. A mediacdo como estratégia da pratica pedagogica na formacéo de professores de

ciéncias naturais

Nesse topico, tragaremos uma abordagem singular sobre a mediacéo, pois consideramos
que a mediagdo, como estratégia pedagdgica, intervém auxiliando os processos de ensino-
aprendizagem, promovendo a construcdo do pensamento reflexivo e a interacdo social. Através
da mediacdo, o professor desempenha um papel essencial na construcdo dos aspectos

cognitivos, sociais, fisicos e emocionais.

Vivemos a frente de novas tendéncias educacionais no Brasil, principalmente aquelas
que utilizam as tecnologias digitais e colocam o professor como mediador da aprendizagem.
Ser indiferente a elas é atuar fora da realidade. Dessa forma, o professor precisa pautar-se numa

formacéo que siga os preceitos legislativos, como a LDB (1996) e PCN (1997), que destaca que
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o0 aluno precisa se considerar e conhecer seu papel social como cidadéo ativo, reflexivo, critico
e participativo na sociedade em que vive. A escola € ponte para que ele adquira tais
conhecimentos, e o professor, como portador desse conhecimento, faz a mediacéo entre a teoria
e a préatica.

A prética de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre pressupde uma
concepcao de ensino e aprendizagem que determina sua compreensdo dos papéis de
professor e aluno, da metodologia, da funcédo social da escola e dos contetidos a serem
trabalhados. A discussdo dessas questGes é importante para que se explicitam os
pressupostos pedagdgicos que subjazem a atividade de ensino, na busca de coeréncia
entre o que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz. Tais praticas se constituem
a partir das concepcdes educativas e metodologias de ensino que permearam a
formacdo educacional e o percurso profissional do professor, ai incluidas suas
préprias experiéncias escolares, suas experiéncias de vida, a ideologia compartilhada
com seu grupo social e as tendéncias pedagdgicas que lhe sdo contemporaneas.
(Brasil, 1997, p. 30).

Diante desse contexto, considerasse que aprendizagem se torna mais eficaz e o ensino
mais relevante a partir da postura do professor, quando ele se posiciona como educador, reflete
e se autoavalia, repensa sua pratica e adota estratégias que fazem o académico se reconhecer

naquilo que estuda, aproximando o ensino-aprendizagem cada vez mais da sua realidade.

Nesse sentido, Feuerstein (1997) aborda que a agio mediadora® entra como pega-chave
no processo de aprendizagem, porém, vinda do individuo mais experiente que o mediado. O
autor reitera que o mediador interfere, filtra, adapta, reforga, elimina, molda e transforma os
estimulos do mediado, relacionando-os com o tempo e 0 espaco, para que cheguem com a
qualidade e a importancia facilitada a evolucao do processo cognitivo e de aprendizagem. Nas
analises de Feuerstein (1997), a mediacdo pedagdgica trata-se de uma estratégia que se
caracteriza por uma intervengdo humana no processo de aprendizagem, tornando-se essencial
quando associada a pratica docente. Do mesmo modo, Bordenave e Pereira (2002) ressaltam a
importancia das estratégias de ensino para que o aluno tenha diversas formas de interacdo na
construcdo do conhecimento, associando-as a sua experiéncia individual, interpretando as

informac0es, as experiéncias subjetivas e 0 conhecimento prévio.

°® Acdo mediadora: é uma postura construtivista na educacdo onde a relagdo dialdgica de troca e discussoes
possibilitam, entendimento progressivo entre professor e aluno.
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/17/11/avaliao-escolar-como-prtica-mediadora
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No livro “A mediagdo como principios educacionais” as autoras Souza e Léa (2004)
tracam uma ampla abordagem sobre esse tema, baseadas nos estudos desenvolvidos pelo
psicologo Reuven Feuerstein, onde ele diz que, “a distancia pela qual o ser humano opera o
mundo determina a natureza do processo de interagdo. Quanto maior for a distancia entre o ser
humano e o objeto, maior sera a complexidade das relagdes” (Feuerstein, apud Souza e Léa,
2004, p.44).

Assim, compreendemos que a aprendizagem desenvolvida por mediagdo enfatiza que
h& outras maneiras possiveis de se aprender, demonstrando que aquele que ndo consegue
aprender por um método pode fazé-lo se submetido a outras técnicas e estratégias. A profissao
de professor precisa ser fundamentada com posturas que focam na aprendizagem do aluno como
aprendiz ativo. Salienta-se que todas as formacOes precisam ter esse foco. No entanto, na
formacéo de professor, a mediacao precisa ser mais intensa, estimulada, precisa acontecer de
fato e, dessa forma, gerar no professor uma postura mediadora, uma vez que cabe a ele escolher
as estratégias e um comportamento que julgue adequado, pois toda a sua acdo pedagdgica
contribui na formag&o integral do mediado.

Nesse contexto da mediagdo Tébar (2011) articula que,

a mediacdo tem o objetivo de construir habilidades no sujeito, a fim de promover sua
plena autonomia. A mediacdo parte de um principio antropolégico positivo e é a
crenca da potencializagdo e da perfectibilidade de todo ser humano. Tébar (2011,
p.58)

Entendemos que o autor faz énfase na “potencializagao” indicando a ideia de que, por
meio da mediacdo, é possivel identificar e fortalecer as habilidades latente em cada individuo.
Além disso, quando menciona a “perfectibilidade”, destaca a visdo de que o ser humano esta
em constante processo de aprimoramento e aprendizagem ao longo da vida. Portanto, o autor
ressalta que a mediagdo, como uma abordagem educativa, capacita o aluno, confirmando seu
potencial intrinseco para observar e identificar as sucessivas e constantes mudancas sociais,
promovendo sua a autonomia em multiplas areas com habilidade que auxiliam nas atitudes e

comportamento profissional, pessoal e social.

2.4.1. Papel do mediador na aprendizagem

O conceito de professor mediador surge com o desenvolvimento social a partir da

década de 70, na “pedagogia progressista”, marcada pela nova analogia professor-aluno e pela
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formacéo de cidadaos participativos e preocupados com a transformacéao e o aperfeicoamento
da sociedade. Nesse sentido, o professor, antes visto como transmissor de conhecimentos, agora
desempenha o papel de mediador, orientando o aluno a aprender a aprender. Assim, a
aprendizagem deixa de ter um carater estatico, passando a ter um carater significativo para o

aluno.

Na perspectiva de Reuvem Feuerstein, “o medidor é capaz de enriquecer a interagao do
mediado com seu ambiente, utilizando ingredientes que ndo pertencem aos estimulos imediatos,
mas que preparam a estrutura cognitiva desse mediado para ir além dos estimulos recebidos,

transcendendo-os” (Feuerstein, apud Souza e Léa, 2004, p.56).

Nesse contexto, observamos que a acdo mediadora promove uma educacdo com
autonomia, refletindo em uma educacdo para toda a vida do ser humano, tornando o
aprendizado um exercicio prazeroso. Portanto, o professor mediador tem a finalidade de fazer
com que o académico compreenda que ele é parte fundamental dessa tarefa, sendo responsavel
pelo sucesso do seu aprendizado, o0 que em tudo contribui em todos ao aspectos de sua vida
académica, pessoal e profissional. Para tanto, é exigido desse profissional docente uma postura
intercessora na construcdo de uma sociedade mais equanime, auxiliando no desenvolvimento
da criticidade do aluno. Dessa forma, ele estara capacitado para lutar pelos seus interesses no

seio da sociedade.

Nessa sequéncia, apresentaremos a seguir uma analise literaria sobre as acOes
mediadoras de professores verificadas em revistas e periddicos associados a area de Educacgéo
Académica, tais como a Revista Psicologia Escolar e Educacional, Revista Contetdo Capivari,
Revista da Associacdo Brasileira de Educacdo Basica, e outros periddicos. Realizamos uma
abordagem descritiva-exploratéria de cunho qualitativo em artigos que tratam da mediacdo
pedagdgica nos ambientes de aprendizagens. Os artigos revisados abrangem o periodo 2010 —
2020 nas revistas e periddicos relacionados as areas de Educagdo Escolar, Psicologia

Educacional e Pedagogia, que abordam a “mediagdo da aprendizagem” e “mediag¢ao docente”.

Dentre os artigos analisados, comenta-se que 60% fazem referéncia a mediacdo como
principio educacional, baseado nas teorias e abordagens de Reuven Feuerstein. As teorias de
Tébar (2011), Souza e Léa (2004) e Feuerstein (1997) auxiliaram na elaboracdo das reflexdes,

buscando esclarecer aspectos relevantes da mediacdo pedagogica associada as tecnologias
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digitais ou ndo, provenientes dos procedimentos didaticos em ambientes educacionais. O foco

desta analise recai sobre 0s processos de ensino-aprendizagem e construcdo do conhecimento,

visando a importancia do professor como mediador, ndo apenas como um transmissor de

conhecimento. Nesse sentido, o contexto da pesquisa busca apresentar resultados que

identificam o cenario atual de aprendizagem, considerando a necessidade de uma analise em

prol da melhoria continua das praticas educativas na formacdo inicial de professores, incluindo

a acdo mediadora em seus métodos.

Quadro 1 — Descricdo dos objetivos da anélise dos artigos que fazem referéncias a
mediagao docente e mediacéo da aprendizagem

Artigo Titulo Autores/ano Fonte Pressupostos tedricos Objetivos do Artigo
Desenvolvi MARIA Revista Campos (2004); Le Estudar a importdncia da
mento da | CELIA. R. | Semestral da | Boterf (1997); Perrenoud | realizacdo de oficinas de jogos para
funcéo M. Ce LINO | Associacdo (1999); Sacristan (1998); | o desenvolvimento de competéncias

1 mediadora MACEDO - | Brasileira de | Macedo (1993 a 2009); mediadoras de professores do
do professor | (2011) Psicologia Macedo, Petty, & Passos, | Fundamental I.
em oficinas Escolar e | (1997); Ribeiro (2001,
de jogos - Educacional 2005);
2011 Torres (2001)
Mediacéo RIGO, Rosa | Dissertagdo Vygotsky (1991), Responder a problemética
Pedagdgica | Maria — | Mestrado, Feuerstein et al (2014) “que estratégias de mediagdo
em (2014) PUC/Rio Tébar (2011). No campo | pedagdgica online mais contribuem
2 Ambientes Grande do Sul da Educacdo a Distancia, | com os processos de ensino e de
Virtuais de Palloff e Pratt (2002), | aprendizagem virtuais?”
Aprendizage (2004) e (2013)
m - 2014
Mediar MOLLER, EDUCERE, Feuerstein (2014), Meier Visa demonstrar que a Teoria
a Cristina PUPR (2007), Gomes (2002), | da  Modificabilidade  Cognitiva
Aprendizage | Almeida - Fonseca (1998) Estrutural de Reuven Feuerstein e a
m - (2015) Experiéncia de  Aprendizagem
2015 Mediada — EAM, adotadas no
processo de ensino do Colégio
Salvatoriano Nossa Senhora de
3 o A
Fatima, vem contribuindo para que,
0s sujeitos mediados se tornem
capazes de superar limites na
compreensdo e na resolucdo de
problemas, enfrentando as
demandas do cotidiano da escola.
A Prética | COELHO, Periddico, Paulo Freire (1996), Contribuir para a reflexdo,
Pedag6gica | G. E. P.; | Faculdade Haydt, (2006), sobre como a mediacdo e motivacao
do professor | SILVA, P.C. | Capixaba da | Ceccon et al (2012), podem influenciar a préatica docente
mediador e a | P. e LOPES, | Serra Rego, (1995) e a construgdo da aprendizagem,
4 motivagéo T. FSF - Souza, (2004). enfatizando o desenvolvimento
no processo | (2016) cognitivo do aluno e destacando a
de ensino e importancia do papel do professor
aprendizage como agente mediador e motivador
m - 2016 desse processo. Parte-se do principio
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de que a aprendizagem s6 ocorre
qguando h& uma relacdo de
cumplicidade e confianca entre
professor e aluno, obtida por meio
da mediacédo e motivagéo.

Educacéo COUTINHO | UFRN. Revista | Tori (2002; 2003; 2010; Analisar a rede de ensino e-
sem , Ana | EaD em Foco 2017) Tec Brasil com base nas vivéncias
Distancias: Catarina praticas dos alunos da Universidade
Novas Alves; Federal do Rio Grande do Norte,
Formas de | GURGEL, utilizando a metodologia proposta
Mediacéo da | Igor Matheus por Tori. Verificando se existe ou
Aprendizage | Barreto - nédo distancia no ensino-
m - 2018 (2018) aprendizagem, considerando os trés
tipos de distancia: espacial, temporal
e transacional. A pesquisa foi
aplicada em diversos cursos da
modalidade EaD executados pela
UFRN, conhecidos como Rede e-
Tec, em seus varios polos de atuagao
distribuidos pelo Rio Grande do
Norte.
A Mediacdo | TELES, N. | Revista Gomes (2002), Relacionar a teoria de
da Souza — | Brasileira de | Battistuzzo (2009), | Feuerstein com a experiéncia de um
Aprendizage | (2019) Educacéo Costas (2012) estudo de caso vivenciado por um
m  segundo Basica E Franck; Nichele (2012) | professor e um aluno do quinto ano
Reuven na Escola Municipal Zeny G.
Feuerstein - Vellame, na Bahia. Nesse caso, 0
2019 professor desenvolveu a mediacdo
em sua pratica pedagdgica,
utilizando critérios da EAM, teoria
de Feuerstein, mesmo sem conhecer
formalmente seus conceitos e
critérios. A proposta é estabelecer
uma comparagao entre a proposta de
mediagdo formulada pelo tedrico e
as dificuldades enfrentadas pelo
professor ao executa-la.
Avaliacdo do | PEREIRA, Revista Formosinho & Examinar 0 perfil
perfil H. 0. S.; | Semestral da | Formosinho (2001), | mediacional de uma professora de
mediacional | MAIMONE, | Associacdo Larocca (2004), | Educacéo Infantil, baseando-se na
de uma | E. H.; | Brasileira de | Maimone & Bortone | Psicologia Historico-Cultural,
professorada | OLIVEIRA, | Psicologia (2003). através do instrumento de coleta
educacéo A.P—(2012) | Escolar e “Escala  de Empenhamento do
infantil - Educacional Adulto”, desenvolvido por Bertram
2012 (1996), que é amplamente utilizado

por pesquisadores nacionais €
internacionais. Esse instrumento
destaca a importancia da formacéo
continuada, ao observa as agles
mediadoras da professora de El, em
uma creche comunitéria.
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A Orientacdo | SANTOS, GEOSABERES, | Sacristin e  GOmez A aprendizagem de docentes
como F.K.S — | UFPE (1998), produzidas  com base  nas
Mediacéo (2013) Azevedo (2011), orientacbes a monografia ou
Pedagdgica Demo (2003), trabalho de conclusdo de curso em
8 para Bianchetti e Machado | curso de Geografia.
Formac&o de (2006),
Professores Veiga (2009)
de Geografia
- 2013
Concepgdes | RODRIGUE | Revista Silveira (2014); Kyriacou Analisar as relacBes entre
sobre S, F. A. F. | Psicologia & Chien (2004), | concepcdes mediadoras, variaveis
mediacdo da | C.; PAULA, | Escolar e | Magalhdes &  Lima | pessoais e indicadores de estresse
aprendizage | K. M. P.; | Educacional, (2005); Carvalho (2008); | em 36 professores da regido
m e relagbes | SILVEIRA, | UFES/Vitoria Silva (2007); Souza, | metropolitana  de  Vitdria/ES.
9 com K. A-(2017) Depresbiteris e Machado | Partindo de um protocolo e um
indicadores (2004); Vygotsky, Jean | conjunto de escalas em participantes
de estresse Piaget e Paulo Freire; | que conheciam a media¢do, mas
ocupacional Campos &  Macedo | desconheciam a  teoria da
- 2017 (2011), Pereira (2000); | Experiéncia de  Aprendizagem
Campos e  Macedo | Mediada - EAM.
(2011).
Mediacéo CARAMOR | Periddico, Bogdan (1994), Farrel Descrever e analisar a
como Base | I, UNESP/Araraq | (2008), Feuerstein | implementagdo do processo
de HEREDER | uara (2012) (1997), Galve (2002), | educacional de alunos com
Estratégias @] e Gomes (2002), | Deficiéncia Mental Severa, focando
Pedagdgicas | DALL’ACQ Magalhdes e Tancredi | nas estratégias pedagdgicas
voltadas a | UA (2002), utilizadas por uma professora de
Alunos com Sebastian (2007), Educacdo Especial na cidade de
Deficiéncia Zeichner (2008) Araraquara/SP. Buscando tratar o
10 Mental processo educacional de uma
Severa: populagdo  pouco  investigada,
Indicadores unindo dois eixos de discussdo: a
para a Teoria da Modificabilidade
Prética Cognitiva Estrutural (MCE) de
Docente - Reuven Feuerstein e a educacéo de
(2012) alunos com  comprometimento
cognitivo severo.
Mediacéo SANCEVER | Revista Smolka (1991), Freire A mediacao articulada com
pedagogica INO, A. R. — | Brasileira de | (1975, 1980, 1981, 1987, | o campo educativo da EJA, como
na educagdo | (2016) Educacéo 1996), Gadotti (1989), | uma atividade especificamente
de jovens e Vygotsky (1998), Luké&cs | humana. O argumento central
adultos: (1978) sustenta-se no entendimento que, a
exigéncia mediagdo  pedag6gica nao ¢é
11 existencial e qualquer atividade, é uma praxis
politica do desenvolvida com finalidades.
dialogo
como
fundamento
da prética —
(2016)
Aprendizage | REZENDE, | Revista Texto | Moran (2013), Investigar, sob a dtica das
m M. V, - Livre Behrens (2013), teorias de aprendizagem
12 Colaborativa | (2014). Linguagem e | Pereira (2000) colaborativa e dos papéis sociais do
e Mediacédo Tecnologia Tardif (2002), sobre | professor de lingua portuguesa, a
Pedagogica ensino-aprendizagem pratica docente da pesquisadora
em Curso de Kleiman (2006), Rezende em curso de extensdo
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Extensao
Universitaria

Santos (2006) e
Silva (2004),

universitaria, ofertado em 2013, aos
alunos finalistas do curso de Letras

- 2014 na Universidade Estadual de
Londrina. Tendo em vista que, as
praticas docentes, tanto no ensino
universitario quanto no bésico, nem
sempre acompanham as concepgoes
de aprendizagem que as subjazem.

13

O Papel do | VANESSA | Revista Paulo Freire (1979), Uma reflexdo sobre a
Professor e | BULGRAE | Conteldo Saviani (2003), atuacdo do  professor como
sua N - (2010) Capivari Fontana e Cruz (1997), | mediador da aprendizagem, com o
Mediacéo Kramer (1989), objetivo de contribuir nesse olhar,
nos Libaneo (1994) para uma formacdo de uma
Processos de Parametros Curriculares | sociedade verdadeiramente pensante
Elaboracéo Nacionais (2001)

do

Conhecimen

to - 2010

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

2.4.2. Argumentac0es das andlises sobre mediacao

O tema central desse estudo e a “Acdo Mediadora como Estratégia da Préatica
Pedagogica na Formacéo de Professores”. Foram analisados artigos que abordam a relevancia
desse tema, fazendo referéncias a “mediagdo da aprendizagem” e a “media¢do docente”. O
objetivo foi investigar como a a¢do mediadora é considerada como estratégia da pratica
pedagdgica e qual é o cenario atual de aprendizagem, tendo em mente a necessidade de uma
analise em prol da melhoria continua das praticas educativas na formacéo inicial de professores,

incluindo a acdo mediadora.
A pesquisa envolve a analise de 13 artigos!®, abordando com os seguintes temas:

1. Desenvolvimento da fun¢do mediadora do professor em oficinas de jogos (2011);

2. Mediacdo pedagogica em ambientes virtuais de aprendizagem (2014);

3. Mediar a Aprendizagem (2015);

4. A Prética Pedagogica do professor mediador e a motivagdo no processo de ensino e
aprendizagem (2016);

5. Educacédo sem Distancias: Novas Formas de Mediacdo da Aprendizagem (2018);

10 As referéncias dos artigos estdo no final da dissertagio
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6. A Mediacdo da Aprendizagem segundo Reuven Feuerstein (2019);

7. Avaliacdo do perfil mediacional de uma professora da educacéo infantil (2012);

8. A Orientagdo como Mediacdo Pedagogica para Formacdo de Professores de
Geografia (2013);

9. ConcepcOes sobre mediacdo da aprendizagem e relagdes com indicadores de
estresse ocupacional (2017);

10. Mediacdo como Base de Estratégias Pedagogicas voltadas a Alunos com Deficiéncia
Mental Severa: Indicadores para a Prética Docente (2012);

11. Mediacdo pedagdgica na educacdo de jovens e adultos: exigéncia existencial e
politica do didlogo como fundamento da pratica (2016);

12. Aprendizagem Colaborativa e Mediacdo Pedagdgica em Curso de Extensdo
Universitaria (2014);

13. O Papel do Professor e sua Mediagao nos Processos de Elaboracdo do Conhecimento
(2010).

Para responder & questdo sobre como a acdo mediadora € considerada como estratégia
da pratica pedagogica na formacao de professores, foi realizada uma analise dos artigos 1, 5,
6,7,8,9, 10, 11, 12 e 13 que fazem referéncias a formacao continuada e aos projetos de avanco
da pratica docente. A coleta de resultados foi conduzida por meio da leitura individual de cada
artigo, com o detalhamento de abordagens nos conceitos de mediagéo docente, analisando como
a acdo mediadora € considerada na pratica pedagdgica durante a formacao de professores. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais aprofundada das perspectivas e conclusbes
apresentadas nos artigos selecionados, fornecendo perceptibilidade sobre como a acéo
mediadora é percebida e aplicada no contexto da formacdo de professores, especialmente no
ambito da formacéao continuada e dos projetos de avango da pratica docente.

No texto 1, Maria Celia e Lino Macedo (2011) identificaram que as habilidades e
competéncias do professor, que atende aos critérios dos indicadores da funcdo mediadora,
quando aplicados na formacgdo continuada de professores, propde um ambiente de
aprendizagem que incorpora praticas por meio de jogos. Essa abordagem visa desenvolver no
professor uma postura de planejar e utilizar os recursos de jogos como um diferencial no
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, com a estratégia de jogos, o professor assume
uma postura mediadora intencional, buscando estabelecer uma relacdo mais préxima entre

professor e aluno, além de criar ambientes de aprendizagem acolhedores. Essa abordagem visa
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trabalha o desenvolvimento cognitivo, focando na reflexdo e na conscientizagéo progressiva do
professor em relacdo as praticas pedagdgicas. O uso dos jogos, nesse contexto, € percebido
como uma ferramenta eficaz para promover a mediacao e a interacdo significativa no processo

de formagé&o continuada de professores

Respondendo aos objetivos do texto 5, Coutinho e Gurgel (2018) caracterizaram que 0
indice de Proximidade na Aprendizagem da Rede e-Tec aplicada na UFRN tem resultados
satisfatorios, definindo que a distdncia ndo é um limitador no processo de aprendizagem.
Evidenciaram que nao havia barreiras espaciais para o conhecimento, onde havia existéncia de
sinergia/interacdo entre alunos e materiais, gerando relagdes salutares e profissionais que
atingem os objetivos propostos. Assim, atraves dos graficos de Tori (2010; 2017), evidenciaram
relacdo salutar entre alunos e tutores, propiciando a existéncia de encontros, respostas e
interacdo, visto que, 0s tutores permanecem muito proximos dos alunos, pelos encontros
presenciais ou virtuais. Eles enviam de forma rapida respostas aos possiveis questionamentos
dos alunos, evitando acimulo de davidas e compreensdo do material, bem como, utilizam uma
boa linguagem no conteido exposto, reafirmando a sincronia entre tutor-aluno. Ressaltam que,
quando h& combinacBes de técnicas que permitam acompanhar e avaliar os alunos, traz
potencialidades interativas, reduzindo a distancia entre aluno-tutor, aprendizagem-conteddo e

aluno-aluno.

No texto 6, ficou claro na resposta aos objetivos de Teles (2019) que, no experimento
com o professor pesquisado, a EAM é uma abordagem aplicdvel que traz resultados
significativos para o desenvolvimento das estruturas cognitivas do aluno. Quando a escola adota
esse método, proporciona ao ambiente escolar cheio de diversidades e seus caracteristicos
problemas, uma alternativa na relagdo professor-aluno-escola. Teles (2019) garante que 0s
critérios de mediacdo de Feuerstein, auxiliam a escola a interagir com os alunos cada vez mais
conectados com o mundo da informagdo. No entanto, ele reforga a necessidade de uma
formacéo continuada do professor estar pautada numa educacdo que esclarece e apresenta esses

novos conceitos e modelos de estratégias que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem.

Respondendo aos objetivos do texto 7, Pereira, Maimone e Oliveira (2012) revelam que

a acdo mediadora da professora pesquisada, baseado nos empenhos: sensibilidade do adulto
para com a crianca; grau de autonomia que o adulto oferece a crianga; e grau de estimulacdo
que o adulto oferece a crianga, apresentou resultado insatisfatorio, por considerar que a
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professora ndo apresentou acdes mediadoras na conducdo da pratica pedagdgica com as
criancas da educacéo infantil. Seu empenho foi passivel de comprometer a qualidade de ensino
ministrada para criancas nessa faixa etaria. Assim, alertam para a importancia da formacéo
continuada, trazer em seus objetivos, referéncias e conceitos de estratégias pedagdgicas que
levam o professor a uma autorreflexdo da pratica, criando plano de aula que buscam
desenvolver a autonomia nas criancas nesse nivel de ensino. Pois, trabalhar a autonomia no
aluno, segundo eles, significa ensina-lo a realizar tarefas com pouco auxilio. Iniciar esse
processo na Educacdo Infantil, ajuda o aluno a aprender a progredir, com a¢6es que facilitam
sua progressao para o proximo nivel de ensino.

Respondendo aos objetivos do texto 8, Santos (2013) argumenta sobre a importancia de
a racionalidade delinear a formacdo e a pratica dos professores orientadores. Para alguns
docentes, é imprescindivel praticar uma racionalidade mais interativa e dialdgica, visto que, se
faz necessario utilizar os recursos da pesquisa, buscando uma parceria de orientacdo. Fica
evidente que o maior desafio é discutir quais metodologias, conhecimentos e saberes
sistematizados sdo mais relevantes para a efetivacdo e interligagdo dos processos recorrentes
do ensino e da pesquisa. Revela ainda, que as orienta¢des na constru¢cdo do TCC ou monografia
apontam limites e possibilidades na atuagdo docente, exigindo do professor atitudes e mudancas
de postura diante do conhecimento, onde ele precisa quebrar paradigmas e criar referéncias de
acdes relacionadas a determinados contextos e situacGes caracteristicas das orientacdes,
fazendo os ajustes necessarios. Salienta que as orientacbes sdo momentos de compartilhar,
trocar e aprender com o0s orientandos, essas a¢oes revelam a necessidade de visdo da mediacao
no professor orientador. Lembra que a formagdo isomorfica abre espagos para novas reflexdes,
aprimorando o ensinar e aprender nas orientacdes, focando em estratégias onde a interacdo visa
a comunicacdo com os multiplos recursos, tendo como foco principal as estratégias de
aprendizagem.

No texto 9, Rodrigues, Paula e Silveira (2017) respondem aos objetivos destacando que
a maior incidéncia de estresse estd em professores mais jovens, devido a dificuldade de
interacdo com a turma. Para eles, isso ocorre devido a falta de referéncias de estratégias
pedagogicas, proveniente das caréncias na formacao do professor. O distanciamento entre teoria
e pratica é prejudicial, especialmente quando hé& obstaculos na formacdo. A satisfacdo no
trabalho docente refle melhor no contexto da sala de aula quando vinculada ao aprimoramento

das estratégias, pois, a mediacao ajuda a aumentar o interesse do aluno nas atividades propostas,
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acentuando a motivacao e tornando a relagdo professor-aluno um tema primordial na formacao

continuada.

No texto 10, Caramori, Heredero e Dall’acqua (2012) asseguram que ¢ imprescindivel
que a populacdo com deficiéncia mental severa esteja em sala de aula, mas se faz necessario
que o professor tenha possibilidade de aprender estratégias de ensino ligadas a pressupostos
tedricos de Feuerstein, que traz em seu discurso que a atuagdo do mediador é decisiva. No
entanto, ndo se basta apenas com a presenca fisica do professor, a mediacdo traz um olhar novo
e diferente de pensar o atendimento da Educacao Especial oferecida aos alunos com deficiéncia
mental severa, aumentando a flexibilidade de sua capacidade de aprender. Isso fica evidente
quando a professora pesquisada elogia e valoriza o comportamento do aluno na realizagdo da
tarefa. Ao fazer isso, ela acrescenta grande significado para ele, visto que, esses alunos tém
limitacdes bastante relevantes. Ressaltar suas competéncias e aptiddes traz um grande beneficio

para sua autoestima.

No texto 11, Sanceverino (2016) demonstra, na reposta aos objetivos, que ao utilizar
questionarios e entrevistas na coleta de dados, foi possivel observar nas falas dos professores e
alunos o exercicio do dialogo como fundamento da agdo pedagdgica dirigida. Esse exercicio é
viavel devido a mediag&o, entendido como algo que ocorre entre professor e aluno, permitindo
0 contato e a comunicacao entre eles. Revela ainda que a educacao de jovens e adultos vem se
direcionando para uma pratica mais dialdgica, rompendo com décadas de ajustes e
conveniéncias, no esfor¢o de banir o autoritarismo e tradicionalismo, abrindo espaco para uma
pedagogia do didlogo, naturalmente. Esses aspectos trazem significado e sentido de
pertencimento aos estudantes da EJA, muito revelados na pesquisa onde o sujeito mediado,
torna-se também mediador. 1sso ocorre uma vez que ele consegue explicar a aprendizagem
construida e passar para o colega os conceitos evidenciados. Assim, as préaticas pedagdgicas
mediadoras, especifica-se pelo exercicio do didlogo, evoluindo a superacdo de préaticas
tradicionais, e é possivel vislumbrar a construcdo de um curriculo que responda a complexidade
da EJA.

Respondendo aos objetivos do texto 12, Rezende (2014) considera que, apesar do
conhecimento teorico e das discussdes atuais em relacao ao ensino-aprendizagem-colaborativo,
ficou evidente na sua atuacao pedagogica em sala de aula que a teoria ndo se alinhava a pratica
como ela imaginava e desejava. 1sso ocorreu, visto que, em muitos momentos, ela adotou
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posturas tradicionais e autoritarias que alimentaram essa distancia, comprometendo a
aprendizagem dos académicos e suas referéncias como professora, principalmente na formacao
de professores. Ressalta também que, mesmo estando em nivel de doutorado e sendo
pesquisadora, teve dificuldades em adaptar suas préaticas as teorias, muitas vezes defendidas por
ela. No entanto, esse estudo proporcionou olhares mais criticos sobre sua acdo docente. Nesse
sentido, o estudo destaca que a professora, ao analisar sua pratica, ampliou sua reflexdo e
discusséo sobre elas no ambiente de sala de aula, o que viabilizou um olhar mais atento e critico
para suas acdes como professora. Espera, com esse artigo, contribuir com resultados positivos
para suas praticas futuras e daqueles que leem o artigo. Nesse sentido, adotard agdes

pedagdgicas numa postura mediadora.

Finalizando esta analise, no texto 13, Vanessa (2010) demostra, na fala dos tedricos
utilizados por ela, que a acdo docente € a base de uma boa formacéo escolar e contribui para a
construcdo de uma sociedade pensante. Ela afirma que é preciso que o professor assuma o seu
papel, com o objetivo intenso na relagdo de ensinar, considerando a condigéo de ambos os lados
dessa pratica professor-aluno, identificando os principais problemas contidos no contexto da
sala de aula, onde o conhecimento comeca a ser construido individualmente e € socializado
através da mediacdo do professor. Nesse contexto, 0s pressupostos tedricos de Libaneo (1994),
Saviani (2003), Fontana (2000), e Fontana e Cruz (1997) asseguram que a mediacdo tem a
funcdo principal de garantir o processo de aprendizagem e a assimilacdo dos contetdos, de
maneira que o professor planeje, dirija e comande o0 processo, tendo em vista suscitar a atividade
propria dos alunos para a aprendizagem. E por meio da formagc&o de sujeitos independentes e
produtivos que a educacéo pode se destacar, e professor e aluno se inserem criticamente em seu
processo historico e social, dando sentido as intervengdes sociais. Com tudo, cabe ao professor
mediar o chamado saber elaborado com as vivéncias do aluno, ensinando conhecimentos
construidos e modificados pela humanidade ao longo da histéria, e assim, contribuir na
formacéo de uma sociedade pensante. Barreira, Manfredo e Bicho (2020, p. 394) afirmam que
“ao ser olhado as produgdes dos estudantes, precisa-Se perceber suas potencialidades e a
mobilizacdo dos seus conhecimentos prévios, mediados pela prépria pratica do professor na
construcdo de novos conhecimentos, principalmente os que envolvem resolucbes de

problemas”.
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Consideramos, nesse ponto da pesquisa, que a acdo mediadora como estratégia da
pratica pedagogica na formacéo de professores € imprescindivel e precisa estar integrada ao
contexto do ensino-aprendizagem. Ela expressa uma relacdo em que o professor orienta 0s
processos de construcdo do conhecimento, empregando de modo flexivel os meios necessarios
para mobilizar o interesse e a agdo do académico, adaptando-se as suas necessidades especificas
e ao contelido proposto. Ao mesmo tempo em que incentiva o0 académico a adota uma atitude
mais ativa no proprio processo de aprendizagem, onde desenvolve habilidades socioemocionais

enquanto aprende o contetdo das disciplinas.

Nesse sentido Souza e Léa (2004), destacam que,

na mediacdo pretendesse que o mediado se reconhega como um organismo ativo,
capaz de gerar informacdes novas baseando-se em sua propria coleta e na elaboragéo
adequada de dados, ou seja, desejasse provocar uma mudanca no mediado: de receptor
passivo para receptor ativo, aumentando a sua capacidade de modificabilidade (Souza
e Léa, 2004, p.103)

Esses procedimentos modificam o acesso e a construcdo do conhecimento e,
consequentemente, as perspectivas do ensino-aprendizagem. O académico se constitui como
protagonista e construtor do seu conhecimento, hum processo de reconstrugcdo permanente.
Logo, essas metas exigem novas formas nos objetivos, nas estratégias e nos processos da

aprendizagem (Tébar, 2011).
Para Masetto (2015),

a atitude do professor estd mudando do especialista que ensina ao profissional da
aprendizagem que incentiva e motiva o aprendiz e sua aprendizagem — néo é uma
ponte estatica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o aprendiz
chegue a seus objetivos (Masetto, 2015, p.29).

Sabemos que a educagdo é um processo social, no qual cada elemento que participa
desse contexto desempenha uma funcdo importante no ensinar e aprender. O professor é o
estimulador da capacidade e competéncia que envolve a autoaprendizagem do académico, e
este tem o papel de aprender a aprender, permanecendo aberto aos novos desafios na busca da

prépria superagéo.

Quanto ao questionamento sobre o cenéario atual de aprendizagem, considerando a
necessidade de uma analise em prol da melhoria continua das praticas educativas na formacéo

inicial de professores, incluindo a acdo mediadora, analisamos o0s artigos 2, 3 e 4, que fazem
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referéncias as estratégias de praticas pedagdgicas usadas pelos professores. Os resultados foram
obtidos através das leituras individuais de cada artigo, abordando os conceitos de mediacdo da
aprendizagem e como a a¢do mediadora € considerada como pratica de estratégica na sala de

aula na formacao de professores.

Respondendo aos objetivos do texto 2, Rigo (2014) destaca que a mediagdo pedagogica
em contextos virtuais, ao mesmo tempo que facilita o acesso e a comunicacdo professor-
estudante, exige procedimentos intencionais que priorizem incitar o académico a buscar o
entendimento de significados para compreender o objeto de estudo, através das interacfes com
0 seu contexto de vivéncia. Dentre as estratégias que mais contribuem com 0s processos de
ensino e de aprendizagem virtuais destacam-se as seguintes: as que despertam 0
interesse/curiosidade; oportunizam a construgdo e a partilha de saberes; criam lacos afetivos;
utilizam a experiéncia do aluno como ponto de partida para novas aprendizagens; estimulam a
criatividade, a interacdo/colaboracéo e a discusséo; oferecem feedback frequente e construtivo;
propiciam préaticas elaboradas com conteudo atualizados criando pontes entre teoria e pratica;
e as que disponibilize mediacdo pedagdgica permanente com profissionais qualificados.
Também ficou evidente a importancia que a postura do professor que atua nesses ambientes
educativos seja mediadora, exigindo dele uma visao distinta, compreensiva e integradora que
faca com que o estudante crie o sentimento de pertencimento e acolhimento, pois, com o
crescimento exponencial das tecnologias na educacdo, a formacdo de professores passou a
acontecer de maneira sincrona e assincrona , através de interacdes dialogicas mediadas,
planejadas, onde o aprendizado € enriquecido e a construcdo do conhecimento acontece
horizontalmente. Ha o ensinar-aprender e a constru¢cdo compartilnada do conhecimento,
socializando diferentes realidades, enriquecendo e possibilitando ampliar a visdo de mundo dos
académicos e professores/docentes. A riqueza de recursos existentes beneficia a elaboracao de
atividades criativas que consolidam a acdo pedagdgica. O contexto educacional
contemporaneo, impulsionado pelas tecnologias de comunicacdo e informagéo, exige do
professor e do aluno flexibilidades para se adaptarem a esses novos padrdes de desempenho,

onde o que hoje é novidade, amanha ja se tornara obsoleto.

No texto 3, Mdller (2015) apresenta, em resposta aos objetivos da pesquisa, que ao
observar a pratica pedagdgica docente no Colégio Salvatoriano Nossa Senhora de Fatima,
utilizando os critérios de Feuerstein, é possivel perceber e avaliar as préaticas educacionais. 1sso
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permite fazer as intervengdes que ajudam o professor a provocar um maior aproveitamento da
capacidade do mediado de interagir com os saberes e tornar-se cada vez mais independente. E
importante ressaltar que a reflexdo continua das praticas e dos seus resultados apresentados
pelos mediados é parte fundamental para a estruturacdo das a¢Ges pedagogicas, do curriculo e

da qualidade da prética aplicada.

No texto 4, nas ponderacGes de Coelho, Silva e Lopes (2016), eles repoderam aos
objetivos da pesquisa, dizendo que mediar ndo é uma tarefa simples. E necessario ter dominio
no objeto de conhecimento, saber utilizar as ferramentas e 0s recursos disponiveis para reverter
e transformar situagdes inesperadas e conflituosas. Assim, para a mediacdo aconteca, 0
professor deve ser habilitado, nunca ser autoritario ou agir por obrigacdes. Ele tem que valorizar
o aluno, a cultura e o meio social, promovendo estimulos para uma aprendizagem,
transformadora para vida. O professor deve ser um estrategista da educacdo, aquele que cria
condigdes adequadas para a pratica do ensino, estimulando e promovendo a¢cdes mediadoras de

forma dindmica, assumindo seu importante papel de educador/mediador.

Nesse contexto, finalizamos a andlise dos artigos, demonstrando que o cenario atual de
aprendizagem, considerando a necessidade de uma analise em prol da melhoria continua das
praticas educativas na formacdo inicial de professores, incluindo a acdo mediadora, tem
necessidade de uma reconstrucdo. Essa descoberta propicia a educacdo continuado do
professor, assim como, a implementacao de novos recursos que possibilitam o desenvolvimento
de atividades multiplas no cotidiano da sala de aula, de forma a envolver todos os participantes
gue compdem a universidade e o contexto ao qual ela pertence. Universidade e académicos, séo
corresponsaveis e precisam trabalhar juntos na construcdo desse profissional que precisa atuar
respaldado de conhecimentos e referéncias, que favorecem o dominio do seu ambiente de
trabalho.

Promover as condi¢gBes, 0os meios e todos 0s recursos necessarios ao 6timo
funcionamento da escola e do trabalho em sala de aula; promover o envolvimento das
pessoas no trabalho por meio da participacéo e fazer o acompanhamento e a avaliacdo
dessas participac@es, tendo como referéncia os objetivos de aprendizagem; garantir a
realizacdo da aprendizagem de todos os alunos. (Libaneo, 2008, p. 100-101).

Sabe-se que, para que isso seja praticavel, as relacdes interpessoais entre todos os atores
que atuam no ambiente da universidade precisam interagir entre si. O professor atua junto aos

académicos, mas a instituicdo de Ensino Superior, em sua gestdo e progressao, precisa construir
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espacos que ajudem o professor na dindmica da formacdo docente. Isso implica desenvolver
suas atividades de forma a utilizar os ambientes académicos, ou fora dele, diversificando os
espacos de construcdo do conhecimento em uma aprendizagem mediadora, para que ndo sejam

restritos apenas ao espaco da sala de aula.
2.4.3. Apresentacao da analise sobre mediacao

Diante desses discursos, que representam a analise dos artigos pesquisados, observa-se
que a influéncia e o papel do professor como mediador constitui e estimula o estudante a refletir
criticamente, expondo sua opinido como sujeitos ativo. A “a¢do mediadora” traz conceitos e
linguagens que complementam os processos de codificacdo e decodificacdo das informacdes
verbais, estimulando continuamente o uso de estratégias diversas que reforcam esse
entendimento. Consideramos que o mediador é imprescindivel, nenhuma maquina pode
sobrepuja-lo, pois a relacdo humana, afetiva, motivada, intencional e transcendente faz de seu

trabalho uma tarefa social de primeira grandeza e apoio genuinos a tarefa dos pais/responsaveis.

O professor precisa perceber que o conhecimento precisa ser construido em métodos
colaborativos, colocando os académicos como agentes ativos em seu processo de formacéo.
Além de pensar e idealizar, o professor precisa difundir ideias e cultivar novos pensadores
habilitados para dar continuidade a arte da educacéo e assim fomentar o processo educativo,
formativo e de transformacéo social, movimentos ao avango e ao desenvolvimento da nacdo

brasileira.

Dessa forma, a pesquisa buscou apontamentos que evidenciam que a mediacao favorece
a aprendizagem dos alunos e a pratica pedagogica docente, com habilidades que beneficiam o
aprender e o ensinar. Pois, no cenario atual brasileira, sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem, consideramos que as transformacdes sociais precisam ser trabalhadas e definidas
de forma a responder as mudancas que afetam as politicas educacionais e as praticas

pedagogicas.

Assim, nas andlises dos artigos, evidencia-se que o0s académicos em formacao
compartilham a auséncia de referéncias nas praticas de sala de aula do professor formador como
um grande obstaculo para a formagdo isomdrfica. Num contexto educacional que estabelece
que o profissional docente tenha uma qualificacdo jamais vista em toda a historia das

sociedades, ele precisa, além do conhecimento de sua area de atuacao, passar por um processo
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de formacdo continuada constante, associado com outras areas de conhecimento. Para isso, é
necessario que o processo de atualizacdo das informacgOes pertinente a sua area de acao seja
frequente. O ambiente de aprendizagem mais abrangente refere-se a uma postura que incentiva
0 docente a promover mudangas em sua atuagdo profissional, com atitudes mediadoras,
fundamentadas e pressupostos pessoais definidos. O docente deve ter, na sua base, as
necessidades sociais atuais, que exige dele uma postura de atuacdo com préaticas pedagogicas
criativas, com acdes mediadoras e com ferramentas que contribui na construcdo da autonomia

da aprendizagem no académico em formacao.

Diante de tudo exposto, entende-se que a “mediacdo da aprendizagem” induz ao
aprender com autonomia de forma ativa. Uma educacéo para vida s6 pode ser adquirida por
meio de praticas pedagogicas mediadoras e problematizadoras dos conteidos sistematizados,
das vivéncias dos académicos e dos acontecimentos da sociedade atual. Uma universidade
interage com académicos bem-informada e conectadas com o mundo da informacgéo e do
conhecimento, assim como, aqueles que vivenciam problemas, emocionais, sociais e
cognitivos, dos mais variados diagndsticos e, muitas vezes, sem um determinado progndstico.
Mediar ndo € uma tarefa simples, é necessario ter certeza do seu conhecimento e saber de quais
ferramentas e recursos disponibiliza para ser capaz de reverter e transformar situacdes
inesperadas e muitas vezes conflituosas. Todas as ferramentas pedagdgicas sdo importantes,

mas nem sempre oportunas, é preciso analisar cada situag&o.
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CAPITULO IlI

3. CAMINHOS METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo desenvolvemos os caminhos metodoldgicos da pesquisa, destacando 0s
topicos que nos fornecem base para o trabalho de campo. A proposta para este projeto consiste
em contribuir para fomentar e inovar as praticas pedagdgicas na formacdo inicial dos
graduandos no curso de Ciéncias Naturais. Estimulando essa nova geracdo de profissionais
docente a buscar elementos que respondam aos seus questionamentos sobre como atender aos
anseios da nova e atual geracdo com préaticas pedagdgicas modernas e qualitativas, que

contribuam para uma aprendizagem significativa e consistente.

3.1. Abordagem e tipo de pesquisa

Para alcancar os resultados propostos, esta pesquisa utilizou do método qualitativo, com
a finalidade exploratdria. Os dados foram coletados por meio de anotacdes e observacdes das
praticas em sala de aula dos professores, com questionarios e entrevistas, imagens e videos. A
pesquisa de campo teve como foco as praticas pedagdgicas docente atualmente empregada no
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, contrastando com os métodos desenvolvidos na
disciplina de metodologias ativas. Os conceitos e citacdes sdo fundamentados nos pressupostos
tedricos de autores gque contrastam e corroboram com o tema da pesquisa, 0S quais serdo

descritos nos referenciais.

A pesquisa de campo foi realizada em uma universidade publico em Manaus, no estado
de Amazonas, com o objetivo de obter consisténcia nos elementos que séo apresentados. Nesse
sentido, foi adotado 0 método qualitativo, uma vez que se propGe a explicar apenas o contexto
no qual a pesquisa foi realizada. Conforme Creswell (2014, p.65), “a pesquisa qualitativa € um
conjunto de praticas que transformam o mundo visivel em dados representativos, incluindo
notas, entrevistas, fotografias, registros e lembretes, os pesquisadores qualitativos buscam

entender um fendmeno em seu contexto natural”.

Na abordagem qualitativa, a pesquisa adota uma concepgao construtivista no modelo
etnogréafico e observacdo do comportamento. Nesse contexto, estabelece significado a partir do
ponto de vista dos participantes, observando como o ensino-aprendizagem é desenvolvido entre

professores e alunos do curso de Ciéncias Naturais.
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3.2. Fomento da Pesquisa

Esta pesquisa teve o custeio e amparo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), desempenhando
papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federagcdo. Especificamente, com o respaldo do Programa
Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia (PPGEEC), que tem como missdo
apoiar instituicdes de ensino e pesquisa, de natureza publica e privada, sediada no estado do
Amazona e em todo o Brasil. Seu objetivo principal é o agenciar e desenvolver recursos
humanos de alto nivel, contribuindo para essa formagdo por meio da concessdo de bolsas para
cursos de p6s-graduacao, as quais sao gerenciadas pelas Comissdes de Bolsas de cada Programa

de Pos-Graduacao.

3.3. Lécus de Pesquisa

A pesquisa de campo foi conduzida na Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
uma instituicdo publica, localizada a Avenida General Rodrigo Octavio 6200, Coroado I,
Campus Universitario, 69080-900, Manaus, AM, precisamente no prédio do Instituto de

Ciéncias Bioldgicas (ICB), onde é oferecido o curso Licenciatura em Ciéncias Naturais.

3.4. Sujeitos da Pesquisa

Tivemos como interlocutores 43 (quarenta e trés) participantes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais, sendo 08 (oito) professores/professoras e 35 (trinta e cinco)
alunos/alunas. Registramos quais estratégias e metodologias sdo utilizadas na sala de aula,
observando se as metodologias ativas sdo empregadas e 0 quanto auxiliam no processo de
ensino-aprendizagem, bem como aquelas que envolvem planejamento, préatica e vivéncias em
sala de aula. Destacamos que, na pesquisa qualitativa, ao investigar, mesmo tendo uma hipotese
formulada e um objetivo definido, compreende-se que tudo pode ser modificado e/ou
reformulado & medida que avangcam os trabalhos de campo e as andlises de dados.

Quadro 2 — Critérios de inclusao e exclusdo dos sujeitos da pesquisa

SUJEITOS DA PESQUISA CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO

Por ter a funcao de:
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Professor
e

professora

Ter grande conhecimento sobre
a disciplina e a éarea de
formagéo do aluno/aluna;

E qualificado para atuar no
ensino superior;

Tem qualificacdo pedagdgicas e
interpessoais;

E sujeito que ocupa espacos
determinantes a transformacao
social;

Participa da elaboracdo do
projeto pedagogico;

Elabora e cumprir o plano de
trabalho docente;

Zela pela aprendizagem dos
alunos/alunas;

Estabelece estratégias e
instrumentos de aprendizagem;
Ministrar os dias e horas-aulas
letivos estabelecidos;

Participa integralmente dos
periodos dedicados ao
planejamento e a avaliacdo da
aprendizagem;

E um mediador, facilitador e
articulador do conhecimento;
Responsdvel em educar o0s
estudantes a  desempenhar
autonomia em sua atuacdo
social, pessoal e profissional;
Responsdvel na  formagdo
profissional do aluno/aluna;
Atuar como um pesquisador.

Néo ser
professor/professora da area
de educacéo;

Néo ser
professor/professora de
cursos da graduacéo;

Nd atuar na area de
formagcéo docente;

Né&o atender aos critérios de
incluséo.

Aluno

Aluna

Por ser o objeto principal na pratica
pedagdgica e:

Receber educagdo através do
ensino de conteldos;

Receber praticas e técnicas
essenciais para sua formacéo
como  sujeito  social e
profissional;

Recebe formacgdo para atuar
como professor/professora;
Entrar em contato com
elementos  educativos  do
cotidiano, como livros, textos,
videos, jogos, programas,
internet, outros;

Recebe educacdo através de

atividades em grupo,
idealizacdo de projetos,
utilizacgho de  ferramentas

digitais;

Né&o ser aluno/aluna da area
de educacéo;

N&o ser aluno/aluna de
cursos da graduacéo;

N&o ser aluno/aluna de
cursos da formacdo de
professores;

Néo ser aluno/aluna
regularmente  matriculado
no curso (ou seja, aluno
especial);

N&o ser um aluno/aluna que
tenha uma frequéncia menor
que 30%;

N&o atender aos critérios de
incluséo.
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e E autor e coautor do seu
processo de ensino-
aprendizagem, onde desenvolve
competéncias, habilidades,
conhecimentos e valores que
vao se modificando através de
experiéncias, observagdo,
estudo e raciocinio, elementos
fundamentais na sua vida.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

3.5. Técnicas de Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados da pesquisa de campo, foi coletado por meio de observacgdes, aplicacdes de
questionarios e entrevistas direcionados aos professores e alunos do curso de Ciéncias Naturais.
No que se refere aos professores/professoras, tracamos as estratégias e métodos que sdo
utilizados por eles na apresentacdo do conteudo, contrastando com as estratégias das
metodologias ativas. Observamos os subsidios apresentados como referéncias de praticas
pedagdgica, que contribuem para formacdo inicial desses profissionais, de modo que eles se
colocam como um mediadores da aprendizagem. Observamos também, que as metodologias
ativas, aparecem ao longo da atuacdo docente, de forma direta e indireta. Delineamos as
complexidades encontradas diante do planejamento da aula, com ou sem as estratégias das
metodologias ativas. Tragcamos ainda os elementos que dificultam e os que s&o apresentados
para a pratica pedagogica, registrando as vivéncias de sala de aula por meio de fotos e videos.
Quanto aos alunos/alunas, observamos e registramos as prerrogativas e desvantagens ao
vivenciar atividades que envolvem ou ndo as metodologias ativas. Verificamos se suas
estratégias e métodos sdo apresentados aos alunos ao longo do curso Ciéncias Naturais.
Adentramos no universo da profissdo docente no ensino superior no curso de formacao docente
em Ciéncias Naturais, em busca das estratégias e metodologias utilizadas em sala de aula,

identificando, sublinhando, relacionando e registrando como elas estdo sendo praticadas.

Para a coleta de dados dos alunos, utilizamos um questionario composto exclusivamente
por perguntas fechadas. Este questionario foi aplicado aos alunos com propdésito de
compreender se as estratégias utilizadas pelos professores no cotidiano da sala de aula, auxiliam
na compreensao e o entendimento do conteudo e como eles as consideram. O objetivo foi
desenvolver um entendimento sobre as estratégias utilizadas nas préaticas pedagadgicas e, se elas

envolvem as estratégias das metodologias ativas.
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Para a coleta de dados dos professores, utilizamos a entrevista constituida de perguntas
abertas, buscando compreender se eles conhecem ou utilizam as metodologias ativas no
cotidiano da sala de aula. Dessa forma, idealizamos dados que aprofundam o cenario educativo
de aprendizagem, os quais sdo usados para responder os objetivos da pesquisa. Apos a aplicacdo
dos questionarios e entrevistas, transcrevemos os depoimentos e fatos coletados na integra para
posterior classificacdo, analise e categorizacdo. Ressaltamos que os elementos da pesquisa
(professor/aluno) s@o apresentados em suas falas com os codinomes de professor e aluno 1, 2,
3, sucessivamente, com o objetivo de minimizar riscos de constrangimento na identificacao das
falas dos participantes. Para registrar os fatos, utilizamos videos e fotos. Nas imagens e videos,
com o objetivo de minimizar constrangimentos, usamos 0s registros apenas a titulos de

ilustracdao, mas sem identificacdo dos participantes.

4. OBSERVAGOES E REGISTROS DA SALA DE AULA DA GRADUAGAO NO ENSINO
DE CIENCIAS NATURAIS

Neste capitulo, desenvolvemos os caminhos metodoldgicos da pesquisa através do
trabalho de campo. Descrevemos as investigacdes e os registros realizados durante a coleta
dados, demonstrando se as estratégias das metodologias ativas sdo utilizadas ou ndo na sala de

aula da graduag&o para o ensino de ciéncias naturais.

Uma revisdo da literatura amplia nossos referenciais sobre as questdes relacionadas ao
tema da pesquisa. Descrevemos as evidéncias encontradas nas analises tedricas, apresentadas
nos capitulos | e 11, levantamos os dados das principais discussdes que perpassam 0 campo das
Metodologias Ativas. Neste capitulo, detalhamos os dados obtidos por meio da observacéo na
pesquisa de campo, referentes as estratégias e metodologias utilizadas na sala de aula, assim
como as evidéncias encontradas. Verificamos que, as metodologias ativas fazem parte das
estratégias aplicadas na pratica pelos professores. No decorrer do processo de analises dos
dados, realizamos as seguintes atividades: tabulacdo dos dados do questionario e entrevista;
analise dos dados com classificacdo e categorizacdo das respostas, levando em consideragdo as
falas dos professores e alunos; elaboracdo do relatorio final da pesquisa; elaboragdo de artigo

cientifico, avaliacéo final e divulgacdo do resultados.
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4.1. Tabulacdo dos dados

Entendemos que uma tabulacdo de dados consiste na transformacdo de todas as
informacdes coletadas em material que possa ser aplicado, fornecendo potencial para se tornar
um suporte importante nas tomadas de decisdo. Isso visa facilitar a leitura e simplificar o acesso
aos dados relevantes. Nesse contexto, Oliveira (1999, p.183) destaca que "a tabulagéo pode ser
feitaa mdo, mecanica ou eletronicamente. Em projetos menos ambiciosos, geralmente se utiliza

a técnica da tabulacdo manual”.

Ressaltamos que, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do
Amazonas (CEP/UEA) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), os
procedimentos envolvidos na pesquisa ndo apresentaram nenhum risco aos participantes. A
pesquisa foi conduzida no ambiente da sala de aula, com a preocupacdo de cumprir principios,
valores e éticas morais. Isso foi para evitar interferéncias no ambiente de ensino, respeitando
atitudes, comportamentos e opinides. A verificacdo dos dados encontrados foi preservada.
Além disso, a identidade dos participantes foi mantida em sigilo nas investigac@es especificas
dos resultados das imagens e videos e na publicacdo. Dessa forma, a pesquisa garantiu a
preservacao do sigilo, da participacao e dos dados dos participantes durante as fases da pesquisa

e posteriormente na divulgacéo cientifica.

4.1.2. Caracterizagdo dos participantes

Os participantes da pesquisa compreendem um grupo de pessoas caracteristicos do
ambiente de observacdo. No caso especifico deste estudo, os participantes sdo professores e
académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Durante a pesquisa, observamos e
registramos suas caracteristicas, opinides e experiéncias vividas no contexto de ensino
aprendizagem. Sobe esse enfoque, a pesquisa é qualitativa. No total, contamos com 43
participantes, sendo 8 professores 35 alunos. A escolha dos participantes foi realizada utilizando

os critérios descritos no quadro dois deste artigo.

Entre os oito professores participante, todos atuam como docentes no curso Licenciatura
em Ciéncias Naturais, oferecido pelo Instituto de Ciéncias Biologicas (ICB) na UFAM em
Manaus. Dentre esses, quatro sdo do sexo feminino e quatro do masculino indicando um

equilibrio entre os géneros no corpo docente do curso Ciéncias Biologicas. Evidenciamos, nas
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situagdes de trabalho desses professores, que, apesar de possuirem diferentes vinculos publico,
todos sdo funcionarios efetivo, demonstrando significativa estabilidade profissional dos
professores que atuam nesse instituto. Quanto a titulacéo, dois sdo mestres e seis sao doutores.
Analisamos também que esses professores possuem uma extensa experiéncia em seus
curriculos, envolvendo o ensino de Ciéncias e Biologia. Todos possuem graduacéo em Ciéncias
Bioldgicas, sendo que cinco tém mestrado em Ciéncias, um em Educacéo e dois em Biologia.
Quanto ao doutorado, apenas seis professores possuem titulo, sendo trés em Ciéncias, dois em
Biotecnologia, um em Zoologia e um em Bioldgicas. E relevante destacar que todos s&o pos-
graduados em universidades publicas, sendo que na UFAM, sédo trés graduacdes e cinco pos-

graduacdes. Os outros dois possuem pds-graduacao pelo INPA e UEA.

Dos 35 alunos participantes do curso, 23 sédo femininos e 12 masculinos, demonstrado.
Quando questionados sobre 0 motivo de cursarem a graduacéo, afirmam que gostar da area de
ciéncia. Aqueles que ja possuem uma graduacéo, estdo optando por uma segunda graduagéo
para ampliar seu leque profissional. Observamos também, que vinte e oito dos participantes
trabalham e estudam, enquanto apenas sete s6 estudam.

Nesse contexto, avaliamos que a falta de reciprocidade pode estar relacionada a jornada
dupla dos alunos. Nesse enfoque, enfatizamos que, utilizar estratégias que ndo sejam restritas a
aula expositiva na abordagem do contetido, pode contribuir para combater a inércia. A falta de
movimentacao corporal e cognitiva, faz com que os alunos permanecam passivos, debrugados
em suas cadeiras, dormindo ou conectados ao celular. Considerando essas observacdes,
entendemos que os professores precisam incorporar atividades mais dindmicas no cotidiano da
sala de aula, tornando os alunos mais participativos e colaborativos. O foco principal deve ser
a aprendizagem. Desse modo, consideramos que mesmo aqueles que passam o dia trabalhando
e escolhem frequentar uma sala de aula noturna tém um objetivo significativo para sua vida
profissional. Portanto, pensamos que 0s métodos ativos contribuem significativamente para
tirar o0 aluno da inércia, mantendo-os atentos a aula e promovendo uma compreensdo mais

aprofundada do conteddo ministrado pelo professor.

No que diz respeito a profissdo docente, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de
Ciéncias Naturais (CN) desempenham um papel crucial. Este documento estruturado delineia

as diretrizes e objetivos do curso, fornecendo uma base sélida para o ensino e aprendizagem.
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Ao seguir o PPC, os educadores podem alinhar suas praticas pedagogicas com os objetivos

educacionais especifico do curso, garantindo uma abordagem consistente e coerente.

Para a formacdo de profissionais do ensino de ciéncias é fundamental levar em
consideracdo as questdes atuais como a sustentabilidade, avangos cientifico
tecnoldgicos, meio ambiente e o desenvolvimento regional. Neste ambito o presente
projeto pedagogico foi formulado com o intuito de englobar essas questdes formando
um profissional qualificado e com uma visdo abrangente para o ensino de ciéncias.
(PPC, CN, 2012).

A sinergia entre métodos ativos de ensino e o PPC de ciéncias naturais criam ente
propicio para a aprendizagem eficaz. A participacdo ativa dos alunos, combina com uma
estrutura pedagdgica solida, ndo apenas cativos estudantes, mas também os capacita a absorver
e aplicar conhecimentos de maneira mais significativa em suas carreiras profissionais. Ao
centrar esforcos na aprendizagem e na integracao harmoniosa de métodos ativos e diretrizes do
PPC, estamos investindo no desenvolvimento educacional holistico dos alunos, preparando-0s

ndo apenas para o presente, mas também para um futuro profissional de sucesso.

No que se refere ao perfil a ser formado nesse profissional o PPC traz que,

o profissional formado em Ciéncias Naturais serd apto a ministrar disciplinas
relacionadas as areas de Ciéncias no Ensino Fundamental, intervir no contexto escolar
e propor solugdes as probleméticas encontradas na escola e no ensino de Ciéncias.
Neste entendimento, o eixo condutor é o desenvolvimento de competéncias docentes

centradas no paradigma aluno-sujeito (aprendizagens significativas).
Considerando os descritos no PPC, observamos que a maioria dos professores busca
desenvolver o cotidiano da sala de aula de forma a tender ao eixo condutor do curso, centrado
no paradigma aluno-sujeito. Entretanto, encontram bastante dificuldades na reciprocidade dos
alunos. Segundo eles, os alunos ndo estdo habituados a um método de ensino ativo, cabe aos
professores esse movimento de ressignificar e construir explicagdes direcionadas pelos

instrumentos culturais préprios do conhecimento.

Nesse sentido, Sobral (2009, p.47) destaca que “o sujeito é pensado em termos de uma
interacdo constitutiva com a sociedade: assim como precisa da sociedade para existir como tal,
0 sujeito constitui, em suas relagbes com outros sujeitos, dessa mesma sociedade”. Logo, se
tornar sujeito é essencial para a reciprocidade nas relaces sociais das quais participa. E uma
abordagem pedagdgica que se alinha com conceitos contemporaneos da educacdo e busca

promover uma aprendizagem mais significativa e duradoura, intervindo no contexto escolar e
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propondo solugBes para desafios especificos, tudo isso guiada pelo paradigma aluno-sujeito e

pela promocéo de aprendizagens significativas.

4.2. Andlise dos Dados
4.2.1. Classificacéo e categorizacdo das respostas do questionario

Entende-se que o questionario é um instrumento de coleta de dados composto por
perguntas respondidas pelos sujeitos da pesquisa sem a presenca do pesquisador. De acordo
com Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “como a técnica de investigacdo
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Nesse contexto, 0 questionario teve o objetivo de
coletar dados de situagdes vivenciadas no ambiente da sala de aula e utilizou uma linguagem

simples e direta, facilitando a compreensao dos sujeitos da pesquisa.

O instrumento utilizado para coletar as respostas as perguntas feitas para os académicos
foi 0 Google Forms. Segundo Mota (2019) em seu artigo na Revista Humanidades e Inovacao,

ela diz que,

0 Google Forms, que é um aplicativo que pode criar formularios, por meio de uma
planilha no Google Drive. Tais formularios podem ser questionarios de pesquisa
elaborados pelo préprio usudrio, ou podem ser utilizados os formuldarios ja existentes.
E um servigo gratuito, basta apenas ter uma conta no Gmail. Dessa forma, os
formularios ficam armazenados no Servidor do Google, podendo ser acessado de
qualquer lugar e ndo ocupam espaco no computador. (Mota, (2019, p.3).

Utilizamos essa facilidade disponivel no Google para criar o questionario. Assim,
empregamos esse recurso tecnoldgico a favor da pesquisa, com o intuito de verificar se as

metodologias ativas sdo utilizadas na sala de aula ou ndo. Dessa forma, coletamos os dados que

descreve a pesquisa.

Nesse sentido, Mota (2019, p.3) destaca ainda que,

os formularios do Google Forms podem servir para a pratica académica e para a
pratica pedagdgica, o professor podera utilizar esses recursos para tornar suas aulas
mais atrativas e participativas. Enumera-se ainda como vantagem os resultados da
pesquisa pelo Google Forms, pois estes se organizam em forma de gréaficos e
planilhas, proporcionando um resultado quantitativo de forma mais pratica e
organizada, facilitando a anélise dos dados. E interessante observar que com tal
formato on-line os antigos formularios impressos serdo substituidos.
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Nesse contexto, o questionario foi disponibilizado digitalmente pela coordenagdo do
curso, por meio de um link do Google Forms, no grupo do WhatsApp dos académicos. Dessa
forma, eles poderiam responder e observar outras aplicabilidade e beneficios desse recurso. No
entanto, houve pouco retorno dos académicos, entdo decidimos imprimir e leva-los para as salas
de aula observadas, solicitando que os alunos respondessem o questionario em formato fisico.

Nesse contexto, os alunos atenderam a solicitacdo com muita empatia e bom grado.

Em seus pressupostos tedricos Almeida (2011) destaca,

que as metodologias ativas para uma educacdo inovadora apontam a possibilidade de

transformar aulas em experiéncias de aprendizagens mais vivas e significativas para

os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relacdo ao ensino, a

aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdao diferentes do que

expressavam as geracdes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos

sistemas de educacao formal requerem de seus professores habilidades, competéncias

didaticas e metodologias para as quais eles ndo foram e nédo estdo sendo preparados.

Essas concepcdes nos levam cada vez mais a pensar na importancia de o professor
conhecer diferentes métodos de apresentacdo do conteudo, principalmente aqueles que
priorizam uma aprendizagem significativa. 1sso ressalta a necessidade de uma atualizacdo e
adaptacdo constante por parte dos educadores para atender as demandas e expectativa dos
estudantes da era digital. A referéncia a falta de preparagdo para lidar com essas novas
exigéncias destaca a importancia de compensar e reformular as préaticas educacionais, buscando

alinhar-se com as caracteristicas e necessidades do publico contemporaneo.

A seguir demonstraremos os graficos que registram em porcentagens as respostas dos
participantes da pesquisa. O questionario foi respondido por 35 académicos do curso de
Ciéncias Naturais. Apds as coletas das respostas no questionario impresso, fizemos as
tabulagdes através do Formulario do Google que criou os graficos como respostas as questdes

sobre Metodologias Ativas que se seguem:
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Gréfico 1: Vocé conhece as metodologias ativas?

1. Vocé conhece as Metodologias Ativas?
35 respostas

@® Sim
@ Nao

@ Nunca ouvi falar

Fonte: Dados da Pesquisa

Gréfico 2: Vocé ja participou de aulas onde o professor utiliza as estratégias das
metodologias ativas?

3. Vocé ja participou de aulas onde o professor utilizou as estratégias das metodologias ativas ?
34 respostas

@ Sim

@ Nao

© Nunca

@ Poucas vezes
@ Muitas vezes

Fonte: Dados da Pesquisa

Nos graficos 1 e 3, quando questionado se os académicos conhecem as metodologias
ativas ou se participaram de aulas onde o professor utiliza esses métodos, observamos um
percentual quase igual na resposta, ou seja, 77,1% afirmam conhecer as metodologias, e 73,5%,
ja participaram de aulas onde professores utilizam essas abordagens. Enquanto isso, apenas
17,1% responderam que ndo conhecem os métodos, e 23,5% afirmam nunca participado de
aulas onde os professores as utilizam. Vale a pena especificar que esse resultado é obtido por
conta que os académicos, sO registram essas atividades como estratégias das metodologias
ativas apos ler a segunda pergunta da pesquisa. Portanto, esse percentual esta relacionado com
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as duas estratégias mais utilizadas, que foram evidenciadas e descritas no grafico dois e nas
observacdes da sala de aula. Eles afirmam conhecer ndo pela nomenclatura, mas pelas
atividades propostas pelos professores. Nesse sentido, constatamos que as metodologias sdo
utilizadas pelos professores, mesmo que eles e os alunos desconhegam suas nomenclaturas e

conceitos.

Grafico 3: Quais estratégias das metodologias ativas vocé conhece?

2. Quais estratégias das metodologias ativas vocé conhece?
35 respostas

Ensino Hibride!Sala de aula inv...
Gamificacio
Recursos Audiovisuais

25 (T1,4%)

25(7T1,4%)

Aprendizagem baseada em pro,..

Aprendizagem baseada em pro... 18 (51,4%)

Estudo de Caso —20 (57,1%)
Aprendizagem enre pares B [22.95%)
Rotagan por estagdo 6 (17,1%)
Todas
] 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da Pesquisa

Quando questionado aos académicos sobre quais estratégias das metodologias ativas
conhecem, constatamos que: 71,4% (25) conhecem a estratégia das metodologias ativas de
Ensino Hibrido/Sala de aula invertida, 71,4% (25) os Recursos Audiovisuais, Estudo de Caso
57,1% (20), Aprendizagem baseada em projetos (ABP) 54,3% (19), Aprendizagem baseada em
problemas (PBL) 51,4% (18), Gamificagéo 45,7% (16), Aprendizagem entre pares 22, 9% (8),

Rotacdo por estacdo 17,1% e apenas 5,7% (2) conhecem todas as estratégias.

Nesse contexto, destacamos, com base nas falas dos professores nas entrevistas, que
durante a pandemia do COVID-19, a UFAM adotou o sistema de Sala de Aula do Google
Classroom. Portanto, apds a pandemia, os professores continuaram utilizando o programa.
Através dele, eles implementaram a sala de aula invertida, mesmo sem conhecer a

nomenclatura, o que justifica ser um dos maiores percentuais nessa questao.

A sala de aula invertida prevé o acesso ao contetido antes da aula pelos alunos e o uso
dos primeiros minutos em sala para esclarecimento de davidas, de modo a sanar
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equivocos antes dos conceitos serem aplicados nas atividades praticas mais extensas
no tempo de classe (Bergmann e Sams, 2012; 2016).

Nessa abordagem, os autores, destacam que a sala de aula invertida, visa melhorar o
tempo de aula, tornando-o mais focado na aplicacdo pratica do conhecimento em vez de
simplesmente na transmissdo de informacdo. Ao permitir que os alunos se envolvam
antecipadamente com o conteldo, a sala de aula invertida busca promover uma aprendizagem
mais ativa, participativa e personalizada, aproveitando o tempo presencial para interagdes mais
significativas e praticas. Essa metodologia também destaca a importancia de as davidas serem
esclarecidas logo no inicio da aula, garantindo que os alunos tenham uma compreensdo sélida

antes de se aprofundarem em atividades mais extensa.

Nesse contexto da Sala de aula invertida, constatamos que os professores disponibilizam
para os académicos as teorias e atividades no Google Sala de Aula de forma online, para serem
estudados em casa. Entre os materiais, descobrimos textos para leitura, videos de apoio didatico
e videoaula construidas pelos professores. Dessa forma, o tempo da sala de aula presencial €

utilizado para discusséo e desenvolvimento de atividades presenciais.

Quanto a estratégia de Recursos audiovisuais, Ferrés (1996a) diz que,

os contetdos e informacéo aprendidos pelos alunos, 83% sdo feitos por meio da viséo,
além disso, os estudantes memorizam 50% do que veem e escutam (contra 20% do
que apenas escutam). Em relagdo ao método de ensino, se esse for oral e visual
conjuntamente os alunos conseguem manter 85% dos dados ap6s 3 horas e 65% ap06s
3 dias, porém, se 0 método for apenas oral os nimeros caem para 70% e 10%
respectivamente. (Ferrés,1996a, p.25).

Nesse sentido, Fantin (2007) corrobora destacando que,

um filme produzido para o cinema comercial e consumido como recurso didatico
assemelha-se a um mesmo objeto que muda de pele, pois a fic¢do espetacular pode se
tornar um documento de reflexdo se for trabalhada em dois espacos sociais diferentes
relativos ao espetaculo e a escola. (Fantin, 2007, p. 2).

Na citacdo, Ferrés (1996a) destaca a importancia crucial dos recursos audiovisuais no
processo de ensino-aprendizagem, ressaltando como a combinacdo de estimulos visuais e
auditivos pode impactar significativamente a retencdo e compreensdo dos contetdos pelos
alunos. Isso contrastando com Fantin (2007), que enfatiza a flexibilidade do filme como recurso

educacional, destacando a capacidade de uma obra cinematografica transcender seu propdsito
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inicial e se tornar um meio eficaz de reflexdo e aprendizado em diferentes ambientes sociais,

em especificamente na escola.

Assim sendo, entendemos que 0 uso de recursos audiovisuais na sala de aula ndo pode
ser introduzido de forma equivocada, como se fossem momentos de lazer. E preciso envolver
0 académico com intencionalidade, e, para tanto, é necessario planejar uma aula com objetivos
pedagdgicos plausiveis. Compreendemos que este ndao é um caminho facil, mas o professor
precisa estar disposto a aprender a lidar com as tecnologias digitais, e as instituicbes devem
disponibilizarem equipamentos e redes de internet. Portanto, em relacao as estratégias de ensino
hibrido/sala de aula invertida, evidenciamos que todos os professores utilizam através do
Google Classroom. Da mesma forma, utilizam os recursos audiovisuais, ao disponibilizarem

videoaula ou videos de apoio para compreensdo do conteudo.

Na sequéncia, temos a estratégia de Estudo de Caso, com 57,1% (20) dos académicos
que conhecem a estratégia. Eles consideram muito bacana, porém ndo possuem conceitos
formados sobre a forma como ela é desenvolvida. TéEm apenas a explicacdo de como proceder

dada pelo professor.
Para Spricigo (2014),

o0 estudo de caso € uma abordagem de ensino baseada em situacGes de contexto real.
As abordagens de ensino e aprendizagem baseadas em situacdes de contexto real sdo
poderosas para desenvolver competéncias e habilidades relativas a resolucdo de
problemas, a tomada de decisdo, a capacidade de argumentacéo e ao trabalho efetivo
em equipe. (Spricigo, 2014, p.1),

Corroborando, nesse sentido Merseth (1999) diz que,

consideram que o estudo de caso seja uma metodologia ativa eficaz para promover o
ensino e a aprendizagem duradouros, [...] esse estudo é mediado pelo docente que
direciona os alunos para analisar o problema central. O professor é a figura que
estrutura os grupos de estudo de caso e é o responsavel por garantir o funcionamento
adequado de cada grupo, de modo que seus alunos possam manter o eixo correto das
varidveis em discussdes. Essas variaveis tém o poder de desfocar os alunos dos
objetivos do aprendizado. [...] 0 docente precisa saber direcionar e conduzir os alunos,
mantendo o foco, a ordem, e a avaliagdo que sera baseada em desempenho pessoal e
desempenho em grupo (Merseth (1999) apud, Neves, Lima, Mercanti e Costa (org.)
2019, p.69 e 70).

Os autores destacam que, como estratégia pedagdgica o estudo de caso ganhou
reconhecimento devido a sua eficacia na promocdo do desenvolvimento de competéncia

eficazes. Sua relevancia como ferramenta pedagodgica é importante para o desenvolvimento
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integral do aluno, apresentando-os para desafios do mundo real e promovendo competéncias

essenciais para o sucesso em diversas areas da vida profissional.

Nesse entendimento, avalia-se que os objetivos do estudo de caso incluem relatar os
fatos conforme aconteceram, descrever, analisar e avaliar situagdes, fornecer conhecimento
acerca do fato estudado, comprovando ou contrastando efeitos e relagcdes presentes no caso.
Logo, o estudo de caso apresenta a perspectiva de um contexto especifico que envolve o conflito
e deve ser aplicado quando ha interesse em analise de uma situagdo singular. Assim sendo,
evidenciamos 0 uso dessa estratégia nas disciplinas de Ensino de ciéncias e Sociedade,
Educacdo Ambiental Il e Pratica de Ensino de Ciéncia Il. Ressaltamos que os professores
utilizam a estratégia ndo por conhecerem que fazem parte das metodologias ativas, eles

conhecem como método de aprendizagem por compreensao.

Na estratégia Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) com 54,3% (19) e
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) com 51,4% (18), analisamos que o0s académicos
conhecem essas estratégias ndo porque os professores conhecem os conceitos, mas porque, nas
atividades realizadas nos laboratdrios, os professores utilizam essas estratégias para realizar o
que chamam de “projetinhos”. Essas atividades sdo planejadas para ajudar os académicos a
compreender melhor um determinado tema ou até mesmo construir bancos de dados. Os
professores utilizam essas estratégias com o objetivo de formar situacGes de aprendizagem, nas
quais os académicos desenvolvem habilidades de compreensdo e criacdo de conhecimento,

construindo interagdo entre a teoria e a prética.

Para os tedricos Bacich e Moran (2018) a ABP,

€ uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com tarefas e
desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com
sua vida fora da sala de aula. No processo, eles lidam com questdes interdisciplinares,
tomam decisBes e agem sozinhos ou em equipe. Por meio dos projetos, sao trabalhadas
também suas habilidades de pensamento critico e criativo e a percep¢do de que
existem varias maneiras de realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias
para o século XXI. Os alunos sdo avaliados de acordo com o desempenho durante as
atividades e na entrega dos projetos (Bacich e Moran (2018, p.16).

Nesse contexto, entendemos os autores fazem énfase na conexao entre as atividades e a
vida cotidiana dos alunos tornar aprendizagem mais significativa, enquanto a abordagem
interdisciplinar proporciona uma visdo abrangente e integrada do conhecimento. Ao priorizar

habilidades como pensamento critico e criativo, 0 método de aprendizagem baseada em projetos
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busca equipar os alunos com as ferramentas possiveis para prosperar em um ambiente que exige

flexibilidade, colaboracéo e capacidade de resolucdo de problemas.

Nesse mesmo contexto Vignochi (2009) define que a PBL,

tem como inspiracdo os principios da escola ativa, do método cientifico, de um ensino
integrado e integrador dos conteddos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas
envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e preparam-se para resolver
problemas relativos as suas futuras profissbes. A aprendizagem baseada em
problemas, de forma mais ampla, propde uma matriz ndo disciplinar ou
transdisciplinar, organizadas por temas, competéncias e problemas diferentes, em
niveis de complexidade crescentes, que os alunos deverdo compreender e equacionar
com atividades individuais e em grupo. Cada um dos temas de estudo ¢ transformado
em um problema a ser discutido em um grupo tutorial que funciona como apoio para
os estudos (Vignochi et al., 2009, apud, Bacich e Moran, 2018, p. 16).

Consideramos que na abordagem da PBL, conforme delineiam Vignochi et al. (2009) e
citado por Bacich e Moran (2018), a estratégia representa uma proposta educacional que vai
além das fronteiras disciplinares tradicionais. Inspirada nos principios da escola ativa, do
método cientifico e de um ensino integrado, essa metodologia visa desenvolver nos alunos
habilidades essenciais para enfrentar os desafios das suas futuras profissdes. E uma abordagem
que capacita os alunos para lidar com problemas especificos, mas também os prepara para
autodirecao no processo de aprendizagem, promovendo a habilidades de aprender a aprender.

Ela surge como uma proposta dindmica e integrada, alinhada com as demandas de uma

educacao relevante e preparatéria para o futuro.

Assim sendo, observamos que esse metodo defende a aprendizagem a partir da solugédo
de problemas, sendo sua principal contribuicdo a transdisciplinaridade. A PBL propde que 0s
alunos utilizem diversos campos de conhecimento de forma interdisciplinar. Assim como na
sala de aula invertida, os alunos tém contato com a matéria antes do encontro com 0S
professores, que, durante a aula, apresentam o problema aos alunos. Estes, em grupos, debatem
e devem encontrar solugdes. Nesse modelo, o aluno participa com suas ideias, percepgoes e
sugestdes para a resolugdo de um problema pratico, utilizando os conhecimentos adquiridos ao
longo do percurso académico. Assim sendo, evidenciamos amplamente a utilizacdo de
estratégias de ABP e PBL nos laboratérios de Zoologia e Educacdo ambiental 1. Desse modo,
ao promover a resolucéo de problemas e o desenvolvimento de projetos, uma abordagem nao
apenas estimula a aplicacdo pratica do conhecimento, mas também fomenta o trabalho

colaborativo. A avaliacdo deve ser focada no desempenho durante as atividades e na entrega
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dos projetos, destacando a importancia de mensurar nao apenas o conhecimento adquirido, mas

também as habilidades aplicadas.

Na estratégia de Gamificacdo, evidenciamos que 45,7% (16) dos académicos conhecem-
na, ndo porque os professores a utilizam em sala de aula, mas sim de experiencias de
aprendizagem no ensino fundamental ou porque ja viram outros professores utilizando-a nas
salas de aula do estagio. Ressaltamos que, durante os momentos das observacfes no curso,

nenhum professor utilizou essa estratégia.

Para Nascimento (2008),

os beneficios da utilizacdo de jogos em aulas, faz o aluno expressar opinifes de modo
auténtico, que envolve comunicacdo espontanea, sem tanto direcionamento por parte
do professor. A autora mostra que a linguagem dos jogos ndo entra meramente como
um exercicio, pois, seu papel é de ferramenta de comunicacdo. (Nascimento, 2008,
pp. 154-155).

Considerando os pontos abordados pelo autor e partindo dos principios da gamificagéo,
consideramos que a integracdo de jogos em aulas oferece uma variedade de beneficios
educacionais, promovendo um ambiente de aprendizagem mais envolvente e eficaz. A
gamificacdo € uma abordagem versatil que pode ser aplicada em uma variedade de contextos
para melhorar o engajamento a motivagdo. Entretanto, é fundamental adaptar essa estratégia

aos objetivos especificos, considerando as especificidade do contexto e ambiente de ensino.

Dessa forma, percebemos uma importante oportunidade de aliar o uso dessa tecnologia
ao ensino, especialmente 0s jogos, e assim envolver 0s alunos com aulas mais préximas de sua
realidade e interesse, introduzindo aparelhos tecnoldgicos a sua disposi¢ao, como os celulares
frequentemente utilizados pela turma durante as aulas. A gamificacdo esta dentro do conjunto
de iniciativas para superar o desinteresse dos estudantes pela escola. Nesse contexto, além de
promover uma aprendizagem proativa e investigativa, a gamificacdo auxilia na definicdo de
metas que guiam o aluno no caminho do autoconhecimento, autonomia, cooperacao,

comunicacdo e outras competéncias.

Na aprendizagem entre pares, apenas 22, 9% (8) dos académicos responderam que
conhecem essa estratégia. E interessante observar que, mesmo sendo a maioria dos trabalhos
feitos em equipes ou em duplas, os alunos e professores ndo reconhecem a estratégia com essa

nomenclatura. Por isso, se justifica um percentual tdo baixo.
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Nesse contexto, entendemos que a aprendizagem entre pares incentiva o debate e a
reflexdo em equipes. Para isso, uma turma de alunos € dividida entre pares ou grupos com o
objetivo de gerar uma troca de ideias sobre o contetudo estudado. Dessa forma, o aprendizado €
formado em conjunto, o que incentiva o desenvolvimento do senso critico e da capacidade de

argumentacao dos alunos.

Assim sendo, para o autor Bollela (2014),

conhecer essa estratégia educacional € importante para a compreensdo da
oportunidade de uso de sua poténcia na aprendizagem. E um método ativo que
possibilita a partir de um mediador a interacdo intra entre grupos. Estimula a
autonomia e a responsabilizacdo dos estudantes e a aprendizagem por sociointerac&o;
os estudantes desenvolvem através de trabalho em equipe aprendizagens relacionais
e de colaboragdo; produz a avaliativa em tempo imediato para o professor o que
facilita o desenvolvimento da aula (Bollela,2014, apud, Neves, Lima, Mercanti, Costa
(org.) 2019, p.142).

Nesse modelo de metodologia, também é possivel desenvolver atividades em que 0s
alunos sejam reunidos em duplas ou em grupos, e aqueles que s&o melhores em um assunto
assumem um papel de tutoria para aqueles que ainda s&o iniciantes. A ideia é criar um ambiente
colaborativo de aprendizagem no qual os proprios alunos assumam o papel de tutores e ajudem
uns aos outros. O conhecimento vira algo compartilhado e construido sempre em conjunto,

colocando tanto professores quanto alunos num papel de relevancia.

Quanto a estratégia de Ensino Hibrido/Rotacdo por estacdo, apenas 17,1% (6) dos
académicos ouviram falar, mas nunca praticaram essa estratégia. Assim como a sala de aula
invertida, essa estratégia faz parte do ensino hibrido por utilizar tecnologias digitais em suas
atividades. Nessa construcdo da aprendizagem, os alunos sdo organizados em diferentes grupos,
0 objetivo é que cada grupo faga um circuito por entre as atividades elaboradas nas estacdes,
que precisam contemplar os estilos de aprendizagem: Visual, Auditivo, Cinestésico (por meio
de experiéncias) e a Escrita (construcdo de texto), algumas online e outras ndo. Dessa forma,

os alunos experimentam diferentes formas de aprender.

Cada estacdo deve propor uma atividade diferente sobre 0 mesmo tema central, com um
desafio que deve ser resolvido de forma independente. No minimo, uma das estacdes deve
incluir tecnologia digital. Para comtemplar esse método de aprendizagem, considerasse
necessario planejar no minimo quatro estaces. Quanto aos alunos, podem ser divididos em

pequenos grupos de 3 a 5 pessoas, e eles vao trocando de estacdes até passar por todas. As
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atividades nas estacGes sdo independentes (ndo é necessario concluir uma para participar da
outra), mas precisam ser sobre 0 mesmo tema. Um ponto importante dessa técnica esta no papel
do professor, que precisa ser um mediador. Pois, conforme Tebar (2011, p. 71), “o educador
mediador regula as aprendizagens, favorecendo o progresso e a avaliacdo, fornece uma relagéo
de ajuda facilitadora de aprendizagem e, o que é sua tarefa essencial, ajuda a organizar o

contexto em que o sujeito se desenvolverd”.

Finalizando o grafico dois, observamos que, nessa questdo, apenas 5,7% (2) dos
académicos responderam que conhecem todas as estratégias. Consideramos esse percentual
muito pequeno diante das respostas anteriores. Nesse sentido, evidenciamos que esta questdo
apresenta esse percentual devido a falta de conhecimento das nomenclaturas que as
caracterizam como metodologias ativas. Assim sendo, percebemos que académicos e
professores conhecem os métodos, mas ndo os identificam com essa nomenclatura. Logo,
confirmamos que as estratégias das metodologias ativas, estdo presentes no cotidiano da sala
de aula do curso de licenciatura em ciéncias naturais (CN). Portanto, consideramos ainda mais
a importancia de nossa proposta de introduzir as metodologias ativas como disciplina do curso.
Pois, se os professores ja conhecem e utilizam os métodos esporadicamente, é necessario
conhecer seus conceitos para desenvolver as atividades corretamente, fazendo as avaliacdes
possiveis durante o desenvolvimento das atividades e acompanhando a progressdo do
académico ao longo do processo de formagao docente.

Gréfico 4: O que vocé acha das aulas que utiliza as metodologias ativas?

4. 0 que vocé acha das aulas que utilizam as metodologias ativas?

35 respostas

@ Otima

@ Boa

@ Mais ou menos
@ Ruim

@ Muito ruim

Fonte: Dados da Pesquisa
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Gréfico 5: Quanto vocé considera que os métodos das metodologias ativas auxiliam
vOCé na compreensdo do conteido?

HPouco M Muito M Significativamente

Fonte: Dados da Pesquisa

Nos graficos 4 e 5, quando questionado os académicos sobre o que eles acham das aulas
que utilizam as metodologias ativas e quanto consideram que essas estratégias auxiliam na
compreensdo do contetdo, observamos que no grafico quatro, 48,6% acham as aulas com
metodologias ativas Otimas, 37,1% consideram boas, e 14,3% consideram mais ou menos.
Enquanto no gréfico cinco, 54% afirmam que as estratégias das metodologias ativas auxiliam
significativamente na compreensdo do contetdo, e 46% consideram que auxiliam muito, ndo
tendo percentual para pouco. Nesse contexto, observamos no cotidiano da sala de aula que os
professores proporcionam maior participacdo dos académicos ao complementar as aulas
expositivas com atividades mais dindmicas. Evidenciamos ainda que os métodos ajudam na
compreensdo do conteddo, pois permitem que 0s académicos enxerguem a teoria na prética,
especialmente quando trabalham atividades que envolvem laboratérios, observacdo e coleta de
amostras no campo, além de atividades relacionadas a projetos e problemas. Consideramos
importante ressaltar que, no grafico 5, nenhuma resposta foi negativa ao ser questionado se as

metodologias ativas auxiliam na compreenséo do conteudo.
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Gréfico 6: Quando perguntado quanto vocé gosta de aulas que incluem as
metodologias ativas?

6. Quanto vocé gosta de aulas gue incluem as metodologias ativas?

35 respostas

@ Gosta pouco
@ Gosta muito
@ Gosta bastante
@ Nao gosta

Fonte: Dados da Pesquisa

Considerando o percentual do grafico, ao serem questionados sobre 0 quanto gostam de
aulas que incluem as metodologias ativas, constata-se que 48,6% dos académicos gostam muito
dessas aulas, 31,4% gostam bastante, e 20% gostam pouco. Observamos nesse grafico que
mesmo o0s graduandos, considerando que as estratégias ajudam bastante na compreensdo do
contetdo, afirmam que elas sdo um pouco complicadas para desenvolver. Nesse sentido,
entendemos que esse conflito surge devido & pouca utilizacdo dos métodos pelos professores.
Portanto, essa sensacdo de dificuldade surge porque os académicos estdo mais familiarizados
com as aulas expositivas.

Gréfico 7: Quanto tempo, vocé considera que gosta de aulas que inclui as metodologias
ativas?

7. Quanto tempo, vocé considera que gosta de aulas que incluem as metodologias ativas?
35 respostas

@ 1 hora

@ 2 horas

@ 3 horas

@ Todo tempo de aula dia

Fonte: Dados da Pesquisa
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Quando questionado sobre quanto tempo gostam de aulas que incluam metodologias
ativas, o grafico revela que, 48,6% dos graduandos preferem no maximo uma hora de aula com
essas metodologias ativas, 34,3% gostam de duas horas, e apenas 11,4% gostariam que as
metodologias ativas fossem utilizadas durante todo o tempo da aula. Em referéncia ao grafico
anterior, entendemos que esse percentual esta relacionado as dificuldades que os académicos
consideram ter, quando utilizam as metodologias ativas. Entendemos ainda que, essas
dificuldades estdo relacionadas ao fato de os professores ndo utilizar de forma adequada os
métodos ativos.

Gréfico 8: Na sua opinido, conhecer as estratégias das metodologias ativas na sua
formacao inicial como professor, amplia as possibilidades da préatica em sala de aula

8. Na sua opinido, conhecer as estratégias das metodologias ativas na sua formacéo inicial como

professor, amplia as possibilidades da pratica de sala de aula?
35 respostas

P Muita

@ Pouco
Bastanbe

@ Mo amplia

Fonte: Dados da Pesquisa

Quando questionado se conhecer as estratégias das metodologias ativas na sua formacao
inicial como professor amplia as possibilidades da pratica de sala de aula, o grafico demonstra
nitidamente que 62,9% dos académicos consideram que conhecer as metodologias ativas na
formacéo inicial amplia bastante as possibilidades da préatica de sala de aula, enquanto 37,1%
afirmam ampliam muito. Portanto, ndo houve nenhum percentual para as alternativas “nédo
ampliam” e “pouco”. Nesse sentido, analisamos que a pesquisa confirma a importancia de as
metodologias estarem presentes na formacéo inicial do professor de CN, pois proporcionam
uma ampla referéncia de estratégias que podem ser utilizadas na apresentacdo do contetido. 1sso
abre a visdo do futuro professor para esses novos metodos, que priorizam a aprendizagem

significativa e habilitam o profissional em formagdo com novas competéncias.
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Gréfico 9: Quais recursos didaticos geralmente vocé vé o professor utilizar na sala de
aula?

9. Quais recursos didaticos geralmente vocé vé o professor utilizar na aula?

35 respostas

Jogos.

Livros didaticos. 17 (48,6%)

Videos. 27 (77,1%)

Calculadoras.

Lousa e pincel. 32 (91,4%)

Mapas, graficos... 20 (57,1%)

Livros paradidaticos. 8(22,9%)

2 (5,7%)

slides [l—1(2,9%)

0 10 20 30 40

Fonte: Dados da Pesquisa

Quando questionado sobre quais recursos didaticos geralmente veem os professor
utilizarem em sala de aula, evidenciamos no grafico nove que 91,4% (32) dos professores
utilizam o recurso didatico da lousa e do pincel, 77,1% (27) videos, 57,1% (20) utilizam mapas
e graficos, 48,6% (17) livros didaticos, 34,3% (12) jogos, 22,9% (8) livros paradidaticos, 17,1%
(6) calculadoras, e 5,7% e 2,9% utilizam outros recursos ndo descritos na pesquisa. Analisamos
que o percentual na utilizacdo da lousa e do pincel, demonstra ainda uma grande familiaridade
dos professores com os métodos tradicionais. Nesse contexto, entendemos que a escolha
adequada e a integracdo eficaz dos recursos didaticos dependem do contetdo a ser ensinado,
do estilo de aprendizagem dos alunos e dos objetivos educacionais. O uso inteligente desses
recursos pode tornar as aulas mais envolventes, promovendo uma compreensdo mais profunda

e rigorosa material.
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Gréfico 10: Com que frequéncia é usado esses recursos didaticos pelo professor em
aula?

B Pouco M Muito M Regular

Fonte: Dados da Pesquisa

Quando questionado sobre com que frequéncia os recursos didaticos descritos no grafico
nove, sdo usados pelos professores em aula, 40% dos académicos disseram que sdo usados
bastante, 34,3% afirmam que muito, e 22,9% indicaram sdo usados pouco. Assim sendo,
destacamos que, nas observacdes da sala de aula, evidenciamos que os professores ainda
utilizam com grande frequéncia 0s recursos que remetem aos métodos tradicionais de

aprendizagem.

Gréfico 11: Quais estratégias geralmente vocé vé o professor utilizar na aula?

11. Quais estratégias geralmente vocé vé o professor utilizar na aula?

31 respostas

Aula expositiva 23 (74,2%)
Aula expositiva com debate 18 (58,1%)
Seminario 23 (74,2%)
Estudo de caso 12 (38,7%)
Filme/Documentario 13 (41,9%)
Jogos/Gamificagao 6 (19,4%)
Aplicativos 10 (32,3%)
Musica 2 (6,5%)
Sala de aula invertida 12 (38,7%)
Estudo de Texto/ Texto dirigido 19 (61,3%)
Dramatizagao 2 (6,5%)
Simulagéo 5(16,1%)
Juri Simulado 2 (6,5%)
1(3,2%)
0 5 10 15 20 25
Fonte: Dados da Pesquisa
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Quando questionado quais estratégias geralmente vocé vé o professor utilizado na sala
de aula, 74,2% (23) disseram que predominam aulas expositivas e seminario, 61,3% (19)
mencionaram estudo de texto dirigido, 58,1% (18) apontaram aulas expositivas com debates,
41,9% (13) assinalaram filmes ou documentarios, 38,7% (12) indicaram estudo de caso e sala
de aula invertida, 32,3% (10) marcaram aplicativos, 19,4% (6) apontaram jogos gamificacéo,
16,1% (5) simulacdo, 6,5% (2) musica, dramatizacdo e juri simulado, 3,2% outras estratégias
ndo descritas na pesquisa. Nesse contexto, evidenciamos que as estratégias de aula expositiva,
seminario e estudo dirigido de texto prevalecem na preferéncia dos professores como pratica
pedagdgica para trabalhado o contetido. Evidenciarmos ainda, nas observac@es da sala de aula,
que o demonstrativo do grafico tem respaldo positivo. Dessa forma, ressaltamos que nédo €
objetivo desse estudo eliminar ou desconstruir qualquer estratégia pedagdgica adotada pelos
professores. Esclarecemos que o intuito desse estudo é demonstrar que existe uma variedade de
estratégias que podem ser utilizadas na sala de aula. Portanto, os académicos em formagdo no
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais precisam conhecé-las e estabelecer referéncias para

utiliza-las adequadamente como futuros professores.

Para Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) estamos em,

um mundo em profunda transformacdo a educacgdo precisa ser muito mais flexivel,
hibrida, digital, ativa, diversificada. Os processos de aprendizagem sdo multiplos,
continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos, intencionais e nao
intencionais. Hoje ha inimeros caminhos de aprendizagem pessoais e grupais que
concorrem e interagem simultanea e profundamente com os formais e que questionam
arigidez dos planejamentos pedagdgicos das instituicdes educacionais (Bacich, Tanzi
Neto e Trevisani, 2015, p.23).

Dessa forma, consideramos que nas metodologias ativas, o aluno é o personagem
principal e o maior responsavel pelo seu processo de aprendizado. Sendo assim, o objetivo
desse modelo de ensino é incentivar que a comunidade académica desenvolva a capacidade de
absorcdo de conteldos de maneira independente e participativa. Todas as mudancas de postura,
que envolvem a implementacdo das metodologias ativas nos processos de aprendizagens,
promovem reflex6es e ajustes, apresentando algumas dificuldades na confiabilidade dos

académicos, que podem conhecer de forma equivocada suas estratégias e conceitos.
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Gréfico 12: Com que frequéncia é usado esses recursos didaticos por um professor em
aula?

12. Com que frequéncia é usado esses recursos didaticos pelo professor em aula?
30 respostas

@ Pouco
@ Muito
Bastante

Fonte: Dados da Pesquisa

No grafico doze, fazendo referéncia ao gréafico onze, quando questionado com que
frequéncia sdo ousados os recursos didaticos descritos no grafico onze pelos professores na sala

de aula, 36,7% disseram que bastante/muito e 26,7% disseram que pouco.

Nesse contexto consideramos que os recursos didaticos sdo instrumentos fundamentais
na abordagem dos conteudos, facilitando os processos de aprendizagem, sejam eles tradicionais
ou tecnologicos. Portanto, ao utiliza-los precisa ser considerado as diferentes formas de
aprender dos alunos. Segundo Pilletti (2000, p.156), “Cabe ao professor orientar a
aprendizagem dos alunos no sentido de capacita-los para criticar as informagdes recebidas”.
Avaliamos que existe uma ampla variedade de recursos didaticos que precisam ser utilizados e
explorados pelos graduandos, construindo conhecimentos e referencias de sua existéncia. Dessa
forma, podem avaliar e adaptar seu uso de acordo com as necessidades da sala de aula e do
nivel de ensino. Nesse sentido, Pilletti (2000, p.154) diz ainda que, “para que os recursos de
ensino realmente colaborem no sentido de melhorar a aprendizagem, na sua utilizacdo devem

ser observados os critérios, principios € metas a serem atingidas”.

Quanto aos recursos tecnologicos, quando utilizados de forma adequada, sdo grandes
auxiliares nos processos de ensino-aprendizagem, mas precisam estar disponiveis na estrutura
das instituicdes de ensino e integradas nas praticas de sala de aula dos professores. Nesse

contexto, evidenciamos nas observacOes que, quando o professor incorpora 0 uso das
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tecnologias digitais no desenvolvimento das atividades, h& um aumento no rendimento e no
engajamento da turma, acbes que ficam evidentes nas demonstracdes e apresentacdes dos
resultados das atividades. Portanto, nessa conjuntura, no que se refere aos académicos do curso
de CN, observamos que as prerrogativas com o uso das metodologias ativas ampliam e
enriguecem a aprendizagem, auxiliando na compressdo dos contetdos e diminuindo
significativamente as desvantagens no uso das suas estratégias. No entanto, anunciamos e
enfatizamos que a forma como as estratégias sdo utilizadas e apresentadas pelos professores
nédo estdo de acordo com seus conceitos e com 0 modo de avaliar as atividades, propostos nos

seus métodos.

Em conclusdo, destacamos que os dados apresentados revelam um panorama
interessante sobre o conhecimento e aplicacdo das metodologias ativas no contexto académico
analisado. Notamos uma apreciavel convergéncia entre 0 reconhecimento e a participacdo dos
académicos em aulas que empregam essas abordagens, indicando uma familiaridade pratica
apesar da possivel auséncia de conhecimentos terminoldgico. A constatacdo de que a maioria
dos académicos conhecem e participa de aulas com metodologias ativas, mesmo que ndo
identifiguem essas praticas por sua nomenclatura especificas, ressalta a importancia da
implementacdo dessas estratégias no ensino superior. O destaque para a Sala de Aula Invertida,
que os professores adotaram no Google Classroom durante a pandemia, revela a adaptagao bem-
sucedida dessas metodologia ao ambiente digital, enfatizando a flexibilidade e a continuidade

no uso dessas praticas.

Ao analisarmos as estratégias especificas, como Estudo de Caso, Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP), Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e Recursos
Audiovisuais, percebemos que os académicos tém uma compreensao pratica, mas nem sempre
tedrica, dessas abordagens. A énfase na experiéncia pratica, como evidenciado pelos
“projetinhos” e atividades laboratoriais, destaca a importancia do engajamento dos alunos na
aplicacdo dos conhecimentos. A analise das respostas sobre Gamificacdo e Aprendizagem entre
Pares indicam um menor reconhecimento por parte dos académicos, o que pode sugerir a

necessidade de aprimorar a divulgacao e a conscientizacdo sobre essas préaticas especificas.

Quanto a receptividade das metodologias ativas, observamos que os académicos
expressam uma preferéncia por aulas que as incluem, embora alguns apontem desafios na
implementagdo por parte dos professores, indicando uma possivel resisténcia inicial devido a
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familiaridade com métodos tradicionais. A constatacdo de que o uso frequente de recursos
didaticos tradicionais, como lousa e pincel, ainda é predominante, ressalta a importancia de um
esforco continuo dos professores para integrar novas abordagens ao ensino. A percepgédo
positiva sobre o impacto dessas estratégias na compreensdo do conteudo reforca a necessidade
de investir na formacé&o inicial dos professores, visando ampliar suas possibilidades de pratica
em sala de aula. Assim sendo, entendemos que 0s resultados sugerem uma coexisténcia e
interacdo entre praticas tradicionais e metodologias ativas, indicando a necessidade de um
processo continuo de adaptacdo e integracdo para promover uma experiéncia de aprendizado

mais enriquecedora e alinhada com as demandas contemporaneas de ensino.

4.2.2. Disposicéo das entrevistas, levando-se em consideragdo as falas dos professores

Nesse ponto da pesquisa, 0 objetivo é apresentar as estratégias e métodos utilizados
pelos professores, adotando ou ndo as estratégias das metodologias ativas, conforme
evidenciamos nas observacOes. Ressaltando se os elementos apresentados como referéncia de
pratica pedagdgica contribuem na formagé&o inicial do professor, na compreensédo dos conteidos
e na construcéo de referéncias de sala de aula, considerando ainda, se o professor adota uma
postura mediadora. Observamos ainda, se as metodologias ativas aparecem no decorrer da
atuacdo docente de forma direta ou indireta, e quais as complexidade decorrentes na sua
utilizagdo ou no planejamento de aula. Observamos também, as dificuldades enfrentadas pelos
professores e as contribuicbes que elas trazem na constru¢gdo do conhecimento, sendo

documentados por meio de anotagdes, fotos e videos.

Para fazer o levantamento dos dados, utilizamos o instrumento da entrevista e da
observacdo do cotidiano da sala de aula. A entrevista foi composta por perguntas abertas,
coletando dados que aprofundam o cenario educativo de aprendizagem e foi usada para
responder os objetivos da pesquisa. As observagdes, serviram para registras informagdes
cruciais para o entendimento e confiabilidade do estudo, incluindo detalhes sobre as fontes,
métodos e instrumentos utilizados pelos professores. Importantes para garantir a transparéncia

e replicabilidade do estudo.

Consideramos que a “entrevista” é uma ferramenta importante na coleta de dados na
pesquisa qualitativa, uma vez que envolve a obtencdo de informagdes subjetivas por meio de
uma conversa direta entre o entrevistado e o pesquisador, permitindo que os participantes se

expressem com suas proprias palavras. Nesse sentido, Gil (1999) destaca que a entrevista é uma
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das técnicas mais utilizadas na coleta de dados em pesquisas sociais, sendo especialmente
adequada para obter informacdes sobre experiéncias vividas, focadas em razdes que possam
fundamentar as respostas aos questionamentos. “As entrevistas semiestruturadas sdo compostas
por um roteiro que inclui [...] uma série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem
prevista” (Laville e Dionne, 1999, p.188). Essas perguntas devem ser objetivas e direcionadas
para responder aos pressupostos dos objetivos. Nesse mesmo contexto, consideramos as
observacdes como uma ferramenta complementar, auxiliando o pesquisador a “[...] identificar
e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas
que orientam seu comportamento” (Marconi e Lakatos, 1996, p. 79). Nesse sentido, €
fundamental que o pesquisador tenha um contato direto com a realidade do ambiente a ser
observado. Optamos pela observacdo ndo-participativa, em que o observador entra em contato
com o grupo, comunidade ou realidade estudada, porém, ndo se envolve nem se integra a ela,
permanecendo de fora. O observador presencia o fato, mas ndo participa dele (Marconi e
Lakatos, 1996).

As observacOes foram realizadas durante os meses de agosto e setembro de 2023,
abrangendo os dias da semana em que as aulas foram ministradas, com o objetivo de
acompanhar as disciplinas oferecidas no periodo de maio a novembro de 2023 no curso de
licenciatura em ciéncias naturais. As disciplinas observadas foram: Biologia celular; Educacao
ambiental 11; Curriculos e programas de educac¢éo basica; Ensino de ciéncia e sociedade; Préatica

zooldgica; e Pratica de ensino em ciéncias I1.

As salas de aulas observadas tinham uma média de 15 a 30 alunos participantes. Dentre
elas, trés eram laboratorios denominadas pelo PPC como salas de aulas para o ensino
personalizado, com uma estrutura prioritariamente utilizada para aulas préaticas e pesquisas, nas
quais os alunos desenvolvem também estagios, treinamentos, iniciacdo cientifica e outras
atividades. Essas salas ndo atendem apenas o curso de CN, mas também outros cursos. A
responsabilidade pelas salas é dos professores regentes, e as turmas se deslocam até esses
espacos. Além disso, foram feitas observacGes em salas de aulas nédo especializadas conforme
denominadas pelo PPC do curso. Essas salas estdo localizadas nos prédios e departamentos
associados ao ICB, e possuem recursos audiovisuais, como projetores multimidias,
retroprojetores, televisGes com video que sao alocados conforme a necessidade. Todas as salas

estdo equipadas com condicionadores de ar para climatizacao.
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A seguir, descreveremos as questdes das entrevistas, fazendo comentarios e
fundamentos tedricos pertinentes em relacdo as respostas dos professores participantes da
pesquisa. As 24 (vinte e quatro) perguntas da entrevista, foram respondidas por 07 (sete)
professores efetivos do curso de Ciéncias Naturais. Esclarecemos que ndo foi possivel fazer a
entrevista ao oitava professor porque ele precisou se ausentar do ICB. Ap6s concluir as
entrevistas, realizamos a classificacdo por respostas, com o objetivo de observar as praticas
pedagogicas utilizada pelos professores atualmente e os desafios que envolvem o cotidiano sala
de aula. Constatamos que as metodologias ativas séo utilizadas pelos docentes, demonstrando

as complexidade e contribuicGes que elas trazem para uma aprendizagem consistente.

No ambito desta pesquisa, a utilizacdo da nuvem de palavras revela se como uma
ferramenta valiosa para compreensdo aprofundada dos discursos emergentes durante as
entrevistas. Aba adotar esse recurso, buscas e ndo apenas analisar o contetdo verbalizado pelos
entrevistados, mas também proporcionar uma perspectiva visual destaca as palavras mais
recorrentes, evidenciando assim a énfase e os padrdes linguisticos presentes no conjunto de
dados. Aplicagdo da nuvem de palavra como artificio complementar Visa mitigar possiveis
influéncias do pesquisador sobre a interpretacdo dos pro ferimentos, permitindo uma analise
mais imparcial e objetiva. Dessa forma, a representacao grafica das palavras mais frequentes
oferece uma visdo instantanea das principais tematicas abordadas possibilitando a identificacéo
de termos que se destacam e, por conseguinte, desempenha um papel central na construgdo dos

discursos.

Além disso, é importante ressaltar que as nuvens de palavras, embora comumente
percebidas como ilustracdes de leitura superficial, neste estudo desempenha um papel mais
profundo. Ela atua como ferramentas analiticas, subsidiando a compreensdo enriquecida de
conjuntos de ideias presente nas entrevistas, contribuindo, assim, para construgéo de proporcoes
mais fundamentadas e embasadas nos dados coletados. No processo de filtragem dos elementos
gréficos do contexto da entrevista, foram excluidos numerais, preposi¢oes, artigos e pronomes,
visando direcionar a atencdo para termos mais substanciais, afastando-se de elementos de
limitado valor simbdlico para analise. Esse refinamento busca concentrar a analise nas palavras-
chaves que carregam peso semantico e contribui para a compreensdo do discurso dos
professores. O tamanho de cada palavra indica sua frequéncia, considerada como intermediaria

da relevancia de determinada tematica (SURVEYGIZMO, 2012). Assim a geracdo da nuvem
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de palavras, por meio do algoritmo do Pro Word Cloud, representa ndo apenas uma visualizagdo
gréfica, mas uma ferramenta integral para analise do contexto fornecendo percepcdes
significativas sobre as principais énfases e temas presentes nas falas dos entrevistados. Como

demonstrado na imagem 1.

Imagem1: Nuvem de palavras sobre as principais &nfases e temas presentes nas falas
dos entrevistados

observando Preocupacao yucenvone

rurma €videncias estratégias o lnavidual

Feamente 110 QVAlIAGA0 3t onomia s

participac a0 desenvoiver

omone o disciplinascizers
omeéggte dierente o atlvxdades
prooondolaDl"endEEl ol sala a IVaS

alunos «. g1la “método tradicional

; atividade

Pratca s aprend|zagem‘“’°conteudo

salas metodos

conteuoosprofessoresd15C|p"na l I IetOdOlogla momento
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estra;e;grig)gfojetos bse pr()ceSSOpn Sinoleitura Objetlvgs i
' aulas trabalnando geracso
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fleedback entendimento combinacao
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A nuvem de palavras apresentada, lancar luz sobre as principais teméticas e elementos
centrais que permeiam o contexto educacional, destacando palavras fundamentais. No universo
da aprendizagem, a interacdo entre aluno, professor, método e conteddo desempenham um
papel crucial na configuragédo de ambientes educativos dindmicos e eficazes. O ALUNO traz
consigo a esséncia do PROCESSO educativo, representando o foco central da jornada de
APRENDIZAGEM. Abordagens que envolvem as METODOLOGIAS ATIVAS, revelam uma
busca por ESTRATEGIAS dindmicas que envolvam o ALUNO de maneira participativa e
engajada. Nesse CONTEXTO o PROFESSOR emerge como facilitador, guiando e orientando
0 PROCESSO de ENSINO APRENDIZAGEM.
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As METODOLOGIAS ATIVAS ressaltam a necessidade de abordagens inovadoras e
participativas, indo além do METODO TRADICIONAL. Enquanto o METODO destaca a
importancia da estrutura organizada e eficaz na condugdo do ENSINO. A interagdo entre
CONTEUDO e DISCIPLINA reflete a relevancia de abordagens integradas, onde o
conhecimento é transmitido de maneira contextualizada e significativa. Assim,no CONTEXTO
da SALA de AULA, as METODOLOGIAS ATIVAS ganham vida, transformando o ambiente
em um espaco dindmico de construcdo de conhecimento. A clareza nos OBJETIVOS direciona
0 PROCESSO educativo, proporcionando um foco determinado e mensuravel para o alcance
do aprendizado. Portanto, estd nuvem de palavras ndo apenas ilustra termos isolados, mas
delineiam uma teia interconectada de elementos essenciais para a compreensdo da educacao
contemporanea. Por meio da analise visual dessas palavras-chaves, busca-se revelar as
prioridades no PROCESSO educativo, inspirando reflexes sobre as praticas pedagdgicas

desenvolvidas em ambientes de aprendizagens mais eficazes e enriquecedoras.

De forma geral, os proferimentos descritos referem-se as percepcbes dos professores
sobre a utilizagdo das metodologias ativas, as contribui¢des que elas proporcionam e os desafios
encontrados na abordagens dos conteddos. Nesse sentido, os participantes da comunidade
docente expressam ideias livremente a acerca dos contextos que envolvem e sdo relevantes para
a utilizacio das ESTRATEGIAS das METODOLOGIAS ativas nas SALAS de AULAS.
Respondendo os seguintes questionamentos:

Questdes 1 e 2 referem-se a investigacdo sobre o conhecimento e o uso da Metodologias
Ativas pelos professores na sala de aula, buscando verificar se eles estdo familiarizados com
essas abordagens e se utilizam regularmente em suas aulas. A resposta a essa questdo fornece
esclarecimentos sobre adaptacéo e acessibilidade dessas metodologias no contexto educacional,
possibilitando uma anélise mais profunda sobre a relacdo entre a formacdo docente e a

implementacdo de métodos inovadores de ensino.

Entre os participantes, apenas o Professor 2 (P2) afirmou ndo conhecer as Metodologias

Ativas (MA). No entanto, P2 admitiu que “gosta muito de realizar atividades com “projetinhos”,
pois percebeu bons resultados ao implementa-los”. Disse também, que essa PRATICA ocorre
em parceria com o Professor 1 (P1), a IDEIA dos projetinhos surgiu com a vontade de trazer
abordagens diferentes para SALA de AULA. A ESTRATEGIA de projeto foi escolhida com o
OBJETIVO de atrair mais ALUNOS para a DISCIPLINA que eles ministram, que é optativa.
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Quanto ao Professor 3 (P3) conhece as MA superficialmente. Ja o Professor 5 (P5) afirmou
conhecer e que sempre que possivel incorpora em sua PRATICA algumas ESTRATEGIA que
aprendeu numa oficina que participou. O Professor 4 (P4) conhece, utiliza e tem a intensdo de
explorar ainda mais essas METODOLOGIAS. Os Professores 6 e 7 (P6 e P7) estdo
familiarizados com as ESTRATEGIAS de estudo de caso, problematizagio e atividade por
projetos, mas utilizam a nomenclatura de aprendizagem por compreensdo. Essas respostas
destacam uma grande familiaridade e utilizacdo das METODOLOGIAS ATIVAS entre os
professores participantes, evidenciando que eles utilizam os METODO mesmo sem

conhecerem suas nomenclaturas e conceitos.

Destacamos que, no inicio das observacdes, notamos entre os professores que alguns
nunca ouviram falar nas ESTRATEGIAS de MA. Efetivamente, apenas um PROFESSOR tinha
conhecimento limitado sobre atividades de projeto, investigacdo, atividade por problemas,
estudo de caso, estudo dirigido, sala de aula invertida, como pertencentes aos metodos ativos
ou MA. O P3 comentou que, ap6s a pandemia, nos programas de educacdo continuada para
professores que participou, foram apresentados os métodos, mas de forma rapida,
principalmente devido a modalidade remota das AULA. Ele destacou que a abordagem se
concentrou mais no Google Classroom ou Google Sala de aula, pois, durante a pandemia, 0s
professores tiveram que APRENDER a dar aula remotas e utilizar essa plataforma para interagir
com 0s ALUNOS, compartilhando textos e ATIVIDADES.

Durante as entrevistas, os professores contaram que esse periodo foi desafiador, ja que
a maioria ndo possuia essas habilidades e tiveram que APRENDER rapidamente, inclusive a
criar videos-aulas. Portanto, somente apds a pandemia, cinco desses professores comecaram a
utilizar efetivamente as tecnologias digitais como ferramenta de apoio pedagdgico. Atualmente,
todos eles utilizam o Google sala de aula para disponibilizar materiais, ATIVIDADES, fazer o
acompanhamento e fornecer devolutiva aos ALUNOS. Essa transi¢do para o ambiente digital

foi impulsionada pela necessidade gerada pela pandemia.

Assim sendo, nesse contexto, evidenciamos que ap0s a nossa presenca na SALA de
AULA, que foi muito bem recebida e apoiada por todos os professores, somente ap0s nossa
presenca, 0s professores perceberam por meio dos questionamentos realizados por eles e por
nos, que algumas das ESTRATEGIAS que eles utilizam, como mencionado anteriormente,
recebem a nomenclatura de METODOLOGIAS ATIVAS. Do mesmo modo, 0s académicos so
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identificaram as MA ap6s associarem a nomenclatura aos METODOS utilizados pelos
professores na SALA de AULA.

Questdo 3: Quando perguntamos se os professores combinam o modelo tradicional de
ensinar com os anseios da geracao atual, buscamos explorar a capacidade dos professores em

conciliar o modelo tradicional de ensino com as expectativas e demanda da geracao atual.

O Professor 5 considera importante uma combinagéo entre as METODOLOGIAS
ATIVAS e a abordagem TRADICIONAL, assim como o Professor 1 também enfatiza a

importancia dessa combinagéo, e destaca a importancia dessa combinagéo por,

possibilita uma comunicacdo melhor com os ALUNOS... Por mais que ainda seja
muito forte a influéncia da aprendizagem TRADICIONAL, quando vocé consegue
trazer para a SALA de AULA alguma coisa diferente como METODO e
ESTRATEGIA de APRENDIZAGEM...E bom pensar em algo que chame a atengéo
dos ALUNOS... Quando vocé comenta ou fala algo novo, todo mundo olha e presta
atencdo em vocé, ou seja, vocé precisa estar ligado com as aplicacfes do momento...
Pois, considero que as novas linguagens do momento tém que estar presente na SALA
de AULA... Faz parte do CONTEXTO de vida do ALUNO... Ndo adianta vocé querer
ir contra vocé tem que incorporar e acredito que o didlogo é o caminho... Conversar
com 0s ALUNOS e trabalhar junto com eles. (Professor 1, 2023).

Nesse contexto, consideramos que P1 ressalta dois pontos importantes. O primeiro
destaca a importancia de o PROFESSOR buscar melhor comunicacdo entre PROFESSOR e
ALUNO, contribuindo significativamente para uma convivéncia harmoniosa na SALA de
AULA e para o cumprimento dos combinados. As atitudes e comportamentos do PROFESSOR
sdo referéncias cruciais para os formandos, especialmente em uma SALA de AULA destinada
a formacao de professores, onde 0 PROFESSOR regente € sempre uma figura de referéncia. O
segundo ponto abordado pelo P1 refere-se as necessidades de 0 PROFESSOR estar sintonizado
com as aplicacGes do momento e as novas linguagens, acompanhando quer, queira ou ndo essas
tendéncias estardo presentes nas SALAS de AULAS. Ele destaca a importancia de incorporar
essas novas linguagens, especialmente aquelas relacionadas as praticas pedagogicas, para que
0 PROFESSOR possa acompanhar as transformacdes sociais no decorrer do curso. Esses pontos
ressaltam a importancia da adaptacdo do PROFESSOR as demandas contemporaneas, tanto em
termos de comunicagéo eficaz quanto de incorporagéo das tecnologias e linguagens atuais nas

praticas pedagdgicas.
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Portanto analisamos que o profissional docente precisa caminhar paralelamente as
mudancas educacionais que vao surgindo, mantendo-se atualizado e habilitado para atender as
necessidades dos novos momentos sociais na educa¢do. Como destaca Zabala (1998, p. 16-17),
“a pratica ¢ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e complexa, ja que

nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores e habitos pedagogicos”.

Assim sendo, P 6 diz que nessa combinagdo “tem que planejar a ATIVIDADE de forma
que ela ndo seja trabalhada individual, preferindo as ATIVIDADES trabalhadas em
grupos/equipes”. J& P7 destaca que “o TRADICIONAL sempre terad seu espaco, caso contrario,
ndo estaria mais hoje nos ambientes de APRENDIZAGEM, mas existem disciplinas que

precisam de um foco mais centrado na PRATICA do que na TEORIA”.

Neste contexto, Zabala e Laia (2010) dizem que,

a reagdo critica para 0 modelo tradicional transmissivo parte de dos principios
suficientemente fundamentados: em primeiro lugar, de que a compreensao prévia dos
conhecimentos é um passo indispensavel as atividades de memorizagdo; e, em
segundo lugar, de que esta compreensdo somente é possivel quando o aluno, mediante
um processo que sempre € pessoal, reconstrdi ou elabora o objeto de estudo por meio
de atividades as quais exigem dele uma grande atividade mental. (Zabala e Laia, 2010
p. 47).

Nesse contexto, avaliamos que ‘“as novas linguagens do momento tém que estar
presentes na SALA de AULA”, como destaca P1. Isso ndo significa excluir um ou outo
METODO, mas explorar uma ampla variedade de ESTRATEGIAS existentes. Muitas vezes,
por falta de conhecimento ou por resisténcia a saida da zona de conforto, os professores nédo se
permitem explorar essas ESTRATEGIAS no contexto da SALA de AULA. Consideramos
também que, na formacdo de professores, é essencial apresentar e demonstra essas
ESTRATEGIAS para gerar referéncias na PRATICA pedagogica dos graduandos de CN.
Portanto, como destaca Zabala e Laia (2010), o académico deve estar envolvido em um
PROCESSO ativo de construcdo de conhecimento, pois a aprendizagem eficaz nao é passiva,
mas sim um processo mentalmente envolvente que exige esforgo e participacao ativa do aluno.
Assim sendo, os autores consideram que o modelo TRADICIONAL transmissivo pode ser
insuficiente e defendem a necessidade de uma abordagem mais ATIVA e personalizada, na qual
a compreensao prévia e a participacdo mental veemente do académico, desempenham papéis

fundamentais no PROCESSO de APRENDIZAGEM.
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Questao 4 - Quando perguntamos, se 0s professores consideram que o mercado de
trabalho docente atual e seus alunos, exige ruptura na forma de ensinar tradicionalista. As
respostas a essa pergunta fornecem clareza sobre as disposicdes dos professores em adotar
abordagens dindmicas e adaptativas no PROCESSO educacional, considerando os desafios
percebidos no CONTEXTO do mercado de trabalho e das caracteristicas dos ALUNOS.

[...] inserir novas ESTRATEGIAS, ajuda a diversificar a PRATICA, fazendo
pequenas inser¢des que enriquecam a formacao das competéncias (Professor 2, 2023).

[...] os graduandos ndo aguentam mais s6 a forma TRADICIONAL de ensinar, a
SALA fica muito dispersa, quando o METODO é muito TRADICIONAL, precisamos
da inovagdo (Professor 3, 2023).

[...] a concentragdo tanto do ensino publico como do privado esta voltada em preparar
0 ALUNO para o vestibular, sdo visGes superficiais sobre o que é uma
APRENDIZAGEM mais criativa (Professor 4, 2023).

Consideramos que, os professores expressam uma variedade de perspectivas sobre o
cenario educacional e suas possiveis mudancas. Destacando a resisténcia a essas mudancas,
ressaltando dificuldades durante as AULAS remotas e na transicdo para o presencial, nos
desafios enfrentados durante a pandemia. Consideram importante a implementacao de novas
ESTRATEGIAS para diversificar e enriquecer as competéncias dos ALUNOS, mantendo a
atencdo e o engajamento. Consideram ainda a existéncia de uma visao critica, apontando as
dificuldades enfrentadas ao tentarem introduzir novas ESTRATEGIAS, sem receber o
devido apoio da Secretaria de Educagdo. Ressaltam também, a concentragdo excessiva na
preparacdo para o vestibular como uma restricdo para uma abordagem mais criativa de
APRENDIZAGEM.

Portanto, nesse contexto, os professores enfatizam que as habilidades aplicadas dos
professores hoje incluem o uso de ferramentas tecnoldgicas e a capacidade de elaborar
ATIVIDADES planejadas. Pois, no mercado de trabalho contemporaneo, os professores
precisam acompanhar as mudancas sociais e educacionais. A IDEIA é superar a resisténcia
dos ALUNOS, que muitas vezes mantém um comportamento passivo adquirido durante a
educacdo bésica. Nesse contexto, destacamos a importancia de os professores possuirem
postura, competéncia e conhecimentos técnicos para aplicar efetivamente essas abordagens.

Entendemos que sdo perspectivas que refletem a complexidade do cenario educacional,
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destacando a importancia da inovacdo, da adaptacdo, da superacdo de barreiras para

promover uma educacao mais eficaz e alienada as demandas contemporaneas.

Concordamos, que a forma TRADICIONAL de ensinar ainda € profundamente
enraizada na cultura brasileira, especialmente nas escolas da regido Norte. Pois, nas escolas das
regides Sul, Sudeste e Nordeste, ja estdo sendo rompidas com mais frequéncia, especialmente
nas universidades. Um estudo realizado por Takenami, Paldcio, Andrade e Cansancédo (2018),
sobre “Uso das Metodologias Ativas de Aprendizagem em Instituicdes de Ensino Médio no
Nordeste Brasileiro”!! revelou que “77,9% das 77 instituicdes existentes empregam algum tipo
de METODOLOGIA ATIVA e 12 (15,6%) escolas ainda utilizam o METODO
TRADICIONAL de AULA expositiva” Takenami, Palacio, Andrade e Cansangdo (2018, p1).

No contexto da pandemia, como destacado por P1 essas regides comegaram a considerar
novas formas de abordar os CONTEUDOS de maneira mais dindmica, incluindo o uso de
tecnologias digitais. Consideramos que as observagOes e as entrevistas, evidenciam que a
maioria dos professores ndo conhecem o0s conceitos e a forma correta de utilizar as
METODOLOGIAS ATIVAS, o que pode influenciar nas percepcdes dos ALUNOS. Para que
os METODOS sejam aplicados corretamente, é crucial investir na formacéo de professores.
Eles adquirem as técnicas necessarias por meio de cursos de capacitacdo. A IDEIA e
OBJETIVO desse estudo é compartilhar esses conhecimentos através do curso de Ciéncias
Naturais com a disciplina de METODOLOGIAS ATIVAS para os formandos iniciantes. 1sso
proporcionard uma base solida desde o inicio da formacdo académica dos futuros professores,
preparando-os para uma abordagem mais dinamica. Além disso, oferecer uma especializagdo
em METODOLOGIAS ATIVAS para os professores ja formados, sera uma maneira eficaz de
atualizar e aprimorar as habilidades dos profissionais em exercicio. Isso contribuird para a

disseminacdo dessas préaticas e para a melhoria continua da qualidade do ENSINO.

Nesse contexto, Zabala (1998) contempla que,

entender a intervencdo pedagogica exige situar-se num modelo em que a aula se
configura como um microssistema definido por determinados espacos, uma
organizacéo social, certas relagdes interativas, uma forma de distribuir o tempo, um
determinado uso dos recursos didaticos etc., onde os processos educativos se explicam
como elementos estreitamente integrados neste sistema. Assim pois, 0 que acontece

11 hitps://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf/article/view/239/272
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na aula s6 pode ser examinado na prépria interacdo de todos os elementos que nela
intervém. (Zabala, 1998, p. 16-17).

Portanto, compreendemos que as interven¢Ges metodoldgicas adequadas tém impacto
na formacéo do pensamento critico e na maneira como 0 ALUNO percebe seu CONTEXTO
social. Assim, toda transformacéo relacionada a atuagdo do PROFESSOR reflete uma mudanca
nos valores e pensamentos de uma sociedade externas para valores mais especificos, enraizados
numa cultura. Essas mudancas influenciam as agdes profissionais futuras, os valores, a éticas e

as atitudes do individuo como ser social e cidadao.
Libaneo (2001) define que a pedagogia

mediante conhecimentos cientificos, filosoficos e técnico profissionais, investiga a
realidade educacional em transformac&o, para explicitar objetivos e processos de
intervencdo metodoldgica e organizativa referentes a assimilagéo de saberes e modos
de acdo. Ela visa o entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas
educativos e, para isso, recorre aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da
educacao. (Libaneo, 2001, p.6 e 10)

Consideramos que a pedagogia, quando incorporada & PRATICA, contempla a
TEORIA e possibilita, de forma interdisciplinar, o contato com outras ciéncias, proporcionando
ao individuo conhecimentos que o auxiliardo ao longo da vida académica e social. Dessa
maneira, a pedagogia, ao integrar-se a0s PROCESSOS de educacao iniciais na vida académica
do ser humano, carrega consigo uma grande importancia e responsabilidade no preparo desse
individuo para todo o seu percurso de APRENDIZAGEM. Nesse sentido, ilustramos que o
PROCESSO pedag6gico educativo inicial é de suma importancia para a formacdo do ALUNO
e para sua leitura de mundo. Ele precisa ser trabalno no ALUNO de maneira adequada,
desenvolvendo as habilidades essenciais que ele precisa. Quando isso ocorre, 0 restante do

PROCESSO se torna mais fluido e eficaz.

Questao 5 - Quando perguntamos, como os professores verem a valoriza¢ao do aluno,
ao ser colocado no centro das iniciativas e atividades de ensino, consideramos que a
valorizacdo do aluno no centro das préaticas de ensino é um tema relevante para discutir sobre a

qualidade da educacéo e o papel dos educadores no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, os professores consideram importantissimo valorizar o ALUNO:

P3 (2023) “[...] ele sente que faz parte do PROCESSO de ENSINO”

P2 (2023) “[...] observo que ele valoriza o que esta fazendo”
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P5 (2023) “[...] acredito que a APRENDIZAGEM s0 vai acontecer, a partir do
momento que o estudante quiser APRENDER”

P4 (2023) “[...] se vocé esta realmente preocupado com a APRENDIZAGEM, vocé
tem que ver formas e evidéncias da APRENDIZAGEM”.

Ao priorizar o ALUNO no centro de praticas pedagdgicas, os professores podem estar
regularizando a importancia de adaptar o ENSINO as necessidades individuais, promovendo
uma abordagem mais personalizada. Valorizar o ALUNO implica considerar as suas
habilidades, experiéncias de potenciais Gnico, criando um ambiente que estimule a participacao

ATIVA e o interesse pelo aprendizado.

Nessa circunstancia, concordamos com os professores, ao colocar o ALUNO no centro,
significa fortalecer a AUTONOMIA e a responsabilidade deles em seu préprio PROCESSO
educacional. Essa abordagem pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, resolucdo de problemas e autoconhecimento. Quando o ALUNO é regular
no PROCESSO, se valoriza, compreende sua importancia e OBJETIVO de onde quer chegar,
isso 0 conduz a caminhar na busca pelas informagdes, de como atingir esse OBJETIVO, mesmo
que seja sozinho. “Valorizar o aluno significa criar oportunidades para interagdes significativas

com colegas e professores™ (Lev Vygotsky, 1988).

No entanto, consideramos que alguns alunos apresentam uma postura mais acomodada.
Avaliamos que, quando se trata de ambiente académico e de formagdo profissional, é necessario
realizar uma desconstrucio desse comportamento. E crucial demonstrar ao ALUNO que faz
parte do PROCESSO que suas a¢0es terdo grande influéncia na construcdo do profissional que
ele aspira ser. Pois, a identidade profissional € uma construcéo pessoal, e, portanto, a maneira

como ele se comporta no decorre do curso e durante formacao € de extrema importancia.
Moreira (2003), corrobora afirmando que,

uma das condi¢Bes para que ocorra a aprendizagem significativa é a predisposicédo
para aprender e ha entre a condi¢do e a predisposicdo uma relagdo circular, pois a
aprendizagem ja ocorrida e internalizada, produz um interesse em aprender, ou uma
predisposicdo que é transformada em atitudes e sentimentos positivos que facilitam a
aprendizagem. (Moreira, 2003, p.13).

Entendemos que valorizar o ALUNO, é reconhecer e respeitar o seu potencial e suas
necessidades individuais, criando um ambiente de formagdo, que desenvolve

APRENDIZAGEM significativa e promova o crescimento pessoal. Consideramos, que criar
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oportunidades para discussdes em grupos onde o ALUNO pode compartilhar IDEIAS,
colaborar e receber orientacdes, é criar um ambiente que impulsiona e inclui, sdo ac¢des que

ressalta a importancia da ATIVIDADE colaborativa e da interagdo social na educacéo.

Questdo 6 - Quando questionamos se 0s professores consideram que ao utilizar as
metodologias ativas, consegue alinhar um fluxo apropriado e dindmico na forma do ensinar-
aprender, auxiliando o entendimento do aluno sobre o contetdo trabalhado. Buscamos analisar
a eficacia dessa abordagem para facilitar o entendimento do aluno em relacdo ao conteudo
trabalhado e a importancia ndo apenas da utilizagdo dessas metodologias, mas também da

capacidade de integra-las de forma coesa e envolvente.

Passo 0 CONTEUDO antes, para que leiam e me deem o feedback na SALA de
AULA, sé uma parte da turma faz, ndo séo todos. Entéo, depende do que a gente vai
utilizar, depende muito da turma, tem turma que da certo, mais outras ndo. (Professor
3, 2023).

Quando vocé consegue que 0 ALUNO se reconheca com o principal agente do seu
APRENDER, vocé cria um ambiente de estimulo e da a ele a oportunidade de
reconhecer o seu potencial e ele sai da condicdo de passividade. (Professor 5, 2023).

A gente traz a TEORIA, depois planeja uma exposicao e fica procurando uma maneira
para colocar essa TEORIA na PRATICA da melhor forma possivel, fazendo com que
0 ALUNO compreenda e aprenda. (Professor 7, 2023).

As observacdes da SALA de AULA destacam um aspecto positivo e proativo por parte
dos professores, revelando inquietagdes que os motivam a buscar alternativas mais dindmicas
e atrativas para 0 ENSINO. Essa abordagem foi notada na fala dos professores P3, P4, P5 e P7.
Atitude reflexiva e a busca por novas formas de trabalhar os CONTEUDOS pedagdgicos
indicam um comprometimento notavel com o aprimoramento de suas praticas profissionais. Ao
considerarmos as observacdes feitas nas SALAS e laboratérios utilizados por esses professores,
evidenciamos um ambiente educacional em evolucdo. Os professores buscam melhorias
implementando praticas mais dindmicas, mesmo que ainda o fagam de maneira gradual. Essa
postura reflexiva e adaptativa promove um ambiente de APRENDIZAGEM mais envolvente e

adequado as necessidades dos académicos.

Questdo 7 - Quando questionamos se 0s professores conhecem, a citacdo teorica de
Bacich e Moran (2018) ‘“as metodologias ativas aumentam o protagonismo do aluno,

melhorando a autonomia e a sua participacdo no seu processo de ensino-aprendizagem ©,
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nosso objetivo era identificar a familiaridade dos professores com os autores, destacando a

importancia de conectar a pratica dos professores com as novas tendéncias educacionais.

Cabe destacar que os professores respaldam essa posicao dos autores com referéncias
da sua interacdo cotidiana com os ALUNOS na universidade. Observamos que, alguns até
destacam evidéncias de protagonismo e AUTONOMIA por parte dos ALUNOS, mas a maioria
ressalta a grande caréncia dessa postura ATIVA do ALUNO em seu proprio PROCESSO de
APRENDIZAGEM. Nesse contexto, Demo (1998) argumenta que é necesséria a formagéo do
“aluno-sujeito”, definida como “[...] aquele que trabalha com o professor, contribui para
reconstruir o conhecimento, busca inovar a pratica e participar ativamente em tudo” (Demo,
1998, p. 30).

Quanto ao aluno protagonista o professor 7 ressalta que,

nessa questdo do protagonismo e da AUTONOMIA, eu acredito que ainda ndo é muito
claro para 0 ALUNO, porque isso nao significa dizer que ele vai fazer do jeito que ele
quer sO o que ele quer. Ser protagonista e ter AUTONOMIA é APRENDER a aceitar
a responsabilidade, desenvolvendo o que precisa ser feito, depois fazer a devolutiva
ao PROFESSOR. (Professor 7, 2023).

Nesse contexto, entendemos que os professores sugerem uma abordagem pedagogica
que busca ndo envolver apenas 0 ALUNO ATIVO, mas também promoveu uma compreensao
mais profunda do que significa ser protagonista e independente na APRENDIZAGEM. Isso
implica ndo apenas cumprir tarefas, mas também contribuir de maneira significativa para o
aprimoramento do processo educacional, demonstrando pensamento critico e uma compreensdo
mais ampla da sua responsabilidade no PROCESSO de APRENDIZAGEM.

Assim sendo, entendemos na fala dos professores que o ALUNO protagonista ainda
representa uma minoria nas instituices de ENSINO, especialmente no ambito do ENSINO
superior e, mais especificamente, na formacdo de professores. Formar esse ALUNO como
participante ATIVO e responsavel pelo seu proprio aprendizado € uma responsabilidade tanto
da escola quanto do PROFESSOR. Nesse contexto, destacamos, com base nas IDEIAS de John
Dewey (1998), que "a aprendizagem € mais eficaz quando € uma busca ativa pelo
conhecimento, em vez de uma recepgao passiva de informagdes"”. Consideramos a fala do autor

e acrescentamos que essa abordagem promove o desenvolvimento de habilidades importantes,
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que preparam os ALUNOS para se tornarem cidaddos ATIVOS e bem-sucedidos em um mundo

complexo e em constante mudanca.

Questao 8 - Quando questionado aos professores se as metodologias ativas quebram a
maneira padronizada com que as institui¢cbes de ensino avaliam seus estudantes, pois, seus
métodos consistem na necessidade de observar cada aluno com base nas suas proprias
aptiddes e tendéncias, se eles consideram que essa forma de avaliar contribui para identificar
a progressdo do aluno. A ideia é promover uma reflexdo sobre a importancia de compensar
praticas avaliativas para melhor atender a diversidade da turma. Isso implica em uma
avaliacdo continua, onde os pontos fortes e &reas de desenvolvimento individuais sdo levados
em consideracdo, homologadas com a ideia de que a aprendizagem é um processo em

evolugéo.

Nessa questdo que envolve AVALIACAO, observamos que os professores se dividiram
em diferentes abordagens no que diz respeito & AVALIACAO da APRENDIZAGEM,
influenciados pela quantidade de ALUNOS nas SALAS.

Consigo perceber e AVALIAR mais facil quando é individual ou grupos pequenos,
grupos grandes, fica mais dificil observar a participacdo individual € muito comum as
SALAS cheias de ALUNOS. (Professor 1, 2023).

Contribui, mas em SALAS de AULA cheias de ALUNO se torna mais dificil, néo
consigo utilizar as METODOLOGIAS ATIVAS nas minhas turmas que tem em média
50 ALUNOS porque ndo consigo observar e acompanhar individualmente todos.
(Professor 3, 2023).

E necessario AVALIAR nos trés momentos, diagnostica, formativa e somativa.
(Professor 4, 2023).

Nesse primeiro grupo, observamos que os relatos destacam a complexidade PRATICA
envolvida na implementacdo das MA em ambientes com turmas numerosas. Isso levanta
questdes mais amplas sobre as estruturas educacionais e a relacdo entre o nimero de ALUNOS
e a qualidade de ENSINO. Para esse grupo de professores, a AVALIACAO e o
acompanhamento individual de turmas grandes tornam-se um grande desafio. Reconhecemos
que lidar com turmas numerosas € uma tarefa dificil, especialmente no diz respeito a
AVALIACAO. Torna-se, portanto, necesséario fazer um planejamento adequado, utilizando

diversas ferramentas de AVALIACAO, inclusive aquelas que envolvem as tecnologias digitais.
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Dessa forma, consideramos que diversificar os METODOS, pode ser a melhor maneira de
facilitar a AVALIACAO das turmas numerosas.

[...] uso as teorias de Joe Feldman, no livro “Classificacdo por Equidade”, que propoe
que ao AVALIAR vocé tem que buscar encontrar as evidéncias e dar a oportunidade
para aquele ALUNO que ndo se saiu bem tentar de novo e melhorar, estimulando essa
acdo. (Professor 4, 2023).

[..] Para Lukessi “Avaliar” inclui ndo exclui. Mesmo que os critérios de
AVALIACAO sejam definidos pelo Sistema, vocé pode fazer mudancas para
AVALIAR de forma mais assertiva, importante também no PROCESSO de
AVALIACAO ¢ da a oportunidade de corrigir o erro, ¢ uma atitude que cria no
ALUNO potencial para reverter uma acdo que ele ndo se saiu bem. (Professor 5,
2023).

Nesse segundo grupo, os professores preferem adotar os pressupostos tedrico de Joe
Feldman e Lukessi, para desenvolver as avaliacbes com suas turmas. Nesse contexto, Luckesi
(2005) afirma que, “na avaliagdo nds nao precisamos julgar, necessitamos, isto sim,
diagnosticar, tendo em vista encontrar solu¢cdes mais adequadas e mais satisfatorias para 0s
impasses e dificuldades” (Luckesi, 2005, p. 33). Enquanto Joe Feldman considera que a
avaliacdo influéncia e busca promover praticas mais justas para serem consideradas equidades.
Feldman (2019, p.1) destaca que “quando os professores combinam habilidades sociais,
comportamento e esforco em um Unico conceito ou nota, € impossivel discernir os pontos fortes
e fracos do aluno em cada um desses aspectos, tornando a expressdo desse resultado vago,

confuso e até invalido™.

Geralmente coloco a proposta e defino a rubrica. Assim, avalio se o que foi solicitado
foi cumprido. Se eles ndo forem cumprindo os critérios, eles vao baixando de nivel
estabelecido. (Professor 6, 2023).

[...] aforma de AVALIACAO utilizada hoje pelas instituicdes, existe um grande erro
de didatica, ndo se avalia apenas CONTEUDOS, mas sim OBJETIVOS. Planejo a
AVALIACAO utilizando METODOLOGIAS ATIVAS, emprego o planejamento
reverso. Primeiro estruturo os OBJETIVOS. Dentro desses OBJETIVOS, organizo as
evidéncias do que estou propondo, seja um produto, uma agdo ou um posicionamento.
S6 entdo penso na ESTRATEGIA que serdo usadas para atingir os OBJETIVOS.
Mantenho sempre nesse direcionamento. A partir desse CONTEXTO, crio as rubricas
da AVALIACAO. (Professor 7, 2023).

Neste terceiro grupo, observamos que os professores, preferem adotar as rubricas como
ferramenta de AVALIACAO, pois fornecem critérios especificos que avaliam o desempenho
do ALUNO de forma consistente e objetiva. As rubricas sdo usadas pelos professores para
AVALIAR os diferentes tipos de ESTRATEGIAS nas ATIVIDADES, tornando 0 PROCESSO
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avaliativo mais justo. “A ideia é que os formadores criem o seu préprio sistema de rubricas,
alinhados com os objetivos da matéria, compartilhando-o com os alunos. E importante que
sejam avaliados ao longo do processo e tenham conhecimento dessas avaliagoes” (Biagiob,
2004, p. 119). “O reconhecimento das diferentes trajetdrias de vida dos educandos implica
flexibilizacdo das formas de ensinar e avaliar, ou seja, contextualizar e recriar metodologia
aplicada.” (Luckesi, 1998, p. 28).

Questdo 9 - Quando questionamos os professores se consideram as estratégias das
metodologias ativas dificil de organizar o planejamento das aulas incluindo-as e sua maior
dificuldade. A reposta a essa questdo forneceu percepcdes Uteis sobre possiveis barreira na
incorporacdo das MA, identificando dificuldades especificas que exige apoio ou
desenvolvimento profissional na organizacdo do planejamento da aula. S&o anlises cruciais
que informam iniciativas que buscam promover uma transicédo suave e eficaz para abordagens

pedagogicas mais dinamicas e participativas.

Nesse questionamento, os professores P3 e P2 mencionam que ndo tém dificuldade em
planejar AULAS com MA depende da turma. “Turmas pequenas e participativas fica bacana
de TRABALHAR e introduzir as METODOLOGIAS ATIVAS” (Professor 3, 2023). “Existem
disciplinas que s&o mais flexiveis que as outras. Vocé pode TRABALHAR o CONTEUDO de
uma forma mais dinamica. Nas disciplinas mais fechadas, precisa fazer uma dosagem maior do
uso das MA” (Professor 2, 2023).

O Professor 1 considera que “assim como o TRADICIONAL, uma vez planejado,
precisa apenas ser aprimorado conforme a necessidade da AULA”. J& o Professor 7 diz que
“ndo vé dificuldade, considera que estdo nos vicios profissionais do que na dificuldade de
planejar”. Do mesmo modo, o Professor 4 acrescenta que “ja incorporou boa parte das

ESTRATEGIAS e esta tentando incorporar cada vez mais”.

Quanto ao Professor 5, ele destaca que as MA, “tem um leque de op¢des de diferentes
ESTRATEGIAS para TRABALHAR o CONTEUDO. Pode utilizar mais de uma, explorando
as vérias opcdes, incluindo a tecnologia como parceira nesse PROCESSO do APRENDER”. Ja
o Professor 6 diz que a dificuldade ndo estd em planejar a AULA, “mas fazer com que os alunos
executem a ATIVIDADE da forma correta. Para ele entender e APRENDER como se faz o

planejamento de uma AULA”.
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Nesse contexto, consideramos que os professores, ndo consideram o planejamento de
AULAS que envolve MA dificil, mas destacam que nas turmas numerosas pode ser mais
complicado incorporar, pois o planejamento € um PROCESSO fundamental e necessario.
Entendemos que é por meio dele que os CONTEUDOS serdo organizados, as ATIVIDADES
serdo decididas, as ESTRATEGIAS serdo delineadas e 0s recursos serdo selecionados para que
0s OBJETIVOS sejam alcancados. Desse modo, ressaltamos que o planejamento é um processo
em constante evolucdo, sendo necessario que o PROFESSOR ja tenha previstas as

intencionalidades que deseja alcangar com a proposta de APRENDIZAGEM.

Vasconcellos aponta que,

0 planejamento enquanto construgao-transformacdo de representacbes é uma

mediacdo tedrica metodoldgica para a agdo, que em fungdo de tal mediacdo passa a

ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer

acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as condi¢fes objetivas e

subjetivas prevendo o desenvolvimento da a¢do no tempo (Vasconcellos, 2000, p. 79).

Assim sendo, o planejamento é importante como uma ferramenta estratégica na acao
educacional, sublinhando sua natureza reflexiva, intencional e PRATICA. Ele ressalta a
necessidade de uma abordagem abrangente que considere tanto elementos teéricos quantos
praticos na busca pela efetividade na implementacdo das acbes planejadas. N&o planejar,
aumenta a possibilidade de criar ambientes de SALA de AULA monotonos, promovendo o

desinteresse dos ALUNOS e tornando as AULAS desestimulantes.

Nesse sentido, Luckesi (2008), afirma a ideia que,

h& um senso comum que impera, especialmente na atividade educativa, de que o ato

de planejar ¢ um ato simplesmente técnico. Essa postura parece ser tdo “natural” que

os educadores, ao planejarem suas a¢des, na maior parte das vezes, ndo se perguntam
a que resultados politicos podem conduzir suas ac¢fes. (Luckesi, 2008, p. 8)

Nesse contexto, considerando a fala do Professor 6, é crucial que o graduando
compreenda o que é um planejamento e como ¢ feito. Ele precisa entender e APRENDER, pois
0 ato de planeja contribuird para o aprimoramento de sua PRATICA pedagdgica. Uma vez
PROFESSOR, tera a responsabilidade ndo apenas de planejar suas AULAS, mas também de
participar no planejamento do projeto pedagogico da escola e de todas as outras ATIVIDADES

em que estiver inserido.
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Questao 10 - Quando questionamos aos professores se consideram que trabalhar com
as metodologias ativas envolve muito trabalho e muito tempo, queremos entender os desafios

enfrentados pelos professores ao implementar as MA.

[...] sim, gasta mais tempo inicialmente, mas depois vocé faz apenas as adaptacdes
necessarias para as proximas AULAS que for utilizar os METODOS. (Professor 1,
2023).

[...] sim, ha projetos que precisa de um acompanhamento maior, é preciso ensinar
como desenvolve certas ATIVIDADES, como utilizar as ferramentas da maneira
correta e como realizar observag6es. No laboratério hd todo um procedimento e regras
que precisam ser cumpridas, tudo isso requer tempo para que os ALUNOS
compreendam antes de praticar a ATIVIDADE. (Professor 2, 2023).

[...] sim, é necessério pensar em ESTRATEGIAS, planejar e organizar o ambiente,
verificar se realmente vai dar certo, se vai conseguir aplicar a ATIVIDADE com a
turma. Envolve varios pontos que vocé precisa pensar e planejar. (Professor 3, 2023).

[...] sim, percebo uma maior participagdo dos ALUNQOS, considero até que, por conta
das tecnologias algumas AULAS foram até mais simples de planejar e acompanhar a
turma. (Professor 4, 2023).

[...] sim, planejo e faco simulagdo para ver se vai dar certo. Entre o planejar e fazer a
simulacdo leva em média 2 horas, mas depois esse processo fica mais facil
desenvolver. (Professor 6, 2023).

Nesse contexto, a maioria dos professores acreditam que essa abordagem exige muito
esforco e tempo indicando a necessidade de oferecer mais suporte e recursos para facilitar a
adocdo das METODOLOGIAS. Por outro lado, consideram que, utilizar essas
METODOLOGIAS tem beneficios apesar do trabalho adicional, isso incentiva a maior
promogdo e integracdo dessas praticas. Entendemos que essa percepg¢ao sobre o tempo e o0
esforco envolvido, varia entre os professores, dependendo dos fatores experiéncia, formacéo e
recursos disponiveis. Ainda assim, essa andlise fornece informagbes Uteis para o
desenvolvimento de ESTRATEGIAS de apoio mais eficazes e para melhorar a implementacio
bem-sucedida das METODOLOGIAS ATIVAS no CONTEXTO educacional.

[...] ndo, o tempo depende da dindmica da PRATICA do PROFESSOR. Se for mais
didatico e fizer varias ATIVIDADES ao mesmo tempo, isso acontece, mas se planejar
realmente, vai determinar o tempo necessario para aplicar aquela ATIVIDADE
especifica. (Professor 5, 2023).

[...] ndo, atribuo que estd mais ligado ao desconhecimento dos METODOS pelos
professores. Ndo conhecer o PROCESSO, ndo saber como proceder, porque o
PROFESSOR sempre vai atribuir um tempo para poder planejar o OBJETIVO que
ele quer atingir com aquela determinada AULA, em média, leva 2 horas para planejar
uma AULA de 60 minutos. (Professor 7, 2023).
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Nesse contexto, os professores destacam a perspectiva de superar barreiras relacionadas
a0 tempo e ao trabalho do planejamento da AULA, ndo apenas relacionadas as ESTRATEGIAS
praticas, mas também por conta do desenvolvimento de uma cultura educacional que promova
atualizacdes constantes dos professores e valorize a experimentacio de novos METODOS
pedagdgicos. Isso também destaca a importancia de estabelecer um ambiente de apoio
institucional que conheca e valorize o tempo dedicado pelos professores ao planejamento de
AULAS inovadoras.

Essa questdo € um complemento da questdo 9. Evidenciamos, nesse contexto,
juntamente coma as observagdes, que essas percepcdes de trabalho e tempo envolvidos nas
METODOLOGIAS ATIVAS pode estar mais relacionado ao desconhecimento dessas
abordagens do que a complexidade intrinseca delas, como destaca P7. No decorrer do
PROCESSO e do aprimoramento das habilidades, o planejamento se torna natural. O que
precisa ser feito €, 0 PROFESSOR observar onde néo esta dando certo a medida que as AULAS
sejam realizadas, fazendo as alteracbes necessarias para que o PROCESSO se desenvolva

naturalmente.

Questdo 11 - Quando questionamos aos professores se eles consideram, que o aluno
atualmente estd ou ndo preparado para aprender com protagonista da sua aprendizagem,
gueremos compreender a visao dos educadores sobre autonomia, responsabilidade, motivacao

e maturidade dos académicos para desenvolver um papel ativo em seu proprio aprendizado.

N&o, acho que tem que ir substituindo os METODOS e moldando o ALUNO para
esse PROTAGONISMO desejado. (Professor 1, 2023).

N&o, mesmo os mais dedicados ao estudo sinto que ndo estdo, que precisa ser
trabalhado isso no ALUNO. (Professor 2, 2023).

N&o, mas quando o PROFESSOR o coloca diante dessa possibilidade, gera uma
perspectiva que aflora 0 PROTAGONISMO, desperta 0 seu potencial gerando um
novo olhar na forma como aprende e resolver as ATIVIDADES. (Professor 5, 2023).

N&o, considero que a maior dificuldade esta na falta de habito de pensar criticamente.
Isso faz com que ele fique refém de produtos feitos, deixando de lado a criticidade tdo
importante para 0o PROTAGONISMO e AUTONOMIA. (Professor 7, 2023).

Considero que a postura do PROFESSOR faz uma grande diferenga na SALA de
AULA e no PROTAGONISMO do ALUNO, quando percebo o desinteresse da turma,
costumo fazer uma autorreflexdo e rever meus METODOS, se tem ALUNO com
problema referente ao acesso das AULAS eu revejo formas de ajuda-lo e uso a
estrutura que disponho para fazer isso. (Professor 4, 2023).
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Nesse contexto, evidenciamos que, entre os sete professores que responderam a
pesquisa, apenas um considerou que a postura do PROFESSOR ajuda muito nessa formacéo.
Os outros seis consideram que 0s ALUNOS néo estdo preparados para 0 PROTAGONISMO e
que a influéncia dos METODOS TRADICIONAIS colabora muito nessa postura do ALUNO,
visto que, durante muito tempo, ele vem sendo formado para agir de forma passiva. I1sso indica
a necessidade de ESTRATEGIAS de ENSINO que auxiliem no desenvolvimento das
habilidades indispensaveis para assumir um papel mais protagonista. Analisamos que as
respostas dos professores destacam a necessidade de politicas educacionais e iniciativas
especificas para o fortalecimento das competéncias dos ALUNOS no CONTEXTO atual.
Entendemos também que esse questionamento traz informacoes Uteis, oferecendo oportunidade
para explorar as percep¢des dos professores sobre o nivel de prontiddo dos ALUNOS para
assumir um papel central em seu préprio PROCESSO de APRENDIZAGEM, contribuindo

para a reflexdo e adaptacio continua das PRATICAS educacionais.

Questdo 12 - Quando perguntamos aos professores se no cenario atual de ensino, ele
considera que o aluno ndo estd acostumado a ter que pensar, falar e ser o ativo na aula, por
que estdo acostumados, apenas a ouvir e copiar, nosso o objetivo de entender se o contexto
atual dos estudantes enfrenta desafios ao assumir um papel mais participativo durante as aulas.

A resposta a essa questdo revela que, para P1 “o ALUNOS é criado numa cultura em
que ele tem que ficar quieto, ndo pode mexer, tem que falar baixo, tem que ser comportado, ele
vai sendo restringido, entdo vai da personalidade de cada um, do que do ambiente educacional”.
S8o percepgdes importantes sobre a dindmica da SALA de AULA e os padrGes de
desenvolvimento do ALUNO, que podem gerar pontos positivos como ter “aquele ALUNO que
tem boas IDEAIS, mas fala pouco, enquanto tem aqueles que ja falam bastante e vocé precisa
dar um ponto para que ele pare” (Professor 1, 2023). “Considero que uma certa passividade é
até compreensivel, mesmo na passividade, ele esta atento, mas é preciso estimular o ALUNO a
participar e debater, pedindo sua opinido se ele ndo participa espontaneamente” (Professor 2,
2023). Isso ressalta a importancia de uma transformagdo no paradigma educacional com a
adogdo de METODOLOGIAS que incentivam a participagdo ATIVA o pensamento critico e a
colaboracéo.

Ja os professores 4 e 7 compartilham que néo, porque a passividade do ALUNO esta
ligada a postura do PROFESSOR na SALA de AULA. “Se vocé planejaa AULA, sempre pensa

numa forma do ALUNO ter atitudes participativa, pensa no produto que ele tem que te
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apresentar. N&o estimular ou ndo induzir o ALUNO nesse caminho, realmente ele ndo faz
nenhuma dessas a¢des” (Professor 7, 2023). Para os professores 5 e 6, essa atitude do ALUNO
é um reflexo da cultura TRADICIONAL, que sempre colocou o ALUNO passivo, mas
consideram que essa atitude pode ser mudada se 0 PROFESSOR também mudar, adotando
ATIVIDADES mais dinamicas que fazem com que o ALUNO participe das discussoes,
adquirindo seguranca para expressar sua opinido. “O ponto-chave esta na universidade que
forma professores. E um ciclo vicioso; quando o PROFESSOR adota nova postura, a tendéncia
é mudar esse ciclo, e os novos ALUNOS saem da universidade levando consigo novas forma
de APRENDIZAGEM” (Professor 5, 2023). A constatacdo de que os ALUNOS néo sdo
participativos ressalta a importancia crucial de prepara-los para o século XXI, onde as
habilidades cognitivas e sociais desempenham um papel central no sucesso académico e
profissional. Entendemos que esse cenario de passividade, no qual a maioria dos ALUNQOS foi
formada, estd em processo de mudanca. ALUNOS e professores também precisam adotar essa
nova postura, abrindo e criando espagos nos quais ambos possam compartilhar saberes, sem

colocar a frente a preocupacéo de errar ou acertar.

Questdo 13 - Quando pesquisamos se 0s professores consideram que ndo ter
metodologias ativas na formacdo inicial dificulta colocd-las em préatica depois, queremos
entender o impacto na implementacdo das metodologias ativas apos a formacdo. O objetivo é
compreender se a auséncia de treinamento especifico com MA durante a formacéao inicial
representa um obstaculo para sua adocéo na pratica da sala de aula.

O aprendizado continuo é fundamental para acompanhar as evolugdes das melhores
praticas educacionais e para equipar os professores com as ferramentas que permitem se adaptar
a um ambiente de aprendizagem em constante mudanca. P4 destaca que sim, “absolutamente,
vocé precisa conhecer como funciona as METODOLOGIAS ATIVAS. Vocé vai reproduzir o
gue vocé sempre viu como ALUNO, porque a forma como vocé aprende vocé reproduz e
ensina”. Do mesmo modo P2 considera que “intuitivamente a gente utiliza as
METODOLOGIAS ATIVAS mesmo ndo conhecendo 0s nomes técnicos, mas também
considero, que precisa conhecer os conceitos para aplicar de forma correta, observando as
nuances que nos estamos deixando passar”. Nesse sentido, consideramos as percepcdes dos
professores e observamos ao longo das observacgdes, quem inicialmente a turma parece nao ser

muito adeptas dos METODOS, conforme expressados por alguns professores. No entanto,
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observamos, que memo assim, eles aceitam a proposta da AULA e desenvolvem as
ATIVIDADES. Nesse contexto, se 0 PROFESSOR propde ATIVIDADES com
ESTRATEGIAS de METODOLOGIAS ATIVAS, mas ndo sabe como aplica-las, fica dificil
compreender qual é 0o OBJETIVO que quer atingir. Além disso, ndo fica claro quais ferramentas
serdo utilizadas para AVALIAR, e se isso for feito de forma inconveniente, pode gerar
descredibilidade no METODO por parte dos ALUNOS.

Assim sendo, analisamos que, se o0 PROFESSOR realmente deseja utilizar as
ESTRATEGIAS do METODO é crucial que ele conheca os METODOS para aplica-los
corretamente, avaliando o ALUNO conforme sua progressdo. 1sso traz uma combinacao de
fatores que auxiliam tanto PROFESSOR quanto ALUNO, sendo extremamente importante para
0 sucesso da abordagem. Analisamos ainda que, os professores ndo apenas desconhecem as
ESTRATEGIAS das METODOLOGIAS ATIVAS, mas também expressam incredibilidade em
relagdo a aplicacio desses METODOS, apesar de utiliza-las. Essa atitude contradiz as

evidéncias que encontramos durante as observagoes.

O fato de os professores estarem mais familiarizados com os METODOS
TRADICIONAIS, cria dificuldades para a introdugdo de novos METODOS, uma vez que
implicaria na continuagdo e ressignificagdo dos planos de AULA ja desenvolvidos. Essa
resisténcia € particularmente desafiadora porque os professores, como parte do corpo
pedagogico e envolvidos na formacdo de outros professores, tornam-se referéncia para seus
ALUNOS. Essa referéncia influéncia diretamente a PRATICA dos ALUNOS, que tende a
replicar os METODOS obtidos. Portanto, comtempla-se que é essencial que os professores se
familiarizem com os conceitos e ESTRATEGIAS das METODOLOGIAS ATIVAS, a fim de

desenvolver novas referéncias e enriquecer suas praticas pedagogicas.

Consideramos fundamental e relevante para 0 OBJETIVO da nossa pesquisa, o fato de
que a auséncia das MA na formacéo inicial de professores resulta em uma série de conflitos.
Isso é evidenciado pelas respostas dos professores, que apesar de demonstrarem
desconhecimento e, em alguns casos e apontarem pontos negativos em relagdo a essas
ESTRATEGIAS, ainda assim utilizam e apreciam em diferentes CONTEXTOS, como
aprendizagens por projetos, aprendizagens baseadas em problemas, estudos de caso e
investigacdes em laboratérios. A constatacdo de que esses conflitos surgem principalmente do
desconhecimento dos conceitos das METODOLOGIAS ATIVAS refor¢a a importancia de
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incluir essas abordagens na formacéo inicial de professores. Mesmo diante de algumas criticas,
as METODOLOGIAS ATIVAS continuam sendo aplicadas pelos professores, ressaltando a
necessidade de capacitacdo e esclarecimento sobre os seus fundamentos para promover uma

implementacdo mais eficaz e alinhada as préticas pedagogicas.

Questdo 14 — Quando indagamos sobre a resisténcia dos professores em sair dos
métodos de ensino tradicional, buscamos compreender as atitudes e percepcdes desses
professores em relagdo a mudanca de abordagens pedagdgicas. Essa investigagdo fornece
informacdes importantes com o intuito de trazer novas perspectiva sobre essa questéo.

Os Professores 1, 2 e 3 compartilham que antes da pandemia do COVID-19, a resisténcia
em utilizar os métodos ativos era maior. No decorrer da pandemia, tiveram que ressignificar e
descobrir, por si mesmo, sem treinamento, como utilizad-los. Nessa circunstancia, esses

professores citados trazem 0s seguintes pontos de vista:

[...] a maior parte dos professores saiu um pouco do TRADICIONAL. A gente
observa que existe um movimento por parte dos professores de melhorar a PRATICA
de SALA de AULA, adotando novos METODOS. Mas também, tem aqueles
especificos que ndo abrem méo dos métodos tradicionais. (Professor 1, 2023).

[...] eu ndo usava o Google Classroom antes da pandemia, ndo achava necessério,
considerava que me daria mais trabalho. No entanto, hoje considero que me poupa
trabalho e fornece uma linha de interagdo customizada com o ALUNO, com Vérias
ferramentas e formas de acessa-lo. (Professor 2, 2023).

[..] durante a pandemia eu usava o laboratério virtual com os ALUNOS, é
interessante, mas prefiro que eles participem no laboratdrio presencial, fagam as
observacOes e preencham o roteiro manualmente durante a ATIVIDADE. Dessa
forma, consigo AVALIAR o desempenho individual de cada um, garantindo que seja
0 proprio ALUNO quem realizou a ATIVIDADE. (Professor 3, 2023).

Observamos na fala dos professores uma afirmagéo indicando a dindmica variada no
cenario educacional, refletindo uma tendéncia positiva de mudanga, mas também é evidenciado
a persisténcia de professores que permanecem fiéis aos METODOS tradicionais. A mencao de
que a maioria dos professores tem se afastado um pouco dos METODOS tradicionais sugere
um movimento positivo em direcdo a inovagdo. Interpretamos, como um reconhecimento da
necessidade de atualizacdo e adaptacdo as demandas contemporaneas da educacdo.
Interpretamos também, que ha um esforco por parte dos professores para melhorar a PRATICA
em SALA de AULA. Encorajada pela adocdo de ESTRATEGIAS pedagogicas mais eficazes e
personalizadas. No entanto, ha aqueles professores que ndo abrem mio dos METODOS

tradicionais, demonstrando uma mentalidade mais convencional de alguns educadores. Isso
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pode ser atribuido a varios fatores, consideramos que o principal seja a familiaridade com os
METODOS tradicionais e a falta de acesso a recursos inovadores ou simplesmente a resisténcia

a mudancas.

Nesse contexto, entendemos que, mesmo observando um movimento em direcdo aos
novos METODOS sugerindo um desejo de mudanca, a implementacéo desses METODOS pode
enfrentar desafios incluindo a necessidade de suporte adicional, recursos adequados e
treinamentos para os professores. A coexisténcia de abordagem tradicionais e inovadoras,
destaca a diversidade de PRATICAS dentro do corpo docente e a complexidade da evolugéo
educacional. No entanto, isso pode ser benéfico, pois garante que diferentes METODOS podem
funcionar para diferentes CONTEXTOS e ALUNOS. Entender essas dindmicas pode orientar
esforgos para apoiar a transicio para METODOS de ENSINO mais eficazes e alinhados as

necessidades do século XXI.

No mesmo contexto, os professores 4, 5, 6 e 7 se distinguem dos mencionados acima,
pois compartilham que ainda ha a persisténcia da resisténcia entre seus colegas. Alguns sao
conservadores, outros acreditam que é necessario o respaldo da instituicdo, e ha ainda aqueles
que temem que as tecnologias tornardo a profissdo docente obsoleta. Assim, observamos que
ALUNOS que ja possuem uma formagdo inicial como professores também manifestam

resisténcias a novos METODOS. Nesse cenario, apresentam as seguintes opinioes:

Existe muita resisténcia, principalmente daqueles que ja estdo mais tempo na ativa, na
SALA de AULA. Quando o ALUNO ainda ndo tem uma formacédo, é mais facil
TRABALHAR os METODOS com ele, mas quando ele ja tem uma formacao inicial
de PROFESSOR. A gente observa uma dificuldade maior e de se adaptar aos
METODOS, e essa resisténcia se fortalece. (Professor 6, 2023).

Ainda existe resisténcia sim, mas muitos professores ja trabalham com
METODOLOGIAS ATIVAS mesmo que de forma esporadica. Isso prejudica o
conceito do método e contribui na impressédo do ALUNO que ele néo esta aprendendo.
(Professor 7, 2023).

Considero que tem resisténcia, mais do que tudo, falta estimulo e apoio da instituicdo
de ENSINO para que ele possa utilizar as METODOLOGIAS ATIVAS, porque ele
precisa ser instrumentalizado. (Professor 4, 2023).

O tradicionalismo tornou-se uma poténcia que ndo concebe essas mudancas, por isso,
muitos professores sdo ardi-os a elas, chegam a pensar que as tecnologias tornaréo a
profissdo de PROFESSOR obsoleta. Minha opinido é que os professores precisam se
ressignificar e abrir espaco para implementar o CONTEXTO atual de formacéo
(Professor 5, 2023).
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Entendemos que é compreensivel a resisténcia dos professores diante das suas
concepcdes. No entanto, também constatamos em suas falas que muitos ja utilizam as
estratégias das MA, considerando que estas auxiliam bastante na compreensio do CONTEUDO
e estabelecem a conexao entre a TEORIA e a PRATICA quando o ALUNO esta desenvolvendo
ATIVIDADES. Nesse sentido, evidenciamos que, por mais que ainda existam resisténcia, as
mudancas trazidas pela pandemia do COVID-19 ndo permitirdo que as coisas retornem ao que
eram antes. Confirmamos isso nas consideracdes feitas pelo professor P1, quando diz: “Apesar
das resisténcias, ja é observado um grande movimento por parte dos professores, de adotar
novos METODOS que melhorem a dindmica SALA de AULA”.

Nesse contexto, analisamos que a resisténcia dos professores ao sair dos METODOS de
ensino tradicionais pode ser atribuida a uma variedade de fatores. E importante reconhecer que
muitos educadores foram treinados e desenvolveram suas praticas profissionais em um
CONTEXTO em que o modelo TRADICIONAL de ENSINO era predominante. Essa
familiaridade e experiéncia podem criar uma resisténcia natural a mudanga. Além disso, a falta
de recursos o treinamento adequado em novas abordagens pedagOgicas pode tornar 0s
professores apreensivo em abandonar METODOS que eles conhecem bem. A transicdo para
métodos mais inovadores muitas vezes requer investimento em capacitacdo e a atualizacao
profissional, o que pode ser um desafio em sistemas educacionais com recursos limitados.
Apesar disso, ha também uma crenca arraigada em alguns casos de que os METODOS
tradicionais sdo mais eficazes, especialmente quando se trata de preparar os ALUNOS para

exames padronizados, que muitas vezes sao considerados como indicadores de sucesso escolar.

Questdo 15 — Quando perguntamos se 0s professores, mesmo ndo tendo vivenciado e
discutido na sua formacéao de base as metodologias ativas, se ele considera que € necessario
conhecer e avaliar as possibilidades de implementacdo delas na préatica docente, nosso
objetivo é explorar a disposicdo dos professores em relagdo a adocdo de metodologias ativas,
mesmo que ndo tenha sido abordada ou discutida durante a sua formacdo de base. Nesse

cenario, tivemos as seguintes ponderacdes:

“[...] talvez eu estivesse fazendo isso ha mais tempo. Fa¢co muito mais por instinto,
por querer trazer uma aula diferente”. (Professor 1, 2023).

“[...] com certeza”. (Professor 3, 2023).

“[...] sim, certamente”. (Professor 4, 2023).
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“[..] sim, € necessario conhecer para néo desenvolver da forma errada”. (Professor 6,
2023).

“[...] o académico recebendo essa formagdo nas universidades ¢ o PROFESSOR
formado, aplicando nos espacos escolares, repetindo um novo ciclo mais customizado.
(Professores 5, 2023).

Considerando a fala dos professores, analisamos que P3 e P4 consideram plenamente
necessario a implementacdo das METODOLOGIAS ATIVAS na formagdo inicial dos
professores, assim como P1, que indica que sua motivacdo principal é proporcionar uma
experiéncia de aprendizado Unica com orientagdes e METODOS criativos e inovador. Nesse
mesmo contexto, P6 destaca que entender os principios basicos das MA é crucial para evitar
abordagens equivocadas, ressaltando a relevancia da base TEORICA na PRATICA
educacional. J& P5 destaca a relagio entre a formacéo académica e a aplicacdo PRATICA no
ambiente escolar. Menciona um ciclo, mas customizado, e sugere a IDEIA de um PROCESSO
educacional continuo e adaptavel, onde o conhecimento adquirido na academia é aplicado e

refinado na PRATICA, formando assim um ciclo de aprendizado mais personalizado e eficaz.

No entanto, € importante destacar que, a medida que a pesquisa em educagdo avanga e
a compreensao sobre os diferentes estilos de APRENDIZAGEM se aprofunda, muitos
educadores estdo comecando a considerar a necessidade de adotar abordagens mais dinamicas
e personalizadas. Superar a resisténcia a essa realidade requer um esforco coletivo que envolva
fornecer apoio, recursos e oportunidades de desenvolvimento profissional aos professores, ao
mesmo tempo em que se promova uma mudanca cultural na dire¢io de METODOS de ENSINO

mais flexiveis e centrados no ALUNO.

Entendemos, nesse ponto da pesquisa, que a maioria dos professores utiliza as MA e
gostam de utilizar, mesmo nao conhecendo muito o0s conceitos, deixando claro nessa questdo
as evidéncias de que consideram necessario que os METODOS estejam presentes no cotidiano
das SALAS de AULAS da formacdo de professores, por acreditar que as transformagdes sociais

do momento irdo contribuir cada vez mais para que isso aconteca.

Questao 16 - Quando questionamos se usar as metodologias ativas é considerar o nao
uso das aulas expositiva ou elas podem ser alternadas, nessa questéo o objetivo é compreender
como as metodologias ativas sdo ou podem ser integradas ao processo de ensino, se sdo vistas

como substitutas exclusiva das aulas expositivas ou se ha espaco para uma abordagem hibrida,
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alternando entre diferentes métodos de ensino. A intensdo € trazer uma reflexdo sobre as
vantagens e desvantagens de cada abordagem, bem como a compreenséo das preferéncias dos

professores em termos de estratégias pedagogicas.

Considero que o uso das METODOLOGIAS ATIVAS ndo inviabiliza a utilizagdo das
AULAS expositivas, mas 0 PROFESSOR precisa acrescentar outras formas de
apresentar o CONTEUDO, pensando numa dindmica diferente na sua PRATICA
docente. (Professor 5, 2023).

Considero, que podem ser alternadas, mas eu acho importante, que o ALUNO seja
motivado a iniciar com as ATIVAS. Porque assim ele ja vai se familiarizando e
deixando de lado, esse achar que as coisas ja tém que estarem prontas. Assim nao fica
dificil modificar para a ATIVA. (Professor 6, 2023).

Nessa questdo, observamos que todos os professores consideram importante, que as
ESTRATEGIAS de SALA de AULA sejam alternadas com METODOLOGIAS ATIVAS, por
analisarem que realmente apenas uma estratégia no cotidiano da SALA de AULA torna a
AULA fatigante, se ndo for agregada nenhuma dindmica diferente. Nesse sentido, ressaltamos
que ndo é o OBJETIVO desse estudo, excluir ou discriminar, qualquer ESTRATEGIA que
esteja sendo utilizada pelos professores. Nosso OBJETIVO é demonstrar, que existe uma ampla
variedade de ESTRATEGIAS que podem ser exploradas pelos professores, buscando
referéncias de PRATICA de SALA de AULA no ambito da formagio de PROFESSOR, de
forma a tornar o ambiente de APRENDIZAGEM prazeroso. Diante desse posicionamento,
evidenciamos na fala dos professores, que se faz necessario que essas mudangas acontegam.
Ressaltamos ainda que esta questéo, foi pensada e planejada de forma a reforcar o resultado da

questao 15.

Questdo 17 - Quando questionamos aos professores se eles consideram importante
sempre pensar em maneiras de estimular a participacdo mais ativa do aluno em todo seu
processo de aprendizagem, temos o propoésito de avaliar sua opinido em relagdo a importancia
de estimular a participacdo mais ativa dos alunos. Avaliamos, que esse questionamento ajuda a
entender se os professore compartilham a participacao ativa como uma participacdo integrante

de suas abordagens pedagogicas ou se veem a participacao passiva como suficiente.

[...] acredito que so conseguimos ensinar alguém quando temos o entendimento total
do assunto. Assim, vocé consegue ensinar de verdade, é quando vocé passa a ser o
ativo na historia. (Professor 1, 2023).

[...] quanto mais vocé conseguir estimular a autoestima do ALUNO a se autoprojetar
em seu PROCESSO de APRENDIZAGEM, mas habilidades ele vai desenvolver e
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reconhecer seu potencial. A interacdo PROFESSOR-ALUNO e ALUNO-ALUNO é
importantissimo nesse PROCESSO colaborativo. (Professor 5, 2023).

[...] Sim, os ALUNOS tém que ter uma motivacdo para executar as ATIVIDADES,
sendo eles ficam passivos. Ele ndo procura nem vai atras do conhecimento. (Professor
6, 2023).

Os professores ressaltam diferentes aspectos do ENSINO-APRENDIZAGEM,
destacam desde a importancia do conhecimento profundo do assunto pelo PROFESSOR até a
relevancia da motivacdo do estimulo a participacdo ATIVA do ALUNO. Nesse contexto, essas
perspectivas ressaltam a complexidade e a natureza multifacetada do ambiente educacional,
onde tanto o conhecimento do PROFESSOR conta a motivacdo e participagdo dos ALUNOS
desempenham papéis cruciais no PROCESSO de ENSINO e APRENDIZAGEM.

Assim sendo, evidenciamos que é importante estimular a participagdo ATIVA do
ALUNO. Todos os professores consideraram fundamental promover um ambiente de
APRENDIZAGEM engajador e eficaz. Ressaltamos que o propoésito dessa pergunta € observar
se os professores buscam, em suas acdes pedagdgicas de SALA de AULA, atitudes que
despertem no ALUNO o seu lado ativo, visto que, observamos, no CONTEXTO das respostas,
em suas falas, que ha sempre uma referéncia em dizer que 0s ALUNOS sdo passivos porque

sdo provenientes de uma cultura de ENSINO tradicionalista.

Assim sendo, Berbel (2011) corrobora,

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, é condigdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
do processo que vivéncia, preparando-se para o exercicio profissional futuro. (Berbel,
2011, p. 29).

O autor destaca a importancia do engajamento do ALUNO como um elemento essencial
no PROCESSO de APRENDIZAGEM, onde o engajamento ndo se limita apenas a participacdo
ATIVA, mas envolve compreensdo, escolha e interesse. 1sso demonstra que o envolvimento
cognitivo e emocional do ALUNO desempenha um papel importante na assimilacao efetiva de
novos conhecimentos, ampliando a possibilidade de exercer a liberdade e AUTONOMIA na
tomada de decisdes. A participagdo ATIVA do ALUNO ndo contribui apenas para a
compreensdo do CONTEUDO, mas também para o desenvolvimento de habilidades de

pensamento critico e capacidade de tomar decisdes informadas. Berbel (2011 destaca ainda que
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0 engajamento do ALUNO ndo é apenas significativo para CONTEXTO académico, mas €
fundamental para preparar o ALUNO para seu futuro profissional envolvendo uma abordagem
educacional que busca desenvolver habilidades relevantes para a vida profissional. A mencao
a escolha e ao interesse do ALUNO destaca a importancia de abordagens personalizadas e
contextualizadas, valorizando as preferéncias para os ALUNOS. Isso pode contribuir para um

ambiente de aprendizagem mais significativo e motivador.

Entendemos que o ALUNO ativo é aquele que se envolve de fato com os estudos. Ele
ndo apenas participar das AULAS presenciais na universidade, mas também faz leituras, assiste
a videos referentes ao CONTEUDO (que muitas vezes sdo colocados pelos proprios professores
a SALA de AULA online), e, se necessario faz anotacbes ao ouvir as explica¢fes do
PROFESSOR. Ou seja, existem diversas formas de interagir com o CONTEUDO. Quando o
ALUNO faz isso, ele facilita seu proprio PROCESSO de APRENDIZAGEM. Nesse
PROTAGONISMO, ele descobre que os resultados aparecerdo em um tempo menor do que 0
esperado. A preparacédo para o futuro profissional, destaca a importancia de uma abordagem
que vai além da mera transmissdo de conhecimentos, priorizando a participagdo ATIVA e
significativa do ALUNO.

Questao 18 -Quando questionamos aos professores sobre o professor ser um mediador
guando utiliza as metodologias ativas e que ele precisa monitorar os resultados desenvolvendo
as competéncias do estudante, queremos saber a perspectiva dos professores em relacdo ao
papel de mediador, abordando especificamente a responsabilidade do PROFESSOR em
monitorar os resultados e desenvolver as competéncias dos estudantes durante a aplicacdo
dessas abordagens pedagdgicas. Percebendo a importancia desse acompanhamento como parte
crucial do PROCESSO educacional.

O Professor 1 considera dificil fazer essa mediacdo em turmas grandes: “Eu ainda ndo
experimentei utilizar os METODOS em turmas grandes, utilizo em pequenas e monitoro muito
bem os resultados e o desenvolvimento dos ALUNOS”. Consideramos importante a
preocupacdo do PROFESSOR ja que no gerenciamento de muitos alunos, torna-se necessario
0 acompanhamento individualizado, enquanto em turmas pequenas facilita uma monitorizagéo
mais eficaz. No entanto, ndo podemos descartar que os professores tém o apoio de monitores e
estagidrios que podem auxilid-los nessas atividades. Por outro lado, P5 enfatiza que “se o

PROFESSOR possuir habilidades especificas de media¢do em seu campo de formacao, ele sera
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capaz de desenvolver esses resultados e competéncias especificos”. Nesse sentido,
consideramos a relevancia do desenvolvimento profissional continuo para os educadores, a fim
de capacita-los para implementar METODOS de mediacéo de forma eficaz. Além disso, podem
adaptar suas PRATICAS de ENSINO as caracteristicas especificas de suas turmas, seja por
meio da escolha de grupos menores para facilitar a mediagéo individualizada ou investindo em
sua propria formacao para aprimorar suas habilidades de mediacéo.

Nesse contexto entendemos que esse questionamento incentivou os professores a
refletirem sobre como estéo aplicando MA em SALA de AULA e se estdo participando como
mediadores nesse processo, percebendo sua responsabilidade no monitoramento dos resultados
e no desenvolvimento das competéncias dos ALUNQOS. Na presente articulacdo, Tébar (2011,
p.51) destaca que “a responsabilidade primordial do professor mediador € potencializar o
rendimento do aluno”. Dessa forma, Souza e Leia (2004, p.50) corroboram dizendo que “a
mediacdo da competéncia implica estimular no mediado 0 aumento da autoestima, a crenca em
suas capacidades, a vontade de realizar e a determinacdo para continuar buscando a
aprendizagem”. Nesse contexto, entendemos quando esses professores consideram dificil fazer
a mediacdo numa turma grande, devido a constru¢cdo da competéncia de cada ALUNO.
Portanto, € necessario ter o dominio e o conhecimentos das MA, para agir de forma adequada
nessas situagdes. Assim, como bem desta Souza e Leia (2004, p.51), “o mediador é, portanto,
o0 elemento essencial na formacdo da autoimagem do mediado, porque sua percepcdo exerce

forte influéncia ao sentimento de competéncia a ser desenvolvido.”

O Professor 2 considera importante que “o0 PROFESSOR tenha uma postura mediadora,
e que essa postura fortaleca o dialogo que direciona os PROCESSOS de APRENDIZAGEM”.
Ja P3 avalia que “os ALUNOS tém que ser preparados para os futuros desafios da pds-
graduacdo, onde a maioria das decisdes é o proprio ALUNO, que deve tomar e busca solugdes”.
Assim sendo, “educador mediador regula as aprendizagens, favorecendo o progresso e as
avaliacdes, fornece uma relacédo de ajuda facilitadora de aprendizagens. Sua tarefa essencial é
ajudar a organizar o0 contexto em que 0 sujeito se desenvolvera” (Tébar, 2011, p.77).
Entendemos que o Professor 3 considera que mediar também é permitir que o ALUNO erre
para descobrir o melhor caminho. Portanto, “o0 ambito académico, exige que o mediador,
destaque os processos subjacentes na atividade da aula e conscientemente indique sua aplicacédo

a outras areas, assim como as vivéncias, a profissdo e os valores da vida” (Tébar, 2011, p.95).
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Nesse contexto, P4 pondera que “a mediacgdo precisa ser feita com cuidado, para néo
dispersar nogcbes académicas erréneas do que seja mediar”. Pois, “o0 mediador deve zelar para
que o grau de desafio ndo seja tdo alto que o objetivo se torne inatingivel, nem tdo baixo que
ndo gere motivagdo intrinseca no mediado” (Souza e Leia, 2004, p.54). Assim sendo, P6
considera que “é importante, participar do PROCESSO de APRENDIZAGEM como mediador,
vocé interage e fica mais perto do ALUNO e de sua evolucgéo. Isso nédo significa dizer que o
PROFESSOR tem que apenas passar a ATIVIDADE e ndo fazer o acompanhamento”. Desta
forma, P7 (2023) diz que “interpreta a mediacdo na perspectiva de Vygotsky. A mediacdo é
uma ponte entre a comunicagéo e a a¢do, contribuindo e fazendo ponte entre o professor-aluno-
aprendizagem, pois considera que o mediador deve ser um formador critico”. Logo, Tébar
(2011, p.128) destaca que “0 mediador devera fazer uma autoavaliacdo e uma autocorre¢do para
adaptar sua metodologia a necessidade do aluno, no entanto, podera transitar de um método

diretivo e expositivo a outro personalizado e autonomo”.

Questao 19 — Quando questionamos aos professores se consideram que o curriculo
desenvolvido nas instituicdes de ensino sdo um empecilho para a aplicacdo de metodologias
ativas, nosso objetivo é entender as possiveis barreiras enfrentadas pelos educadores ao tentar

adotar abordagens mais interativos e participativas em suas praticas pedagogicas.

N&o, porque j& estamos seguindo o curriculo, portanto sé vai utilizar uma
ESTRATEGIA diferente. N&o é substituir AULAS tradicionais, mas chega um
momento que 0 PROFESSOR observa que, tanto o ALUNO quanto ele estdo cansado
de fazer as coisas sempre do mesmo jeito da mesma forma, é preciso fazer essa
mesclagem, com 0 OBJETIVO de melhorar e buscar as melhores formas de apresentar
0 CONTEUDO e trabalhar a APRENDIZAGEM. (Professor 1, 2023).

Considero que os curriculos sdo construidos para atender 0 momento, uma certa
demanda de mercado de trabalho. Por isso deveriam ser mais dindmicos. Considero
também que as DISCIPLINAS deveriam conversar entre si, dessa forma as
METODOLOGIAS ATIVAS teriam uma contribuicdo bem mais expressiva.
(Professor 2, 2023).

Nesse contexto os Professores 1 e 2 destacam a importancia da inovagdo e da
flexibilidade no CONTEXTO educacional, buscando ESTRATEGIAS diferentes para envolver
ALUNOS e professores de maneira mais ATIVA. O professor 1 destaca a proposta de mesclar
ESTRATEGIAS, sugerindo uma abordagem mais flexivel e adaptavel, atualizando a
apresentacdo de CONTEUDOS e promovendo uma APRENDIZAGEM de forma mais eficaz.
Do mesmo modo, P2 completa que uma proposta de integracdo das DISCIPLINAS é
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interessante, apresentando uma abordagem interdisciplinar que pode enriquecer a experiéncia
de APRENDIZAGEM dos ALUNOS. Assim sendo, entendemos, que ambos os professores
convergem para a IDEIA de que a educacéo deve ser mais flexivel, inovadora e adaptavel as
necessidades dos ALUNOS e ao mercado de trabalho. A busca por METODOS que incentivem
a participagdo ATIVA dos académicos e a integracdo entre DISCIPLINAS reflete um
entendimento de que a APRENDIZAGEM é um PROCESSO multifacetado e dinamico.

N&o, mas considero que os curriculos precisam ser reformulados. Entdo a perspectiva
¢ que nessa reformulacdo os professores utilizem muito mais as METODOLOGIAS
ATIVAS. Assim como, colocar em seus planos de ENSINO ATIVIDADES que
levem 0 ALUNO para a comunidade. Que fagam com que eles participem de projetos,
que leve a ciéncia para além dos muros da faculdade, porque toda a estrutura de
ensinar estd mudando. (Professor 3, 2023).

Sim, porque eles estdo muito saturados e precisam ser repensados, se faz necessario e
muito interessante o apoio da escola para que se aplique os METODOS ativos, 0s
curriculos estdo muito cheios de CONTEUDO e as vezes fica inviavel que o
PROFESSOR utilize as METODOLOGIAS ATIVAS. (Professor 4, 2023).

Nesse cenério, analisamos que os Professores 3 e 4 consideram que o curriculo do curso
CN esté saturado e precisa ser reformulado. Assim, surgird a oportunidade de inserir nos planos
de AULA novos METODOS e PRATICAS pedagogicas. Nesse sentido, o Professor 3 aponta
a necessidade de reformulacdo nos curriculos, estabelecendo uma perspectiva de mudanca na
abordagem pedagdgica. A énfase em atividades que conectam os ALUNOS a comunidade e
projetos que extrapolam os limites da instituicdo educacional, reflete um entendimento da
importancia de contextualizar o aprendizado a realidade do ALUNO, alinhando-se com as
transformaces na estrutura educacional. Nesse contexto, P4 concorda com a IDEIA de que 0s
curriculos precisam ser repensados, apontando para a saturacao e a necessidade de mudancas.
A mencéo ao apoio da escola para aplicacio dos METODOS ativos, destaca a importancia do
suporte institucional na implementacio de PRATICAS inovadoras. “Quem quer adquirir um
conhecimento especializado pode comecar por ler um livro ou consultar a internet, mas, se for
sério, vai a uma instituicdo com um curriculo que inclua o que quer aprender e tenha professores
que sabem ensinar” (Young, 2013, p.8). Portanto, a critica a sobrecarga de CONTEUDO nos
curriculos sugere um reconhecimento da dificuldade dos professores em incorporar
METODOLOGIAS ATIVAS devido a restricbes de tempo e CONTEUDO excessivo. Logo, a
consideracio do CONTEXTO da comunidade e a critica a sobrecarga de CONTEUDO,
demonstra uma preocupacdo com a relevancia e aplicabilidade do ENSINO na vida dos
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ALUNOS. Nesse caso, evidenciamos, que de forma geral os professores consideram que

implantar novos METODOS n&o mexe na estrutura do curriculo.

Para Corazza (2001),

O curriculo é o que dizemos e fazemos com ele, por ele e nele. E nosso passado que
Vveio, o presente em que é nosso problema e limite, e o futuro que queremos mudado.
E a compreensdo de nossa temporalidade e espaco. Um “espectro”, que ¢ mete a todos
0S NOSsOS outros, e exprime nossa sujei¢do ao “Outro” da linguagem. [...] Nossa
propria linguagem contemporanea, que constitui uma pletora de “eus” e de “ndo-eus”,
que falam e séo silenciados em um curriculo (Corazza, 2001, p.14).

Corazza (2001) destaca uma visdo temporal do curriculo, enfatizando a importancia de
entender como as escolhas curriculares moldam ndo apenas o presente, mas também o que
esperamos alcancar no futuro. Ressalta ainda uma linguagem complexa na construgéo do
curriculo, que pode ser interpretada como uma reflexdo sobre como as escolhas linguisticas e
discursivas afetam a representacdo de diferentes identidades, diversidade de perspectivas e a
expressao de diferentes vozes. Isso ressalta a importancia de questionar quem tem voz e poder
na construgdo do curriculo, pois esses elementos podem influenciar o poder, a incluséo e a
equidade. Enfim, entendemos que esta perspectiva convida a uma reflexdo profunda sobre a
natureza do curriculo e suas implicacdes para a formacéo de identidades e conhecimentos na
educacdo. O curriculo ndo e apenas um documento estatico, mais um espago dindmico onde

diferentes vozes sdo expressas e, a0 mesmo tempo, outras séo silenciadas.

Questdo 20 — Quando perguntamos aos professores, se a grade de ensino for
tradicional, fica inviavel planejar aulas com metodologia ativa, porque realmente ndo da
tempo. O intuito é observar se os professores enfrentam resisténcia a mudanga quando se trata
de abandonar métodos de ensinos tradicionais que tém sido amplamente aceitos ao longo do
tempo, e se isso cria barreiras psicolégicas e organizacionais para adocdo de novas

metodologias.

Para o Professor 1 “é perfeitamente possivel planejar as AULAS com
METODOLOGIAS ATIVAS, diria que até mesmo necessario para sair do cotidiano da SALA
de AULA”. “Vocé s6 precisa pensar como vocé vai sair de uma ESTRATEGIA ja criada no
TRADICIONAL e utilizar uma METODOLOGIA ATIVA sem ficar a sensacdo de que 0
ALUNO néo aprendeu”, diz o Professor 2. Articula o Professor 3 que “o tempo que envolve a
AULA é do PROFESSOR. Encaixar ou ndo novas METODOLOGIAS, novas ESTRATEGIAS
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e formas diferentes de apresentar o CONTEUDO depende do que ele quer TRABALHAR com
0 ALUNO e do OBJETIVO da AULA”. “A didatica do PROFESSOR é que vai definir essa
possibilidade”, fala o Professor 5. Ja o Professor 6 destaca que “quem determina e escolhe a
forma como vai TRABALHAR o contetdo ¢ o PROFESSOR. Se ele conhece as
METODOLOGIAS ATIVAS, ja inicia nelas, utilizando pouco a TRADICIONAL”.

Nesta conjuntura, entendemos que a questdo destaca uma preocupacédo valida sobre a
dificuldade de implementar METODOLOGIAS ATIVAS em contextos educacionais
tradicionais, onde a falta de tempo é frequentemente apontada como um obstaculo. No entanto,
analisando na fala dos professores acima citados, é perfeitamente possivel usar as
ESTRATEGIAS das MA, considerando até mesmo necessarias para sair da rotina. Visto que,
ao fazer o planejamento da AULA, o PROFESSOR tem certa flexibilidade e pode introduzir
ESTRATEGIAS diferentes durante o tempo que envolve a AULA. Entendemos nas percepgoes
destacada pelos professores, que depende muito mais deles adotar novas ESTRATEGIAS para
TRABALHAR 0 CONTEUDO, porque a didatica utilizada é que vai definir essa possibilidade.
Assim sendo, Rolddo (2007, p.94) destaca que “a funcdo docente se caracteriza pela acdo de
ensinar sendo que o conceito de ensinar ndo é definido de modo simples e facil, pois ha

diferenca entre “professar um saber” e fazer os outros aprenderem alguma coisa”.

Neste enquadramento, destacamos que, para resolver esse desafio, ¢ fundamental
repensar a estrutura curricular e buscar maneiras de integrar MA, reconhecendo os beneficios
pedagdgicos dessas abordagens. Consideramos que € uma acao que pode incluir a revisdo de
politicas educacionais, o desenvolvimento de programas de formacdo para professores e a
promogéo de uma cultura escolar que valoriza a inovagdo no ENSINO, bem como a importancia
de repensar e adaptar as estruturas educacionais para permitir uma abordagem mais flexivel e
centrada no engajamento dos ALUNOS. Portanto, abrimos uma reflexdo sobre os desafios
enfrentados por muitos professores, especialmente em sistema de ENSINO mais tradicionais,
onde a estrutura € rigida e centrada em AULAS expositivas. A falta de flexibilidade na grade
de ENSINO, a sobrecarga de CONTEUDO programatico e a pressio em cumprir um
cronograma rigoroso, podem limitar a capacidade dos professores de introduzir abordagens
mais interativas e participativas. Entendemos que sdo atitudes em que os professores podem

sentir que precisam priorizar a transmissdo de informacdes em detrimento de métodos mais
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participativos que exigem mais tempo para discussdes, ATIVIDADES praticas e interacGes
ALUNO-ALUNO.

Questdo 21 - Quando perguntamos aos professores sobre usar metodologias ativas, faz
com gue os alunos néo realizem tarefas extraclasse necessaria para a aula, considerando ainda
que as razdes para essa negativa dos alunos, podem ter origens de natureza afetiva, cognitiva,
didatica ou familiar, como agem, o que fazem para auxilia-los, queremos entender a perspectiva
dos professores sobre o impactos da MA, no engajamento dos alunos nas tarefas extraclasse.
Explorando a possibilidade de recusa dos alunos, buscando compreender como os professores

auxiliam nesses momentos.

O Professor 1 entende que,

as vezes ele ndo faz pela falta de entendimento. A grande maioria procura fazer porque
sabe que € importante para sua AVALIACAO. Se a maioria faz, fica mais facil de
vocé resolver com aqueles que ndo fazem.

Ja o Professor 2 considera que,

as diversidades da SALA de AULA sempre vdo existir e elas acontecem por uma série
de raz6es. O PROFESSOR precisa saber direcionar o ALUNO de forma a ajuda-lo.
Considero que o meu maior suporte estd no didlogo compreender 0 que esta
acontecendo.

No entanto o Professor 3 analisa que,

independe do METODO, quando o ALUNO estd com problemas ele perde o
rendimento. Procuro conversar, descobrir o que realmente esta prejudicando e ajudar
da melhor forma possivel. Mas essa atitude é de cada PROFESSOR cada um usa a
técnica que acha mais viavel.

Desse modo, o Professor 4 diz que,

tudo que € tedrico costumo utilizar SALA de AULA investida, porque o ALUNO
discute em cima das minhas ideias e vai fazendo as ATIVIDADES que eu deixo para
ele cumprir. Ja nas ATIVIDADES de projetos, ele utiliza mais as IDEIAS dele entdo
o0 grau de PROTAGONISMO é diferente, quanto as razdes sdo diversas, eu costumo
conversar e auxiliar na medida do possivel.

O Professor 5 percebe que,

quando fagco uma ATIVIDADE sincrona e depois uma ATIVIDADE assincrona,
observo uma dificuldade na compreensao do desenvolvimento da ATIVIDADE. Sem
a mediagéo e orientacdo, observo que a maioria dos ALUNOS encontram dificuldade
de avancar. Mesmo 0 PROFESSOR se colocando a disposicdo para esclarecer e tirar
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davidas, é observado o ndo cumprimento da ATIVIDADE, na perspectiva que o
PROFESSOR gostaria e planeja.

Considerando, os aspectos encontrados no desenvolvimento da pesquisa, entendemos
que os professores utilizam as MA nas abordagens dos CONTEUDOS. Nesse sentido, nas
percepgOes dos professores sobre o impacto negativo do ALUNO na realizagdo das tarefas
extraclasse, independentemente do método, observamos que o PROTAGONISMO dos
graduandos ndo corresponde as expectativas esperadas pelos professores, especialmente
quando s&o utilizadas abordagens com METODOS ativos. Consideramos ainda que isso ocorre
devido a uma percepc¢édo equivocada entre ALUNOS e professores de que abordagens mais
interativas dispensam a necessidade de trabalho fora da SALA de AULA, mesmo que seja
reconhecida a diversidade de fatores que podem influenciar o comportamento dos ALUNOS

em relacdo as tarefas extraclasse.

Desse modo, entendemos ainda nas falas dos professores que eles utilizam a abordagem
holistica para auxiliar os ALUNO, considerando os aspectos emocionais, cognitivos e sociais.
Para tanto, é preciso compreender que o trabalho docente tem um papel social e politico
insubstituivel. Embora muitos fatores ndo contribuam para essa compreensao, 0 PROFESSOR
deve assumir uma postura critica em relacdo & sua atuacdo, recuperando a esséncia do ser
“educador”. Portanto, Marcelo (2009, p.8) contempla que “a profissao docente é uma profissdo
do conhecimento, sendo que € o conhecimento e o saber que legitimam tal profissao. O trabalho
docente é baseado no compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagens

relevantes para os alunos”.

Nas Questdo 22 e 23, quando questionamos aos professores sobre trabalhar com
turmas numerosa e grupos grandes de forma colaborativa, e se a interagéo entre os alunos se
torna dificil, constituindo-se como um dos maiores problemas enfrentados pelos professores
ao utilizar as metodologias ativas, nosso objetivo é compreender as complexidades que surgem
quando os professores tentam aplicar metodologias ativas em turmas numerosas, com foco

especial na dificuldade de facilitar a interacdo entre os alunos nesse contexto especifico.

Destacamos as seguintes considerag¢des dos professores:

Eu teria dificuldade, teria que pensar melhor como TRABALHAR
METODOLOGIAS ATIVAS com turmas grandes, como personalizar a AULA.
(Professor 1, 2023).
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Eu considero que sim, numa turma numerosa eu ndo consigo perceber o rendimento
e dar atencdo devida aos ALUNOS. (Professor 2, 2023).

Sim, ndo consigo TRABALHAR METODOLOGIAS ATIVAS com turmas muito
numerosas, eu tentei, mas ndo deu certo. (Professor 3, 2023).

Dificulta o acompanhamento do desenvolvimento da ATIVIDADE, das observacoes
necessarias, as evidéncias estdo na sua frente e vocé ndo consegue ver, pela confusao
da turma ser muito grande. (Professor 6, 2023).

Sim, o ideal seria que os professores agissem de forma interdisciplinar, trabalhando
em conjunto, para um mesmo OBJETIVO, assim ficaria mais fécil, usar os
METODOS ativos de forma colaborativa, mesmo em turmas numerosas, porque
seriam dois professores, trabalhando e observando o mesmo grupo de ALUNOS.
(Professor 5, 2023).

Sé 0 PROFESSOR, considero que fica muito cansativo e dificil dar aten¢do para todos
0s ALUNOS que precisam da mediacdo, isso gera insatisfacdo nos ALUNOS e
estresse no PROFESSOR e é negativo parao OBJETIVO da APRENDIZAGEM. Mas
se 0 PROFESSOR tem uma equipe, com monitores, estagiario é possivel planejar,
organizar, administrar e executar, com turma de até 40 alunos, se for uma turma maior,
a equipe tem que ser proporcional. E preciso esclarecer, que essa equipe também tem
que conhecer e saber TRABALHAR os METODOS, para poder orientar a turma de
forma correta (Professor 7, 2023).

Observamos na percepcdes dos professores que a interacdo fica dificil em turmas
numerosas, ressaltamos que é uma percepg¢éo valida. Em ambientes com muitos ALUNOS, a
gestdo da SALA de AULA pode se tornar um desafio, e a promogéo de interagdes significativas
entre 0s ALUNOS pode ser comprometida, como bem destacam os Professores 1, 2, 3 e 6.
Realmente, percebemos que abordagens pedagogicas que nao sdo bem planejadas se tornam
obstaculos, independentemente do tamanho da turma, nas abordagens com MA ndo seriam
diferentes. E preciso planejar para abrir espacos e tempo para ouvir todas as vozes, sanar as
dificuldades para monitorar o progresso individual e a gestdo do comportamento em grupo.

Entendemos que essa percep¢do equivocada dos professores € influenciada pela falta de
conhecimento de como sdo desenvolvidas as ATIVIDADES com as MA. Esse conhecimento é
crucial para desenvolver ESTRATEGIAS eficazes de superacdo dessas dificuldades e para
adaptar as MA de acordo com as necessidades e tamanho da turma. A busca por compreensédo
dessas complexidades é fundamental para promover o engajamento dos ALUNOS, mesmo em
contextos desafiadores. Entretanto, € necessario que no planejamento das AULAS com
abordagens ATIVAS sejam levados em consideracdo todos os aspectos que envolve a turma,
incluindo o ambiente da APRENDIZAGEM, o apoio e 0s recursos que o PROFESSOR

disponibiliza.
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Nesse contexto, consideramos, em parte, o posicionamento dos professores, mas
analisamos que, diante das observagdes da SALA de AULA, evidenciamos o que destaca o P7.
Nas atividades do estagio docéncia e insercdo social que desenvolvemos no decorrer curso de

mestrado, tivemos trés evidéncias:

A primeira evidencia aconteceu no decorrer das observagdes da SALA de AULA no
ICB, com professores utilizando as METODOLOGIAS em turmas de 15 a 30 ALUNOS.
Observamos tranquilidade no desenvolvimento da ATIVIDADE, visto que o0 PROFESSOR
tinha apoio de SALA de AULA de um estagiario e um monitor. Nesse contexto, questionamos
aos académicos se gostavam das AULAS que envolviam estratégia de estudo de caso,
problematizacéo, projetos e AULAS que eles desenvolvem em campo. Alguns relatos que
ouvimos dos ALUNOS foram os seguintes:

Gosto desta forma mais dindmica de AULA porque a gente préatica e produz ndo fica
so olhando e ouvindo (Alunol, ES-CN, 2023).

Eu acho que essa forma de estudar ajuda a gente a compreender melhor a TEORIA
(Aluno 2, ES-CN, 2023).

As AULAS do laboratério sdo diferentes. Estamos investigando as células, dando
zoom, mexendo no microscopio. Aprendi a manusear o equipamento, e quando ndo
entendo ou ndo sei mexer, posso chamar o monitor ou a professora para me ensinar.
Vou buscando a melhor forma de visualizar a célula, compreender o OBJETIVO que
0 PROFESSOR esta pedindo no relatério. Tudo isso vai me ensinando sobre aquela
célula. Entdo, se ele me perguntar no outro dia o que foi que aprendi, sei dizer por que
observei, desenhei e fiz o relatdrio do que foi feito (Aluno 3, ES-CN, 2023).

Esse contexto demonstra a relevancia das METODOLOGIAS ATIVAS nos ambientes
educacionais, quebrando o equivoco da nédo eficacia de sua abordagem em turmas numerosas.
Demonstrando que 0s métodos ativos promovem a participacdo, colaboracdo e
desenvolvimento de habilidades além do simples recebimento de informag6es. Consideramos
que a interacdo é fundamental no compartilhamento de IDEIAS, discussdes e construcGes
coletivas, mas esse tipo de abordagem indica a necessidade de focar e identificar esses
problemas especificos em busca de solucBes para melhorar a aplicacio da PRATICA,
considerando desse modo que sdo problemas do cotidiano da SALA de AULA,
independentemente do METODO utilizado.

A segunda evidéncia, incidiu ao longo do desenvolvimento das atividades de estagio
docéncia, quando utilizamos as METODOLOGIAS ATIVAS numa turma com 30 alunos do
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curso de Matematica numa universidade publica, a tranquilidade citada anteriormente se
repetiu. Considerando essa tranquilidade, avaliamos que em turmas maiores (30-60) de SALAS
de AULA do ENSINO superior, também & possivel a utilizacdo das METODOLOGIAS.
Consideramos isso pelo fato de o publico-alvo desses cursos serem adultos que tem condicGes
de administrar seus proprios impulsos e estdo no contexto da SALA de AULA para alcancar
um OBJETIVO que propds a si mesmo, ao contrario dos ALUNOS do ensino fundamental |

que sdo criancgas na etapa inicial da vida. A seguir alguns relatos que ouvimos dos ALUNOS:

Eu gostei muito dessa estratégia de rotacdo por estacdo, ela é bem dinamica, vou
aplicar com meus alunos na sala (Aluno 4, ES-Mat,, 2023).

Eu gostei mais da atividade com os canudinhos e o aplicativo dos dados, achei muito
interessante, até mesmo se de repente o aluno ndo souber contar, ele pode usar o
pontinho dos dados para somar (Aluno 2, ES-Mat., 2023).

Confesso que senti um pouco de dificuldade de fazer a atividade que envolve a criacdo
de um livrinho de problemas, foi trabalhoso, mas foi bem bacana, a dificuldade maior
fico na hora de formar as expressdes, mas eu gostei (Aluno 3, ES-Mat., 2023).

Do mesmo modo que a primeira evidéncia, observamos nesse CONTEXTO serenidade
e DISCIPLINA ao serem utilizado ATIVIDADES com as MA. Analisamos que os METODOS
ativos envolvem uma camada de complexidade ao processo de ENSINO-APRENDIZAGEM
por incluir os ALUNOS de forma ATIVA nesse PROCESSO. Logo, a preocupagdo com a
aplicacio desses METODOS em turmas numerosas é relevante, por isso, é necessario observar
as deficiéncias do momento, fazendo intervengdes e alteragcBes necessarias no sentido de
aprimorar as ATIVIDADES futuras. E importante AVALIAR a infraestrutura disponivel, pois
a disponibilidade e acesso aos recursos tecnoldgicos podem influenciar a utilizacdo dessa

abordagem, especialmente aquelas que dependem de ferramentas online e plataformas digitais.

Na terceira e Ultima evidéncia, encontramos na divulgacao da pesquisa atraves insercao
social utilizando abordagens didaticas do ENSINO de matemaética. Aplicamos numa turma de
26 ALUNOS do 2° ano dos anos iniciais do ENSINO fundamental I. Avaliamos, que no
decorrer do desenvolvimento da ATIVIDADE, o movimento de inquietacdo dos ALUNOS
dificultou o desenvolvimento da AULA. Analisamos que isso ocorreu por serem ALUNOS que
estdo na fase de muita curiosidade, que buscam e fazem muitas perguntas; nesse grupo sim,

evidenciamos essa dificuldade citada pelos professores, pelos motivos que descrevemos.
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No entanto, ponderamos que isso acontece porque eles sdéo muito participativos, séo
muito ativos, querem desenvolver a ATIVIDADE da forma correta e ndo esperam na carteira;
vao até o PROFESSOR a quantidade de vezes que acham necessario, 0 que consideramos
positivo para 0 PROCESSO de APRENDIZAGEM, porque o ALUNO que busca e questiona
esta construindo em si mesmo AUTONOMIA e PROTAGONISMO. Nesse sentido, dificultou
manter a ordem pelo grande movimento que gerou quando vinham em busca de esclarecer
duvidas. Avaliamos também que esse movimento se deu por conta de a AULA ser diferente da
costumeira. Mas, pelo feedback que recebemos desses alunos durante e apés a ATIVIDADE,
avaliamos que tivemos muito mais pontos positivos do que negativos. Entre as falas dos

pequenos destacamos:

Hoje a AULA esta diferente e estd muito legal, parece que ndo estamos estudando
parece que estamos brincando (Aluno 1, EF, 2023).

Gostei muito de fazer essa ATIVIDADE que a gente soma e pinta (A2, EF, 2023).

Professora, gostei muito dessa ATIVIDADE que a gente joga o dado no tablet (Aluno
3, EF, 2023).

Podemos repetir essa AULA de novo, eu gostei muito (Aluno 4, EF, 2023)

Nesse contexto, destacamos que ESTRATEGIAS especificas para envolver os
ALUNOS em turmas numerosas séo cruciais. A forma como sera trabalhada a diviséo dos
grupos facilita a discussédo e o desenvolvimento da ATIVIDADE, tornando 0 uso dessas
técnicas vital para promover a participa¢do dos ALUNOS. Considerando os desafios associados
ao ambiente de turmas numerosas, entendemos que o treinamento de professores tornasse um
componente fundamental. Capacita-los para lidar eficazmente com essa dindmica, promove a
interacéo e ajuste das ESTRATEGIAS de acordo com as necessidades especificas da turma. A
flexibilidade é uma chave quando se trata de METODOLOGIAS ATIVAS em turmas grandes.
Os professores precisam considerar essa flexibilidade e os feedbacks dos ALUNOS como

dinamica de autorreflexdo para aprimorar a PRATICA.

Esse contexto da pesquisa demonstra que a abordagem com METODOLOGIAS
ATIVAS em turmas numerosas nao apenas identifica desafios, mas também proporciona a
oportunidade de desenvolver solucGes inovadoras. Ao compreender as complexidades
envolvidas, os professores podem TRABALHAR para criar ambientes de APRENDIZAGEM

151



mais interativos, engajadores e adaptados as necessidades especificas de turmas numerosas,

contribuindo significativamente para a melhoria continua da qualidade da educacéo.

Diante das apreciacbes e observacGes descritas, analisamos que o uso das
METODOLOGIAS ATIVAS na formacéo inicial do professor se torna possivel, mesmo se
aplicada em turmas entre 30 e 60 ALUNOS, mediante de um planejamento adequado e da
escolha das ESTRATEGIAS que serdo utilizadas. Vale ressaltar que essa formacao refletira nas
PRATICAS pedagdgicas desses formandos, pois ja levardo consigo esses conhecimentos. Sa0
conhecimentos que lhes dardo base para fazer as correcdes adequadas ao utilizarem os
METODOS nas turmas do ensino fundamental, auxiliando na construcdo de ambientes
dindmicos e propicios a APRENDIZAGEM.

Nesse contexto, analisamos que essas questdes que envolvem o trabalho colaborativo
em grupo tornam-se dificeis de serem desenvolvidas quando o maior desse conflito estad em
fazer com que todos os componentes do grupo participem na elaboracdo da ATIVIDADE. Essa
atitude por parte dos ALUNOS ¢ bastante frequente nas SALAS de AULAS, em todos 0s niveis
da educacdo. Nesse sentido, observamos que, independentemente da tendéncia pedagdgica, €
necessario que 0 PROFESSOR planeje detalhadamente a AULA, evitando deixar espacos, para

gue isso ocorra.

Ponderamos ainda que ao ser planejada a estratégia, a formacao dos critérios que gerara
a AVALIACAO individual e coletiva fique clara aos participantes, esclarecendo também a
importancia da ATIVIDADE em si. Nao apenas no sentido de construcdo do trabalho, mas em
todos os outros aspectos que envolvem a ATIVIDADE em grupo, como TRABALHAR juntos
para atingir metas, desenvolver habilidades de colaboragdo, comunicagédo e exposi¢do em seus

diferentes aspectos.

Assim sendo, Madalena Freire (2005) destaca que,

esta trama grupal onde se joga com papéis precisos, as vezes estere6tipos, ndo é um
amontoado de individuos. Mais complexo que isso. Grupo é um resultado da dialética
entre a histdria do grupo (movimento horizontal) e a hist6ria dos individuos com seus
mundos internos, suas projecdes e transferéncias (movimento vertical) no suceder da
histéria da sociedade em que estdo inseridos (Freire, 2005, p. 9).

Analisamos que a aplicagio de METODOLOGIAS ATIVAS em turmas numerosas

revela um panorama desafiador, mas ao mesmo tempo, oferece oportunidades para aprimorar o
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PROCESSO educacional. O reconhecimento desses desafios ndo deve desencorajar, mas sim
inspirar a busca por solucdes modernas. A implementacdo bem-sucedida das
METODOLOGIAS ATIVAS em turmas numerosas envolve uma variedade de aspectos,
principalmente aqueles voltados & formagdo continua do PROFESSOR. Superar as
complexidades especificas desses ambientes, podem transformar o PROCESSO de
APRENDIZAGEM, promovendo uma participacdo mais ATIVA dos ALUNQOS, construcédo
coletiva de conhecimento e desenvolvimento de habilidades PRATICAS. Portanto, analisamos
que a pesquisa continua e a colaboracdo entre professores, pesquisadores e gestores
educacionais sdo fundamentais para encontrar solucdes adaptativas e atualizadas que possam
ser aplicadas de maneira eficaz em turmas numerosas, proporcionando uma experiéncia

educacional mais enriquecedora e significativa para todos os envolvidos.

Questdo 24 - Quando questionamos aos professores se consideram que as Metodologias
Ativas contribuem para uma aprendizagem consistente, visto que, coloca o aluno no centro da
aprendizagem, questionamos ainda quais sédo essas contribui¢fes, nosso objetivo € obter na
opinido dos professores se as metodologias ativas trazem contribuicdes percebidas, buscando
entender como eles enxergam o impacto positivo ou negativo dessa abordagem na eficécia do

ensino. Entre as falas dos professores destacamos as seguintes:

“[...] a maior contribuig8o é ele ser agente ativo da APRENDIZAGEM, se vocé quer
que o ALUNO se torne um cidaddo consciente, ativo. Vocé precisa APRENDER a
criar esse ALUNO”. (Professor 1, 2023).

“[...] o ALUNO consegue ter uma visdo melhor do tema. Uma compreensdo melhor e
consegue discutir sobre o assunto, ele aprende mais™. (Professor 3, 2023).

“[...] sim, porque o PROTAGONISMO do ALUNO, vai ser PROTAGONISMO de
um cidadio”. (Professor 4, 2023).

“[...] potencializa aquele ALUNO que tem um certo grau de engajamento. Mas o
PROFESSOR, ndo pode utilizar as METODOLOGIAS de forma muito esporadica”.
(Professor 5, 2023).

“[...] na hora da execucdo vocé tem que fazer a mediacdo, ndo deixar que ele faca
qualquer coisa ou aceitar qualquer coisa que ele faga”. (Professor 6, 2023).

“[...] a visdo pedagogica é que o ALUNO compreenda realmente, ao ponto de
conseguir usar, fazer, ensinar”. (Professor 7, 2023).

Os professores apresentam diferentes perspectivas sobre o papel do ALUNO no
PROCESSO de APRENDIZAGEM, destacando a importancia do PROTAGONISMO do
ALUNO, da participacdo ATIVA e do papel mediador do PROFESSOR para alcancar uma
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APRENDIZAGEM significativa e formar cidaddos conscientes e dinamicos. Para P1, é
importante que 0 ALUNO seja um agente ativo em seu PROCESSO de APRENDIZAGEM.
Ele enfatiza também a responsabilidade do PROFESSOR em criar condi¢fes para que 0
estudante ndo se torne apenas conhecedor do CONTEUDO, mas também um cidad&o
consciente e diligente na sociedade. J& o P3, faz énfase na participacdo do ALUNO que se
envolve mais profundamente com o0 CONTEXTO de estudo, desenvolvendo compreensdes
mais amplas e efetiva, demonstrando capacidade de discussédo, indicando APRENDIZAGEM
mais intensa. Do mesmo modo, P4 ressalta a relagéo entre 0 PROTAGONISMO do ALUNO e
seu desenvolvimento como cidad&o, sugerindo que o envolvimento ativo na educacéo contribui

para a formacao de individuos participativos na sociedade.

Dessa maneira, P5 observa a importancia do engajamento do ALUNO e a necessidade
de o PROFESSOR aplicar metodologia de forma consistente, esclarecendo que, embora o
PROTAGONISMO ja potencializado com ALUNOS engajados, abordagem do PROFESSOR
também desempenha um papel crucial. Para P6, a mediacdo adequada por parte do
PROFESSOR durante a execugdo das ATIVIDADES garante que o ALUNO esteja no caminho
certo que suas acOes estejam alinhadas com os OBJETIVOS educacionais. Por fim, P7 enfatiza
a visdo pedagdgica que vai além da mera compreensdo do CONTEUDO, pois 0 OBJETIVO é
que 0 ALUNO possa aplicar e até mesmo ensinar o que aprendeu, indicando um nivel mais
profundo de dominio do conhecimento. Portanto, é importante a consisténcia nos METODOS
de ENSINO, a mediacdo atenta do PROFESSOR durante a execucdo das ATIVIDADES e a
aspiracdo por uma compreensao que permita ao ALUNO ndo apenas usar, mas também ensinar,

indica uma visdo pedagdgica mais abrangente.

Nesse contexto, as falas dos professores convergem para a IDEIA de que a educacgéo
eficaz vai além da mera transmissdo de informacoes, buscando formar individuos capazes de
pensar criticamente, agir proativamente e contribuir de maneira relevante para a sociedade. S&o
CONTEXTOS de educacdo que valorizam a parceria entre PROFESSOR-ALUNO,
reconhecendo a responsabilidade do PROFESSOR em criar condi¢cdes propicias para o

desenvolvimento integral do académico.

Nesse Ultimo questionamento, considerado por nds pesquisadores, um ponto essencial
da pesquisa, analisamos que todos os professores, mesmo com suas reservas, consideraram que
as METODOLOGIAS ATIVAS contribuem eficazmente para compreensio do CONTEUDO
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pelos ALUNOS. Ponderamos ainda que elas despertam no ALUNO a liberdade de poder
expressar opinides, mesmo que tenha duvida se esta correto, porque nessa expressao sem critica,
0 ALUNO desenvolve potencialidades, engajamento, amplia sua visdo sobre o tema, consegue

questionar e tirar davidas.

Assim sendo, analisamos que os professores precisam conhecer os conceitos adequados
de como utiliza AS METODOLOGIAS ATIVAS, pois na hora de executar, eles ttm que serem
0s mediadores e acompanhar as ATIVIDADES e desempenho dos ALUNOS, de forma que ele
ndo faca qualquer coisa, banalizando seu plano de AULA. Desse modo, analisamos ainda que,
se 0 PROFESSOR néo conhece 0s conceitos, ndo consegue aplicada da forma correta, por isso

ndo encontra as evidéncias que aquela AULA teve rendimento positivo.

Nesse sentido, concordamos plenamente com o Professor 5 quando diz que “0
PROFESSOR n&o pode utilizar os METODOS de forma muito esporadica, porque utilizando
com frequéncia, hd uma tendéncia ao aprimoramento cada vez maior da aplicacdo das
ESTRATEGIAS, naturalizando nos ALUNOS seus conceitos e etapas que precisam ser
cumpridas”, porque, como contempla o Professor 4, “o ALUNO que é PROTAGONISTA na

sua formacdo sera protagonista como cidaddo”.

Nesse desfecho, consideramos que muitas foram as evidéncias observadas na fala dos
professores sobre as potencialidades proporcionadas pelo uso das estratégias das metodologias
ativas. Ressaltarmos, entdo, a necessidade de os professores buscarem novos caminhos e novos
métodos que os auxiliem a formalizar propostas de aulas com atividades mais dindmicas, onde
o aluno realmente produza conhecimento, pratique a escuta e o didlogo, promovendo sua
autonomia como estudante e demonstrando clareza na verbalizac&o de conceitos aprendidos ao

longo de todo o seu processo de aprendizagem.

4.3. Resultados

A presente pesquisa apresenta os resultados qualitativos das analises bibliograficas e
literarias e da pesquisa de campo, que tem como objetivo analisar se as estratégias das
metodologias ativas ampliam a prética docente, desenvolvendo multiplas habilidades e
competéncias que contribuem na apresentagdo dos conteddos de forma dindmica. No
desenvolvimento da andlise literaria, sdo apresentados 0s conceitos que historicamente

constroem as metodologias ativas, e como ela se constituem nas bases legislativas que
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envolvem o Ensino de Ciéncias Naturais. Além disso, sdo analisados 0s contextos em que se
inserem 0s métodos ativos de aprendizagem no curso de Licenciaturas em Ensino de Ciéncias
Naturais. Também sdo apresentados e discutidos os resultados de uma pesquisa de campo
qualitativa, realizada com o objetivo de aumentar a familiaridade dos pesquisadores com o
ambiente apontado como objeto desse estudo, formando referéncia.

Os dados da pesquisa de campos foram coletados por meio de questionarios, entrevistas
e observacdo da préatica do professor em sala de aula, observando, analisando e registando se as
estratégias das metodologias ativas sao utilizadas na sala de aula de graduacédo para o ensino de
Ciéncias Naturais. Portanto, busca-se compreender se essas estratégias auxiliam na construcao
da autonomia e protagonismo do académico, contribuindo para o desenvolvimento de sua
aprendizagem individual ou colaborativa. Contudo, este estudo apresenta também, em seus
apéndices, 0 quadro com a resposta completas das entrevistas, o questionario e as descri¢des de
algumas aulas que evidenciam a utilizacdo das estratégia de metodologias ativas pelos
professores do curso. O resultado se desenvolveu a partir da triangulagéo dos dados, que foram
sendo descritos, discutidos e embasados, destacando o que consideramos relevantes e que nos

proporcionou as conclusoes.

A andlise das respostas dos alunos nos questionarios, juntamente com as falas dos
professores, revela uma perspectiva positiva em relacdo ao impacto das metodologias ativas na
aprendizagem. Enfatizamos a importancia do protagonismo do aluno, da participacao ativa e
do papel mediador do professor para garantir uma aprendizagem consistente. A convergéncia
das opinido dos professores aponta para a compreensao de que a educacéo eficaz vai além da
simples transmissdo de informacdes, buscando formas individuos criticos, proativos e capazes

de contribuir para a sociedade.

Destacamos énfase na necessidade de o aluno ser um agente ativo no processo de
aprendizagem, desenvolvendo ndo apenas conhecimentos sobre o contelido, mas também
habilidades de pensamento critico, capacidade de discussfes e compreensdo mais profunda do
conteudo trabalhado. Entendemos que essas atitudes proporcionam ao aluno em formagdo com
maior responsabilidade, autonomia e habilidades que serdo necessarias para ele desenvolver e
planejar as aces que envolvem o contexto da aula que ministrard. Sao atitudes essenciais que
o profissional docente precisa desenvolver, mas como observado na fala dos professores, o
aluno precisa compreender a importancia dessas a¢des ao ponto de se tornar protagonista, sua
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participagdo ativa € fundamental para a sua formacdo profissional e social como cidadao

consciente e atuante.

Destacamos ainda a importancia da consciéncia dos professores na aplicacdo das
metodologias ativas, enfatizando que suas acdes devem ser mediadoras e que eles devem estar
atentos durante a execucdo das atividades. A mediacdo adequada é essencial para garantir que
o0 aluno esteja no caminho certo e que suas acOes estejam alinhadas com os objetivos da
aprendizagem que estd propondo. A visao pedagogica do professor precisa ir além da mera
compreensdo do conteldo, a aprendizagem do aluno precisa se estender de tal forma que ele
possa aplicar e até mesmo ensinar o que aprendeu, indicando o seu nivel profundo de dominio
do conhecimento, especialmente para os alunos em formacéo para professores. Compreender e
conduzir o processo educativo da melhor forma é essencial para garantir que seus futuros alunos

receberdo orientacdes e educacdo de qualidade.

Por fim, ressaltamos a importancia de os professores conhecerem adequadamente 0s
conceitos das estratégias das Metodologias Ativas para aplica-las de forma eficaz. Enfatizamos
que a frequéncia da aplicacdo dessas metodologias contribui para o aprimoramento continuo e
a naturalizacdo dos conceitos nos alunos. As analises revelam que as Metodologias Ativas
contribuem eficazmente para a compreensdo do contetdo pelos alunos, proporcionando
liberdade para expressar opinides, desenvolver potencialidades e ampliar a visao sobre o tema
trabalhado. No entanto, ressaltamos ainda, a importancia de os professores buscarem
aprimoramento fundamentais que os habilitem a explorar novos métodos que promove
atividades dindmicas e autébnomas, incentivando a producéo de conhecimento pelos alunos ao

longo do seu processo de formacao.

Assim sendo, ressaltamos que o proposito fundamental desse estudo é apresentar uma
proposta de integracdo das metodologias ativas no curso de Ciéncias Naturais, especialmente
pela disciplina de Metodologias Ativas sendo incluida na formacé&o inicial do professores. O
objetivo é estabelecer uma base solida para esse profissional desde o inicio de sua informagéo
académica, capacitando-os para atuacdes futuras mais dindmica dentro de uma abordagem
pautada por elementos essenciais para desenvolver pratica pedagogica que contribui para
melhoria da aprendizagem dos alunos da Educacdo Béasica. Além disso, nosso intuito de
segundo plano é desenvolver projetos que proporcione uma especializacdo em metodologias
ativas para os professores ja formados, proporcionando uma maneira eficaz de atualizacéo e
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aprimoramento continuo das habilidades profissionais, especificamente em Metodologias
Ativas. Essa iniciativa visa disseminar suas estratégias estimulando préaticas inovadoras, bem

como, contribuir para a constante melhoria da qualidade do ensino.

4.4. Consideraces Finais

No cenério atual brasileiro, os processos de ensino-aprendizagem consideram que as
transformacGes sociais, precisam ser trabalhadas e definidas de forma a responder as mudangas
que afetam as politicas educacionais e as praticas pedagogicas. Iniciamos nossas consideragoes,
ponderando as habilidade das IES em manter suas matrizes curriculares atualizadas, atrelando
a agrade curricular as necessidades e demandas do momento social. Montando a composicao
curricular do curso ofertado, os conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para o
aparelhamento de todo o profissional, aqui em especifico, o formando do curso de Licenciatura
Ciéncias Naturais, de forma a consta na sua formacdo inicial, as dinamicas e adaptaveis
aptiddes, que Ihe assegurem atender as circunstancias sociais e suas exigéncias imediatas, bem
como o conhecimento dos conceitos, abordagem e a forma de avaliar, utilizando as estratégias

das metodologias ativas.

Destacamos que este estudo demonstrou em seus resultados que as metodologias ativas
favorecem a aprendizagem, estimula o professor a investigar o conhecimento prévio do aluno
como ponto de partida para a construcao do conhecimento novo, utilizando e demonstrando as
multiplas ferramentas que podem ser usadas, a partir de vivéncias e de ideais adequadas que
instruem e questionam o0 que esta estabelecido, buscando novos meios de pensar a
aprendizagem e a ciéncia. Pelas evidéncias encontradas no decorrer das observagdes,
constatamos que os professores, utilizam as metodologias ativas, mesmo sem conhecer 0s seus
conceitos, com o objetivo de proporcionar, ao ambiente de ensino, praticas que colocam o aluno
como participe e construtor de seus novos saberes, estabelecendo referéncias, competéncias e

habilidades, que sirvam de base, na formacéo dos futuros professores.

Nessa argumentacao, ressaltamos que essa pesquisa demonstra em suas andlises, que as
circunstancias atuais vivida pelos professores no cotidiano das salas de aulas nas universidades,
em especifico, aquela que € objeto desta pesquisa, comprovaram nossa argumentacao de que a
disciplina de Metodologias Ativas deve fazer parte da Matriz Curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais. Visto que, proporciona a esse formando habilidades

indispensaveis e imprescindiveis para sua atuacdo pedagdgica que prioriza a aprendizagem,
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independentemente do nivel da educacdo em que exerce sua fungcdo como professor.
Argumentamos ainda, que é papel da IES adaptar as condicbes e 0s pré-requisitos
contemporaneo para o aprimoramento da formacdo profissional docente, priorizando uma
formagéo que promova nesse profissional atitudes mediadoras fundamentadas e pressupostos

pessoais definidos.

Destacamos também, que os académicos em formacdo consideram a auséncia de
referéncias das praticas de sala de aula do professor formador um grande empecilho para que
ndo haja a formacao isomarfica, num contexto educacional que estabelece que o profissional
docente tenha uma qualificacdo jamais exigida em toda a histdria das sociedades. Ele precisa,
além do saber da sua area de atuacdo, passar por um processo de formacdo continuada
constante, associado com outras areas de conhecimento. Para isso, é necessario que 0 processo
de atualizacdo das informac0es pertinente a sua area de acédo seja frequente. Ressaltamos, que
n&do € objetivo deste estudo, excluir ou discriminar, qualquer tendéncia ou metodologia utilizada
pelos professores. O objetivo desse estudo é analisar a ampla variedade de estratégias
pedagdgicas das metodologias ativas, que podem ser utilizadas pelos professores na abordagem
dos conteudos, de forma a tornar o ambiente da sala de aula prazeroso. Portanto, consideramos
imprescindiveis que as metodologias ativas também facam parte, desses ambientes de

aprendizagem.

Concluimos que, para aplicar as metodologias ativas de forma adequada, € essencial que
os professores formadores as conhecam e utilizem, escolhendo os recursos mais favoraveis,
inclusive aqueles que envolvem as tecnologias digitais, consideradas indispensaveis a esse
modelo de ensino, e aos momentos educacionais e sociais atuais. Consideramos que, a
aprendizagem é duradoura quando as pessoas estdo diretamente envolvidas em experiéncias
gue impactam a maneira como pensam e se comportam. Diante do exposto e dos registros,
consideramos que essa pesquisa cumpre seu objetivo e propdem a inclusdo das disciplina de
Metodologias Ativas na matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais.
Anexamos a esta pesquisa, em seus apéndices, um arcabouco de um Plano de Trabalho Docente
na disciplina de Metodologias Ativas para o curso de Licenciatura Ciéncias Naturais,

desenvolvido por esses pesquisadores.

Salientamos que é importante que a implementagdo das metodologias ativas ndo deve
ser encarada como uma mudanca isolada, mas sim como parte integrante de uma abordagem
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mais ampla inovadora do processo educacional. A formagdo continuada dos professores ja
atuantes deve incluir o desenvolvimento de habilidades para a utilizacdo eficaz dessas
metodologias, promovendo uma integracdo coesa e sinérgica com o0s demais elementos
curriculares. Ha necessidade de um constante didlogo entre docentes, discentes e gestores
educacionais para adaptar as metodologias ativas as caracteristicas especificas das instituicdes
de ensino que oferecem o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. A personalizacao dessas
abordagens pedagdgicas sdo fundamentais para atender a diversidade de perfis dos académicos

e as particularidades de cada disciplina.

No que tange as tecnologias digitais, entendemos que sua integracdo deve ser feita de
maneira estratégica, considerando ndo apenas 0 acesso a infraestrutura necessaria, mas também
a promogao de uma cultura digital que incentive a participacgdo ativa dos alunos na construcao
do conhecimento. O uso consciente e critico destas ferramentas pode potencializar a
aprendizagem que prepara os futuros educadores para os desafios de um mundo cada vez mais

digitalizado.

Por fim, reforcamos a importancia de avaliagdes formativas que acompanhem de perto
a eficdcia das metodologias ativas, proporcionando retornos construtivos para o aprimoramento
constante do processo educativo. A pesquisa e a reflexdo continua sobre as praticas pedagogicas
sdo fundamentais para garantir a relevancia e a atualizacdo constante das estratégias adotadas,

alinhando-as as demandas emergentes da sociedade e do cenario educacional.

Assim, ao promover a inclusdo das metodologias ativas na matriz curricular do curso de
Ciéncia Naturais, vislumbramos ndo apenas uma modernizacdo do ensino, mais uma preparagao
mais efetiva dos futuros educadores para os desafios contemporaneos, contribuindo para a
formacéo de cidaddos criticos, autbnomos e aptos a enfrentar os complexos dilema do século
XXI.
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6. ANEXOS

ANEXO 1: Consentimento pds informado

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a)

, portador(a) da cédula de
identidade , declara que, apds leitura

minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigcos e procedimentos aos
quais serd submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado,
firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta

pesquisa.

E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Manaus, de de

Assinatura do participante

Ou Representante legal

1 -
<(u(‘1/u >, ( étm/ia /,(// -

Pesquisadora:,/G)racineide Oliveira - RG 597745559

N g2 de N emszen ﬂw%m

’ 4
Orientado{onrge de Menezes Rodrigues — RG
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ANEXO 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR

MESTRADO ACADEMICO DE EDUCACAD EM CIENCIAS NA AMAZOMIA (PPGEEC)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(A} 5r.(a), estd sendo convidado a participar do projeto de pesquisa
METODOLOGIAS ATIVAS: UMA PROPOSTA DE COMPONENTE CURRICULAR MNA
FORMACAQ INICIAL DO PROFESSOR NO CURSO DE CIENCIAS NATURAIS, cujo
pesquisador responsavel & a mestranda: GRACINEIDE CARVALHO DE QUWVEIRA.
A pesquisa tem o intuito de investigar quais estratégias sdo utilizadas em sala de
aula do curso de graduacao em Ciéncias Maturais, pelos professores na
apresentacdo do conteddo e, se as estratégias das metodologias ativas estao
envolvidas. Dessa forma, pretende-se colaborar com a ampliacdo da estrutura
curricular do curso de licenciatura em ciéncias naturais, expandindo caminhos e
possibilidades para gque o formando desse curso, desenvolva multiplas
habilidades e competéncias para seu desenvolvimento da pratica docente,
irncluindo as que envalvern as metodologias ativas, ponderando que essas novas
estratégias auxiliardo de forma positiva no planejamento e elaboracdo do seu

plarno de aula.

Objetivos do projeto. Objetivo geral: Demonstrar que as estrategias das
metodologias ativas, fortalece 3 pratica docente, construindo mudltiplas
habilidades e competéncias que contribuem na apresentacao dos conteddos de
forma dindmica. Objetivos especificos: Explanar os conceitos gque constroem
historicamente as metodologias ativas, e como se constituermn nas bases
legislativas que envolvern o Ensino de Ciéncias Naturais; Expor os contextos em
que se inserem os meétodos ativos de aprendizagem no curso de Licenciaturas do

Ensino de Cigncias Maturais; Investigar e registar se as estratégias das

Rubricas (Participante) Paginalde2

(Pesguisador]
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ANEXO 3: Carta de anuéncia UFAM

28/04/2023, 10:03 SENUFAM - 1472109 - Carta

Ministério da Educagdo
Universidade Federal do Amazonas
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo

CARTA DE ANUENCIA

Declaro, na qualidade de Representante Legal instituida pela Portaria N2.2840/2018, da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Instituicdo Federal do Ensino Superior, estabelecida na Av. Rodrigo Otavio
Jorddo Ramos, N2 6.200, Coroado, Manaus, Amazonas, Brasil, eu, Profa. Dra. Adriana Malheiro Alle Marie,
Pro-Reitora de Pesquisa e Pds-Graduacdo em exercicio, anuéncia & partidpacdo no projeto “Metodologias ativas:
Uma proposta de componente curricular na formacdo inicial do professor de ciéncias naturais’, da mestranda
Gracincide Carvalho de Oliveira tendo como Orientador Prof.a) Dr.(a) Jorge de Menezes Rodrigues, do Mestrado
Académico de Educagde em Ciéncia na Amazdniada Escala Normal Superior da UEA.

Manaus, 25 de abril de 2023.

Documento assinado eletronicamente por Adriana Malheiro Alle Marie, Pro-Reitor em exercicio, em 25/04,/2023,
e as 22:51, conforme hordrio oficial de Manaus, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n28.539 de Ede
eletrbnica outubro de 2015.

wotonoely Aautenticidade deste documento pode ser conferida no site

seil o

Avenida General Rodrige Octavie, 8200 - Bairro Coroado | Campus Universitario Senador Arthur Virgilio Filho, Prédio
Administrativo da Reitoria (22 andar), Setor Morte - Telefone: (92) 3303-1181 / Ramal 1456
CEP ©9080-500, Manaus /&M, propesp @ufam.edu.br

Referéncia: Processo n? 23105.017817/2023-49 SEIn2 1472109

https #/zei.ufam.edu brisei'controlador_extemo.php?acao=documento_conferirdcodige_verificador=1472108&codigo_crc=7 fa8420c&hash_downl... il
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ANEXO 4: Carta de Solicitagdo de Autorizacdo de Pesquisa Académica _ Gracineide

Oliveira

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
MESTRADO ACADEMICODE EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEEC)

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA CADEMICA
AS COORDENACOES DO CURSO CIENCIAS NATURATS (Diurno e Noturno)
Prezado(a) Senhor(a),

Profa. Dra Adrana Dantas Gonzaga de Freitas
Prof Dr. Italo Thiago Silveira Rocha Matos

Solicitamos a carta de aceite, para a realizaciio de uma pesquisa integrante da dissertagio de
mestrado, da mestranda GRACINEIDE CARVAIHO DE OLIVEIRA, orientada pele Professor Dr.
Jorge de Menezes Rodrigues, tendo como titulo preliminar “METODOLOGIAS ATIVAS: UMA
PROPOSTA DE COMPONENTE CURRICULAR NA FORMACAQ INICIAL DO PROFESSOR NO
CURSO DE CIENCIAS NATURAIS™. As disciplinas que queremos acompanhar s3o: PRATICA DE
ENSINO DE CIENCIAS I II e IIL ZOOLOGIA GERAL e HSTRLT‘.EETT.—"L(;AO PAFA O ENSINO
DE CIENCIAS.

O Objetivo Geral dapesquisa é Demonstrar que as estratégias das metodologias ativas consolidam
a4 pratica docente, construindo miltiplas habilidades e competéndas que contribuem na apresentacio dos
contetidos de forma dindmica.

Os objetivos especificos sio:

+ Explanar os conceitos que constroem historicamente as metodologias ativas, e como se
constituem nas bases legisl arivas que envolvem o Ensino de Ciéncias Naturais;

» Expor os contextos em que se inserem os métodos afivos de aprendizagem no curso de
Licenciaturas do Ensino de Ciéncias Naturais;

» Investigar e registar se as estratégias das metodologias ativas sfo utilizadas na sala de aula de
graduagio para o ensino de Ciéncias Naturais;

*  Averiguar se, quando utilizadas as estratégias das metodologias ativas em sala de aula como elas

agudam na construgie da atonomia de estudo do académico, e no desenvolvimento da sua
aprendizagem individual ou colaborativa;

Os dados da pesquisa de campo, ser@p coletados através de observagbes e aplicagdes de
questionarios e entrevistas, direcionados aos professores e alunos do curso de Ciéncias Waturais. No que
se refere aos professores/professoras tracard as estratégias e métodos que utilizam na apresentacio do
conteudo, contrastando com as estratégias das metodologias ativas. Observando se os subsidios
apresentados como referéndas de prétficas pedagdgica, contribui na formacdo inicial do profissional
docente, de forma que ele se cologue como um mediador da aprendizagem Observando também se as
metodologias ativas aparecem no decorre da sua amacio docente de forma direta ou indireta Delineando
as complexidades encontradas diante do plangamento da aula com ou sem as estratégias das
metodologias ativas. Tracard ainda os elementos gue dificultam e os que contribuem para a pritica
pedagdgica registrando as vivéncias de sala de aula através de fotos e videos. Quanto aos alunos/aunas,
se ohservard e registrard as prerrogativas e desvantagens ao vivenciarem atividades que envolvem ou no
as metodologias ativas se observard se as estratégias e métodos das metodologias ativas lhes so

170



apresentadas no decorrer do curso Ciéncias Naturais. Entraremos no universo da profissio docente
no ensino superior no cursa de formar3io docente em Ciéncias Namrais em busca das estratégias e
metodologias utilizadas em sala de aula para identificar sublinhar, relatar e registrar como elas estio
sendo praticadas.

Para a coleta de dados utlizando o recurso de aplicagdo de questiondrio, as perguntas foram
constitiidas somente com questies fechadas, o qual, serd aplicado aos professores e alunos, buscando
compreender as apdes utilizadas por esses profissionais da educacio no cotdiano da escola amamente e
como seus alunos as consideram. O objetive final serd desenvolver um entendimento profundo sobre as
estratégias utilizada na pranca pedagdgica e se elas envolvem as estratégias das metodologias ativas.

Para a coleta de dados utilizando o recurso da entrevista, as questies foram constinidas de
perguntas abertas, idealizando a coleta de dados que aprofundarie o cendrio educativo de aprendizagem,
que serfo usados para responder melhor os objetives da pesquisa. Apds a aplicagdo dos questiondrios e
entrevistas, transcreveremos os depoimentos e fatos observados na integra para posterior classificacio,
andise e caregorizapdo. Ressaltamos que, ao citarmos as falas docentes e discentes, seus nomes originas
serdio substituidos pelos codinomes docente ou discente 1, 2, 3, sucessivamente, com o objetivo de
minitmizar riscos de constrangimento na identificago das falas dos participantes. Para registrar os fatos
utilizaremos video e fotos. Was imagens e videos, com o objetive de minimizar constrangimentos
teremos o cuidado de ndo mostrar os rostos dos participantes, se assim, eles optarem pelo anonimato.

A presente pesquisa € requisito para a concluséo do Curso de Mestrado Académico de Educacio
em Ciéncias na Amazonia do Amazonas—Unidade ENS Manaus.

Assequramos que o nome da empresa nio serd revelado na publicacio das informacies, caso a
empresa faca a oppdo pelo anonimato.

Agradecemos a ateng 3o e nos colocamos ao inteiro dispor para melhores esclarecimentos.

Manans 20 de abril de 2023

A .'?,ﬂi'_-w/.-’;«' i ff;gf/f-ﬁ" j}ﬁﬁa Gb—’h”. '?’*"‘?"?FG Fﬂd@%}"l}u}'

;fl? fz’fﬁf(ﬁf//
T . v . -
/ Académico(a) Professor(a) aimtadnr(a)
Deferido ( ) () Com anonimato
Indeferido [ ) () Sem anonimato

Representante da empresa concedente da pesquisa
Assinamira e carimbo
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ANEXO 5: Parecer do Comité de ética

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTARD DO
AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA

Cantnuarie &0 Paneser S04 18

Recomendagbes:
Abuslizar o cronograma

Concluades ou Pendénclas & Lista de Inadequagdes:

@

Trata-s= de wm protocolo de pesquiss com seres humanos, © mesma atende o8 precelos da Resoluclo
466/2012 do Conselho Macdonal de Sadde.

Consideractes Finals a critéro do CEP:
Diante do exposio, somos pela APROVACAD, Salvo o melhar julzo & o parecer.

Este parecer fol eleborado beseado nos documentos abalxo relaclonados:

Tipa Documenta Arquive Postagem Autar Situagho
Informactes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 2605/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2033808 pf 17:25:54
Progeto Detalhado ¢ | 5.pdi DROSE0ES | GRACIMEIDE Acslto
Brochura 2000540 | CARMALHO DE
Eﬁﬂmw DLI.:HE i)

ros E.‘Lpﬁ DROSE0ES | GRACINEIDE Aceto
2000312 |CARNVALHO DE
OLIVEIRA
TCLE § Termos de | TCLE. pdf 005023 | GRACINEIDE Aceito
Aasentimanto | 20:00:50  |CARVALHO DE
Justificative de OLIVEIRA
olha de Rosto T.pdt DOS/202 | GRACIMNEIDE Aceto
105548 |CARMALHO DE
OLIVEIRA
Situagio do Paracear:
Aprovado
Mecessita Apraciagio da CONEP:
Mao

RAAMALS, 31 de Julhg de 2023

Assinado por:

ELIELZA GUERREIRD MENEZES

{Coordenadona))
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7. APENDICE

APENDICE 1: Ensaio do Plano de Trabalho Docente na disciplina de metodologias ativas no

ensino de Ciéncias Naturais

PROPOSTA DE INCLUSAO DA DISCIPLINA DE METODOLOGIAS ATIVAS NA
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS NATURAIS,
PLANO DE ENSINO

1. Introducéo

A influéncia das novas tendéncias educacionais, incluindo tecnologias digitais, na forma
de ensinar tem a aprovacéo tanto da geracao atual quanto da nova geracdo em relacdo a essas
mudancas. Os educadores precisam constantemente repensar suas praticas pedagogicas,
incorporando as transformac@es sociais e atendendo as novas necessidades educacionais. A
disciplina de Metodologias Ativas é uma resposta a esses anseios, oferecendo métodos de
ensino que possibilitam a participacao e interacdo entre os alunos. Além disso, traz diferentes
formas de avaliacédo e elaboracédo do plano de ensino. Seus métodos sdo baseados em teorias e
incluirem estratégias como oficinas, aprendizagem baseada em problemas, projetos, games,
mapas mentais e aprendizagem colaborativa. Nossa expectativa é que os profissionais da
educacdo, especialmente os futuros professores, compreendam a necessidade de buscar
referéncias, métodos inovadores e exemplos praticos para uma formacéo consistente, onde se
torna importante adquirir habilidades, competéncias e uma visdo de praticas comprometidas

com uma aprendizagem significativa.

A importancia de utilizar as experiéncias vividas durante o desenvolvimento do
individuo para despertar uma relacdo significativa com o que sera ensinado, estimula a
curiosidade e facilita a compreensdo de determinados assuntos, especialmente 0s que
empregam metodologias ativas que valoriza as experiéncias reais. A desconexdo entre teoria e
pratica € um desafio, Zabala e Laia (2010, p.21), descrevem que, “o questionamento entre a
desconexdo entre a teoria e pratica provocaram, como consequéncia, uma forte corrente de
opinido favoravel a um ensino de competéncias”. Os autores enfatizam a necessidade de

integrar esses elementos para promover o ensino de competéncias.
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Enfatiza-se a necessidade e importancia do professor que utiliza as Metodologias Ativas
ser um mediador dos processos de aprendizagem. A mediacgdo € a interacdo entre professor e
aluno, portanto, crucial nesse contexto. Ressaltamos que, antes o professor tinha um papel
central na transmissdo de conteudos, atualmente, com os contetdos mais acessiveis aos alunos,
o foco do ensino se volta para o desenvolvimento da autonomia e construgdo intelectual do

estudante.

Nesse contexto da mediacdo Tébar (2011) diz que:

a experiéncia nos ensinou que o ritmo das nossas aprendizagens cresce em quantidade
e em qualidade quando vem marcado por bons e experientes professores mediadores.
A vida é uma sucessdo constante de mudangas que superamos com a ajuda dos demais.
A mediacdo tem o objetivo de construir habilidades no sujeito, a fim de promover sua
plena autonomia. A mediacdo parte de um principio antropolégico positivo e é a

crenga da potencializagdo e da perfectibilidade de todo ser humano. (Tébar, 2011,
p.74)

O autor destaca que a vida é caracterizada por mudancas constantes, a superagao a essas
mudangas é facilitada pela colaboracdo e ajuda mutua. A mediagdo parte de um principio
antropoldgico positivo que destaca a confianca na capacidade de crescimento e
desenvolvimento de cada ser humano. E uma abordagem que enfatiza a importancia da
educacdo como um processo continuo de aprimoramento pessoal e transformador, mediado por
profissionais experientes. A mediacdo pedagdgica, a colaboracdo entre educadores e
aprendizes, e a crenca no potencial de crescimento de cada individuo, contribuem para a

construcdo da habilidade de autonomia ao longo da vida.

Para a proporcionalidade dessa proposta de ensino, pretende-se usar todas as
ferramentas tedrico-pratica que possam contribuir para essa construcdo. Considera-se que um
professor ndo pode se eximir de apresentar para o aluno em formacgéo docente que temos uma
rica histdria da educacdo, construida ao longo do tempo no Brasil e fora dele. Portanto, ndo se
pode deixar de valorizar a importancia da pesquisa e dos referenciais teoricos que foram e séo

produzidos para elucidar a construcdo do pensamento critico reflexivo.

Nesse sentido Fachin (2003) considera que,

0 conhecimento cientifico pressupde aprendizagem superior. Caracteriza-se pela
presenca do acolhimento metddico e sistematico dos fatos da realidade sensivel. Por
meio da classificacdo, da comparacdo, da aplicacdo dos métodos, da analise e sintese,
0 pesquisador extrai do contexto social, ou do universo, principios e leis que
estruturam um conhecimento rigorosamente valido e universal (Fachin, 2003, p.11).
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O referencial tedrico desempenha um papel fundamental na orientacdo e sustentacéo
dos processos de estudo e aprendizagem. Ele fornece uma base literaria que direciona o que
estd sendo ensinado e aprendido, oferecendo embasamento em temas previamente pesquisados
e autenticados. No contexto das metodologias ativas como proposta para integragéo curricular,
surge a ideia de incluir a disciplina de Metodologias Ativas nas matrizes curriculares do curso
de licenciatura em Ciéncias Naturais. Isso se justifica pelos métodos dessa disciplina
contribuirem para uma formacdo que abrange préaticas diferenciadas, auxiliando no
desenvolvimento de habilidades e competéncias e promovendo saberes em processos inter e

transdisciplinares.

Nesse contexto, considerou-se a importancia desse componente para a pratica docente,
propondo-se que 60 horas aulas, divididas em 15 aulas de 4 horas, sejam necessarias para
trabalhar o conteudo e desenvolver no aluno habilidades e competéncias que o auxiliardo na
aplicacdo das estratégias que compde essa metodologia. Considerou-se ainda que nos semestres
iniciais nos cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais, trabalha-se na formacdo das bases
teoricas e na historia da educacdo. Assim, sugerisse que essa disciplina seja introduzida nas

matrizes curriculares a partir do sexto periodo, quando se iniciam os estagios supervisionados.

A educacdo contemporanea exige constantes adaptacdes e inovacdes no processo de
ensino-aprendizagem, visando formar profissionais capazes de enfrentar os desafios do século
XXI. Nesse contexto, a integracdo de metodologias ativas no curriculo académico torna-se
essencial para promover uma abordagem mais dinamica, participativa e alinhada as demandas

da sociedade.
2. Justificativa

A incluséo das disciplinas de Metodologias Ativas na matriz curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais visa proporcionar aos estudantes uma formacdo mais
abrangente e alinhada as praticas educacionais contemporaneas. Através do uso de
metodologias ativas, futuros educadores poderdo desenvolver habilidades como pensamento

critico, trabalho em equipe, comunicacéo eficaz e autonomia intelectual.
3. objetivos

Masetto (1996), em seu livro Didatica: a aula como centro,
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chama de estratégias os meios de que o professor se utiliza para facilitar a
aprendizagem, ou seja, para que os objetivos daquela aula, daquele conjunto de aulas
o de todo o curso sejam alcangados pelos seus participantes. Esses meios incluem as
técnicas de ensino, a dindmica de grupo e outros diferentes recursos (audiovisuais,
fisicos, humanos, o da informatica e da telemética etc.) por vezes, tais recursos sao
chamados de método didaticos, técnicas pedagdgicas ou metodologias de sala de aula.
Masetto (1996, p.86-103),

Objetivos séo intencdes a serem alcangadas, orientando a agédo e medindo resultados.
No contexto educacional, eles sdo essenciais no planejamento de ensino, delineando os
conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos. Ao serem elaborados, os objetivos devem ser
conectados aos conteudos, promovendo uma aprendizagem participativa. O objetivo geral
abrange as perspectivas amplas da préatica educativa, enquanto os especificos se referem as
acdes concretas e seus proposito. No caso das Metodologias Ativas, 0s objetivos devem visar o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias para a sua

aplicacao
Diante desse quadro descrevesse 0s objetivos que se pretende ter nesse ensaio:
2 - Objetivos:
Objetivos Geral

Introduzir os conceitos e fundamentos das metodologias ativas no contexto da educacao

em Ciéncias Naturais.
Obijetivos especificos:
1. Conhecer os conceitos e historia das metodologias ativas e sua adequada

utilizacdo ao ensinar e aprender;

2. Capacitar os educadores a planejar e implementar atividades pedagdgicas
utilizando diferentes metodologias ativas;

3. Estimular a reflexdo sobre o papel do educador como facilitador do processo de
aprendizagem;
4. Promover a interdisciplinaridade e a contextualizagdo do ensino de Ciéncias

Naturais;

5. Praticar estratégias que se aplicam as metodologias ativas, personalizando e

criando ambientes de aprendizagem ativo;

6. Empregar formas de avaliacdo da aprendizagem com metodologias ativas.
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3. Contelido

Para Libaneo (apud Lopes, M2, I, 2014), o contetdo abrange ndo s6 conhecimentos, mas
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de atuacdo social visando sempre sua
aplicacdo na vida pratica dos alunos, todos esses elementos precisam estar articulados de forma

que o aluno possa aprender e aplicar os conhecimentos sistematizados.
Libaneo (1994) diz ainda que,

os conteldos retratam a experiéncia social da humanidade no que se refere a
conhecimentos e modos de acéo, transformando-se em instrumentos pelos quais 0s
alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas da vida social.
(Libéneo, 1994, p. 129).

Nesse sentido, para atender a proposta que envolve os conteddos, como bem destaca o
autor, eles devem ser escolhidos de forma que os alunos assimilem e compreendam a realidade
social. Assim, os elementos que constituirdo os contetudos, devem ser selecionados de forma
interdependente, unidos com o0s conhecimentos sistematizados, considerando o tempo
necessario para ser realizado, considerando o desenvolvimento dos momentos que serdo usados,
as estratégias, a organizacdo da turma e as intervencdes do professor, bem como, 0s recursos

materiais necessarios.

Zabala e Laia (2010) corroboram dizendo que,

atualmente, sabemos que a aprendizagem da maioria dos conteidos é uma tarefa
ardua, na qual a simples memorizacdo de enunciados é insuficiente para sua
compreensdo, a aplicacdo de conhecimentos adquiridos, a outra situacdo diferente
somente é possivel, se a0 mesmo tempo tenha sido realizado as estratégias de
aprendizagem necessaria para a transferéncia(construcéo) se produza. (Zabala e Laia,
2010, p.20).

Portanto, os autores destacam que no atual contexto da educacdo, ndo se aceitam
estratégias de aprendizagem que ndo visem a aprendizagem consistente. Tornar prazeroso o
ambiente da sala de aula ndo € um exercicio facil, mas é preciso transforma-la em um projeto
coletivo, onde surge novas praticas e se estimula novas potencialidades, favorecendo o
ambiente para o exercicio tedrico-pratico, mas também para as relacdes sociais. Diante desse

contexto, abaixo descreve-se 0s conteldos para essa proposta, sao eles:
Unidade I — Conceitos e historia das metodologias ativas na educacao brasileira
1. Fundamentos da metodologia de ensino ativa;

2. Os principios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem teorica;
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3. Tipos de metodologias ativas e suas aplicacfes na educacdo em Ciéncias

Naturais.
Unidade Il - Competéncias necessarias para atuar com as metodologias ativas
1. A mediacdo pedagdgica na disciplina de metodologias ativas;
2. Protagonismo do aluno e sua coautoria nos processos de aprendizagem;

Unidade Il — Metodologias ativas: recursos, estratégias e a personalizacdo da

aprendizagem.
1. Metodologias ativas e as estratégias para atividades em grupos;
2. Apoio da tecnologia digital nas metodologias ativas;
3. Abordagem pratica: implementacdo de metodologias ativas em sala de aula.
Unidade IV - Planejar e ensinar com metodologias ativas
1. Planejamento de aulas e atividades utilizando metodologias ativas;
2. Elaboracgéo do plano de aula;
3. Desenvolvimento de materiais didaticos interativos.
Unidade V - A avaliacdo na aprendizagem ativa
1. Objetivos e Metodologia;
2. Avaliacdo formativa e somativa no contexto das metodologias ativas;
3. Elaboracgéo da Avaliacéo;

4. Metodologias

A disciplina serd desenvolvida por meio de aulas tedricas, discussdes em grupo, estudos
de caso, atividades praticas e a elaboracdo de projetos pedagdgicos. Sera fomentado o didlogo

entre teoria e pratica, incentivando a aplicagdo imediata dos conhecimentos adquiridos.
5. Estratégias

Para Anastasiou e Alves (2004, p. 71) as estratégias,

visam & consecucdo de objetivos, portanto, ha que ter clareza sobre onde se pretende
chegar naquele momento com o processo de ensinagem. Por isso, 0s objetivos que
norteiam devem estar claros para os sujeitos envolvidos — professores e alunos — e estar
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presentes no contrato didatico, registrado no Programa de Aprendizagem
correspondente ao maédulo, fase, curso etc.

Portanto, as estratégias de ensino-aprendizagem sdo técnicas utilizadas pelos
professores com o objetivo de propor ao aluno meios para construir seu conhecimento. Essas
técnicas sdo essenciais para extrair o melhor aproveitamento do aluno, ajudando-o a

desenvolver a aprendizagem do conteido estudado.

Petrucci e Batiston (2006, p. 263) destacam, que a palavra estratégia esta,
historicamente, vinculada a arte bélica no planejamento das a¢fGes a serem executadas nas

batalhas. Porém, os autores admitem que:

a palavra ‘estratégia’ possui estreita ligacdo com o ensino. Ensinar requer arte por
parte do docente, que precisa envolver o aluno e fazer com ele se encante com o saber.
O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade para que o
principal objetivo educacional, a aprendizagem do aluno, seja alcancada.

Assim sendo, ao se escolher uma estratégia de ensino, o docente precisa analisar se esta
adequada para ser usada com o contetdo em questdo, assim como, precisa considerar a idade e
o nivel da educacao dos alunos, considerando também, a importancia de conhecer os alunos e
suas peculiaridades. Existem diferentes estratégias de ensino-aprendizagem. No entanto, é
preciso observar se uma estratégia que € positiva numa determinada disciplina, nem sempre

sera para uma outra, logo, o professor deve ter bastante cuidado ao adotar uma técnica.
No que se relaciona ainda as estratégias de ensino os autores abaixo destacam o seguinte:

Os autores Hernandez e Ventura (1998), acreditam que as estratégias no ensino voltado
a producdo de projetos como alternativa capaz de relacionar a escola, o contetido e a sociedade

(realidade, vivéncias do educando), contextualizam-se.

Ja Tassoni (2000, apud Leite (2001), desenvolveu estudos comprovando a importancia
do afeto na interagdo professor-aluno como estratégia de ensino eficaz para o envolvimento

com a aprendizagem.

Nesse sentido, Bzuneck (1999) expde, que o aluno se sentira responsavel por seu ato de
aprendizagem e, consequentemente, adquirira o senso de autoeficacia (competéncia e

autovalorizacdo) tdo necessarios para acreditar no desenvolvimento de sua propria
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aprendizagem envolvido em estratégias de ensino que lhe faz adquirir autonomia no seu

processo de escolarizagéo.

Nesse contexto da fala dos autores, verifica-se que o uso de determinada estratégia de
ensino-aprendizagem precisa considerar os objetivos estabelecidos, as habilidades a serem
desenvolvidas e os conhecimentos prévios do aluno, lembrando-se que ele ndo aprende num
ato isolado. Portanto, os contetdos precisam ser escolhidos e analisados, conforme as
habilidades necessérias para alcanca-los. Desse modo, o uso do termo “estratégias de ensino”
refere-se aos meios utilizados pelos docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo
com cada atividade e os resultados esperados. Para compor esse ensaio descrevemos as
seguintes estratégias: Aula invertida; Aula expositiva; Discussdo presencial; Gamificacdo/
Resolucdo de problemas; Estudo de caso; Seminario; Painel Integrado; Projeto Interdisciplinar;

Debate; Dramatizacdo/simulacao de papeis; Projeto coletivo; Rotacéo por estagéo.

5. Avaliacdo

Considerasse, que uma avaliacdo que busca a transformacéo social, deve ter como
objetivo 0 avango e o desenvolvimento dos processos de aprendizagem do aluno. Assim, suas
acdes e avaliacOes, consistem em verificar se 0s objetivos propostos no plano de ensino estdo
sendo atingidos e conduzidos de forma adequada. Os instrumentos escolhidos, precisam
investigar se a aprendizagem corre de forma sucessiva, conduzindo o docente por caminhos que
demonstram as dificuldades e qualidades do aluno, possibilitando a busca de novas alternativas
e métodos adequados. Portanto, o processo avaliativo € parte integrante do processo ensino-
aprendizagem e exige do profissional docente preparo técnico e habilidades na observacéo e

analise.

Segundo Perrenoud (1999),

a avaliacdo da aprendizagem, no novo paradigma, é um processo mediador na
construcdo do curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestdo da
aprendizagem dos alunos. Na avaliacdo da aprendizagem, o professor ndo deve
permitir que os resultados das provas periodicas, geralmente de carater classificatdrio,
sejam supervalorizados em detrimento de suas observacfes didrias, de carater
diagndstico.

Logo, o professor, que trabalha numa didatica interativa, observa gradativamente a

participacdo e produtividade do académico. Desse modo, ao utilizar os instrumentos
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avaliativos, sua intencionalidade precisa estar alinhada com seus objetivos de aprendizagem,
dessa forma, a considerar que o processo avaliativo sera dimensionado na perspectiva tedrico-
pratico-pedagogico. “O reconhecimento das diferentes trajetérias de vida dos educandos
implica flexibilizagdo das formas de ensinar e avaliar, ou seja, contextualizar e recriar

metodologia aplicada.” (Luckesi, 1995, p. 28).

Nesse contexto a pratica avaliativa precisa ter como finalidade a coleta de informacdes
sobre 0 processo pedagdgico, permitindo ao docente definir as interferéncias necessarias para
garantir a aprendizagem. Logo, se faz essencial perceber que o académico é um ser social e
politico, com habilidades para um pensamento critico reflexivo, sujeito de seu préprio

desenvolvimento.

A avaliacdo dos alunos sera realizada de forma continua, considerando a participacao
nas atividades, trabalhos individuais e em grupo, apresentacbes e a implementacdo de
metodologias ativas em um projeto pedagogico final.

Diante desse contexto, descrevesse o0s instrumentos avaliativos, pensados para esse
ensaio, considerando a intencionalidade e os objetivos especificos a serem alcancados nesse
processo de aprendizagem: Dinamica; Observacdo Indireta; Fichamento Textual; Producdo
Textual (individual); Producdo em grupo; Autoavaliacdo; Relatério dirigido; Observacédo
Direta; Auto documentacgdo; Participagdo em sala de aula; Prova Discursiva; Diario de Bordo;

Forum de discussdo; Desenvolvimento de planejamento e Apresentacdo do projeto (individual)

6. Consideracdes Finais

A construgéo desse ensaio de Plano de Ensino, se fez com o objetivo de demonstrar
COMO esse processo seria organizado e estruturado em cada um de seus elementos constitutivos.
Pois, acreditasse que, os contetdos e atividade desenvolvidas no decorrer dessa disciplina,
contribuirdo nas acGes pedagdgicas, que fomentara a perspectiva de ampliacéo e atualizacdo da
pratica docente. Visto que, essa construcdo foi pensada na forma interdisciplinar, demonstrando
a necessidade de que as disciplinas a cada semestre precisam ter uma relagdo com os objetivos

da formagéo de professores.

Assim sendo, o professor, deve estabelecer no decorrer de sua carreira, a formacao
continuada, para se colocar a par das novas tendéncias da sua area, bem como, fazer
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autorreflexdo da sua pratica docente. Pois, precisa considerar que as constantes transformacées
sociais, exigem uma formacdo, com agbes modernas e transformadoras, que atenda as
inquietacdes da nova geracao de alunos nos cursos de formacéo de professores. Onde, ele busca
novas formas de abordagens didaticas-pedagdgicas, priorizando uma atuacéo ativa do aluno, a
atuacdo mediadora do professor, desenvolvendo em ambos referencias de préaticas-pedagogicas.

A inclusdo da disciplina de Metodologias Ativas na matriz curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais representa um passo significativo para a formacdo de
educadores mais preparados e alinhados com as exigéncias da educacdo contemporanea.
Espera-se que esta proposta contribua para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas

inovadoras e promova um ambiente de aprendizagem mais significativo e engajador.
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APENDICES 2: Desenvolvimento de uma aula utilizando o método de aprendizagem por

projeto

Dentre as estratégias utilizadas, presenciamos na sala de aula do laboratério didatico de
Zoologia 1l, constituida 15 alunos participantes, dois monitores um estagiario e dois
professores, a aplicacdo, do que os professores chamam de “projetinho” na disciplina de Pratica
de Zoologica. Para ensinar como se desenvolve, organiza e constroi um banco de dados com
referéncias de “bichos”. A aula foi planejada inicialmente como uma abordagem teorica,
trazendo explicacdes e exemplos de bancos de dados, inclusive os existentes e disponiveis na

internet, como: https://www.inaturalist.org/; https://ebird.org/; e

https://www.wikiaves.com.br/. S&o sites, que promovem a “ciéncia cidadd”, uma parceria entre

amadores e cientistas na coleta de dados para a pesquisa cientifica, utilizando metodologias
participativas desenvolvidas por cidaddos ou em colaboragdo com pesquisadores profissionais
para ampliar a participacdo do publico na gestdo ambiental, onde qualquer pessoa em qualquer
lugar pode submeter as suas informag@es através de internet mediante aplicativos e celulares.

Uma ferramenta cientifica eficiente, que gera muitos dados com pouco investimento.

Foto 1: Recebendo as instrugdes para sair para coleta no Laboratorio

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Observamos na continuacdo dessa aula, no encontro seguinte, que os alunos foram
divididos em trés grupos, essa divisdo foi feita porque, seriam acompanhados e monitorados,
pelos dois professores que compartilham a sala de aula laboratério, mais um aluno estagiario
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de mestrado. Para fazer a pratica, é obrigatorio que os alunos estejam vestidos e equipados
adequadamente (roupas: calcas compridas, chapéus e blusas de mangas; sapatos tipo botas ou
fechados que néo escorreguem), porque, a proposta da atividade foi realizada, nos ambientes
naturais (mata) da area de preservacdo (APA Floresta/Manéos) pertencente a estrutura da
UFAM. As vestimentas e 0s equipamentos obrigatdrios, sdo para a propria protecdo dos alunos
e dos professores, para qué, ao entrar em contato com o ambiente da mata, evitem atitudes

indesejadas, que prejudiquem o ambiente e a si mesmo.

Foto 2: Recebendo as instruc@es para sair para coleta no Laboratorio

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Os materiais utilizados foram: 10 tubos de ensaios com &lcool tampa, pinceis, pingas
pedacos de tecidos do tamanho 2,5m x 3m na cor branca (para poder ver com clareza os bichos
que caem no tecido). Para fazer a coleta, os alunos seguem o seguinte roteiro: escolhe uma
arvore de porte pequeno, um aluno balanca a arvore, quatro alunos segura o tecido estendido e
o restante dos alunos véo colhendo os bichos que caem no tecido e colocando no tubo de ensaio
com alcool, uma sequéncia é colocado dentro do tubo, um pedaco de papel especial com as
informac0es, de hora dia e local da coleta, escrito com lapis para que as informagGes nao se
apaguem. Esse roteiro se repete no decorrer de 10 arvores, que foi a quantidade estipulada, para
se obter uma variedade de bichos suficiente para formar o banco de dados. Para cada tinha um
tubo de ensaio diferente, onde foram colocados, os bichos colhidos.
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Foto 3: Preparando os tubos de ensaio para coletar os bichos no Laboratorio

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Observamos, quer os alunos ficam muito a vontade, gostam da atividade, gostam de se
preparar com 0s equipamentos adequados, transforma uma atividade uma dinamica alegre
participativa. Observamos ainda, que ap0s a coleta dos bichos, que durou em média 2 horas, 0s
alunos retornaram ao laboratério, iniciar a separacdo, contagem classificacdo, dos bichos
coletados dentro dos tubos. Evidenciamos na sequéncia desta atividade, todo o processo de
construcdo do banco de dados, as informagbes do banco de dados, foram criadas no
computador, usando a planilha de dados do Excel, para desenvolver a segunda etapa da

atividade, os professores utilizaram a sala de aula laboratério de informatica.
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Foto 4: Balangando a 12 arvore para coleta os bichos

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Foto 5: Colocando os bichos no tubo

Fonte: Tirada pelo pesquisador
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Foto 6: Colocando os bichos no tubo

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Foto 7: Colocando os bichos no tubo

LN h & -

Fonte: Tirada pelo pesquisador
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Foto 8: Fazendo a classifica¢do e contagem dos bichos

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Foto 9: Fazendo a classificacé@o e contagem dos bichos

Fonte: Tirada pelo pesquisador
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Ressaltamos, que os professores P1 e P2, utilizaram essa estratégia, considerada nas
metodologias ativas, como aprendizagem por projeto, ndo porque conhecem 0s conceitos, mas
porque, na busca por uma estratégia diferente e dindmica, fizeram uma pesquisa, e se depararam
com essa forma de trabalhar o contetdo. Para nossa pesquisa, evidenciamos claramente, que as
estratégias das metodologias ativas, mais uma vez foram identificadas, que s&o utilizadas pelos

professores.

Para Bacich e Moran 2018,

a vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios cada vez
mais complexos. Aprendemos desde que nascemos a partir de situacfes concretas que
pouco a pouco conseguimos ampliar e generalizar (processo indutivo), e aprendemos
também a partir de ldeais ou teorias para testd-la depois do concreto (processo
dedutivo). (Bacich e Moran 2018, p. 2).

Nesse contexto P4 (2023), corrobora dizendo,

sempre da para melhorar, mas o resultado é fantdstico, os alunos saem
transformados... A gente percebe bastante quando eles estdo fazendo o trabalho de
campo na fazenda, porque, eles ficam tdo focados no que eles estdo fazendo que
esquecem que vocé est4 por perto e quando a gente pergunta sobre o que que eles
acharam da aula eles sempre fazem referéncia dizendo que é transformador.

Desse modo, consideramos, que o professor € um mentor que esta em constante
crescimento intelectual e precisa saber utilizar sabiamente o ambiente da sala de aula, para
desenvolver as habilidades e competéncias, que esse profissional precisa para atuar, priorizando
a aprendizagem, enfatizamos, que utilizar as metodologias ativas, é adotar estratégias que

auxiliam e apoiam a pratica docente.
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APENDICE 3: Desenvolvimento de uma aula utilizando o método de aprendizagem por

problemas ou problematizacdo

Nas observacdes de sala de aula, presenciamos na sala de aula Laboratdrio da disciplina
de Educacdo ambiental 11, constituida por 20 alunos participantes, um monitor, um estagiario e
dois professores, desenvolvimento das estratégias de estudo de caso e aprendizagem baseada
em problematizacdo. Essa atividade foi desenvolvida em duas etapas: em grupo e individual.
Na primeira etapa, para o trabalho em grupo, a turma foi dividida em 4 grupos, para desenvolver
o0 trabalho em grupo foi escolhida a estratégia de estudo de caso, no planejamento, os alunos
leram o texto em casa, disponibilizado no Google classroom. Em sala de aula, na aula seguinte,
considerando a leitura feita pelos alunos, foi disponibilizado os temas para sorteio, dentre os
temas descritos no texto. Cada grupo, sorteou seu tema, e comecaram a desenvolver a tarefa,
onde o objetivo, era apontar os pontos considerados importantes pela pelo grupo, que serviram
de base para a problematizacao, segunda etapa da atividade. Ainda nessa primeira etapa apos
lerem e discutirem e construir e a problematizacdo, cada grupo, explicou os pontos definidos
por eles, seguindo o roteiro prévio, disponibilizado na sala de aula online. Desse modo, foi
desenvolvido, a primeira etapa da atividade em que foi definida por cada grupo a sua
problematizacéo.

Foto 10: Atividade em grupo utilizando o método de aprendizagem por problemas ou
problematizacao

Fonte: Tirada pelo pesquisador
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Foto 11: Atividade em individual utilizando o método de aprendizagem por problemas
ou problematizacdo

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Na aula seguinte, ja tendo os pontos definidos, os alunos tiveram que formalizar, a
atividade descrevendo os pontos, que foram criados pelos professores e disponibilizados na sala
de aula online, através do Google formulario. Essa aula, foi desenvolvida no laboratério de
informética, para que, os alunos tivessem acesso ao formulério e assim pudessem trabalhar a
atividade. Desse modo, as equipes se reuniram e discutiram, cada item descrito, obedecendo as
rubricas criadas pelos professores, porque serviram de base na avaliacdo da atividade. Na aula
seguinte, foi iniciado, a etapa da problematizacdo. Nessa, a atividade é individual, porque ap0os
definido a problematizacdo, os alunos de cada grupo, escolheram um tema relacionado a
problematizacdo. O objetivo era construir um plano de aula com o seu tema. A etapa se iniciou,
mas o0s alunos néo conseguiram finalizar a atividade somente nessa aula, mas os professores,
mediaram a turma, durante todo o decorrer da aula, auxiliando na compreensdo, dos pontos
base de um plano de aula. Na aula seguinte, novamente a turma se reuniu no laboratério de
informatica, para concluir esta etapa e iniciar a construgdo da apresentacdo do seu plano de aula
em slides. Na aula seguinte, cada apresentou o0 seu tema, explicar as ideias desenvolvidas, a

partir dos objetivos que queriam atingir com a sua aula.
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Foto 12: Apresentacdo do plano de aula individual utilizando o método de
aprendizagem por problemas ou problematizagcio

3
5
S
=

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Avaliarmos, que o desenvolvimento da atividade, contribuiu muito, para construir nos
alunos, essa pratica, que estara presente e frequente nas suas a¢cdes como professor. Observamos
na apresentacdo dos planos de aulas, que apesar dos alunos, demonstrarem ainda uma certa
inseguranga, em saber se tinha desenvolvido a atividade corretamente. Desse modo,
evidenciamos na fala dos alunos durante a apresentacdo, que o objetivo da atividade, que era
construir um plano de aula, foi atingido. Consideramos, que 0s pontos negativos observados
pelos professores, foram significativos para que os alunos, observassem e fizessem as correcoes
necessarias. Consideramos ainda, que nessa disciplina, é nitida a presenca da utilizacdo das
metodologias ativas, mas esclarecemos, que os professores da disciplina, ndo as conhecem com

essa nomenclatura, conhecem como aprendizagem por compreensao.
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APENDICE 4: Desenvolvimento de uma aula utilizando o método experimentacéo

Nas observacdes de sala de aula, presenciamos na sala de aula Laboratorio da disciplina
de Biologia celular, constituida por 25 alunos participantes, cinco monitores, um estagiario e
uma professora, o desenvolvimento da estratégia de estudo por investigacdo e observacao. Para
participar da aula no laboratorio, os alunos precisam utilizaram jaleco, no modelo de jaleco de
médico, para evitar, contaminacdo do ambiente, por conta das alteracdes, que pode sofrer o
material que vai ser examinado através do microscopio. No Laboratério também € proibido,
comer qualquer tipo de alimento, mesmo que ndo esteja fazendo atividade, até mesmo, tomar
agua, quem precisa fazer essas acGes, pode sair da sala laboratorio e fazer no corredor, mas sdo
acles um pouco utilizadas pelos alunos, que diante das perguntas feitas por mim. Evidenciamos
gue os alunos gostam muito dessa aula. Ao utilizar o laboratério para aprendizagem, os alunos
tém que seguir as regras de ficam pregadas num cartaz na parede da sala, tais como: manter o
laboratério limpo, ao utilizar colocar as coisas de volta no lugar, desligar 0 microscopico da
energia elétrica, verificar se ndo esqueceu a lamina no microscépio, voltar a lente para o estado
de ndo estd sendo usado. Os microscopios ficam numa bancada de marmore, onde os alunos
utilizam banquetas altas de modo que, figuem sentados na altura adequada para fazer a
observacgdo na lente do microscopio. A professora junto com os monitores e o estagiario, dao
aos alunos todo o apoio que precisam para desenvolver a atividade com precisdo.

Foto 13: Aula introdutéria do tema, antes da aula pratica no laboratorio de biologia
celular

Fonte: Tirada pelo pesquisador
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Foto 14: Distribuicdo das laminas para aula pratica

Fonte: Tirada pelo pesquisador

Ap0s cada aluno pega uma lamina, eles comecam a fazer a investigacdo no microscopio,
precisam registrar no roteiro os pontos considerados destacados pela professora, para atingir os
objetivos propostos. Em cada aula os alunos observam no méximo duas laminas. Na observagéo
os alunos tém que fazer o desenho da célula no roteiro. Para facilitar a visdo da imagem, 0s
alunos utilizam o celular, para filmar ou tirar fotos da célula e depois desenha-la no roteiro, essa

atividade requer tempo para fazer a pratica de observacéo e registro.

A atividade é feita utilizando os microscopios do laboratorio e é desenvolvida
individualmente, pois, ndo pode ter, mais do que um aluno no microscopio. E uma aula de
pratica. A professora inicia a aula, fazendo a introducéo do tema, utilizando o data show e a
lousa na abordagem do conteudo. No datashow ela traz o planejamento da aula de conteido
através de imagens em movimento, de forma dinamica, os desenhos em mini videos, fazem os
movimentos representando, os movimentos das celulas, na lousa ela descreve os passos da aula

e 0s objetivos a serem e observados e desenhados.
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Foto 15: alunos do curso de ciéncias Naturais, em aula pratica

Fonte: Tirada pelo pesquisador

A partir da teoria, ela traz a abordagem da prética que é feita no microscopio e registrada
no roteiro criado por ela. Todo o material de apoio para a aula, é postado na sala de aula do
Google crossroom, assim como, as questdes questionadoras, com base no tema abordado, que

ela também deixa na sala de aula online.

Foto 16: Alunos do curso de ciéncias Naturais, em aula pratica

Fonte: Tirada pelo pesquisador

A professora geralmente organiza os materiais das laminas a serem observados,

momentos antes da aula, para que, ndo sofra tantos donos do meio ambiente, ela recebe ajuda
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da estagiaria para concluir essa tarefa. Essa organizacdo e planejamento é feito na sala de
pesquisa onde fica a professora, as ldminas s6 sdo levadas para o laboratorio no momento da
aula.

Foto 17 e 18: alunos do curso de ciéncias Naturais, em aula préatica, fazendo
observagdes no microscopio

Fonte: Tirada pelo pesquisador
Nessa observacao registramos o uso das metodologias ativas, mas quando perguntado

para professora se ela reconhece os métodos como metodologias ativas, diz que nao, afirma que

é uma pratica rotineira de aula em laboratério.
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APENDICE 5: Roteiros de observacdes da sala de aula 1 e 2

1. ROTEIRO DA OBSERVACAO PARA PESQUISA

Observar como se desenvolvem as interagdes entre professores, alunos e
conteudo.

1. A interagdo entre os alunos e o conteudo
2. A interagdo entre o professor e os alunos
3. Ainteragdo dos alunos com os colegas

1. Observar de forma geral o movimento da aula,
seus conflitos,
contradigdes e possibilidades.
a interagao,
os conflitos e contradigdes entre alunos e professores.

2. Qual teria sido o planejamento do professor para essa aula?
Avalie a sequéncia de conteudos trabalhados na aula e indique se o que foi
planejado, ou anunciado aos alunos no inicio da aula, foi cumprido.

3. Além dos conteudos, o professor teria estabelecido algum objetivo atitudinal
ou procedimental para essa aula? Quais? De que forma os promoveu?

4. Houve alguma integracdo interdisciplinar (com quimica, fisica, matematica,
astronomia, geologia, geografia, historia etc.)? De que modo?

5. Qual ou quais foram as estratégias didaticas utilizadas nessa aula: aula
expositiva, aula expositiva-dialogada, aula pratica, simulagdo (jogos), uso de
modelos, uso de video, painel integrado, semindrio, debate etc.?

6. Analise o uso que o professor fez nessa aula, de como utilizou a lousa ou
recursos audiovisuais.

7. A aula contou com algum tipo de atividade de recuperag¢@o ou de avaliagdo?
Quais? De que modo?

8. Quanto a relagdo professor-aluno e aluno-aluno, que aspectos chamaram a
atencao?

9. A partir do contetido apresentado, foram feitas relagdes entre o contexto
historico, cultural e cotidiano dos alunos?
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10. Houve discussdo de alguma questao socio cientifica (sexualidade, problemas
ambientais, clonagem, transgénicos etc.) que envolvesse metodologia de
participagdo ativa do estudante em processos argumentativos ¢ de tomada de
decisao?

11. Além do trabalho com o conteudo tedrico, que questdes organizacionais, de
disciplina e de manejo da classe foram observadas?

12. Considerando a abordagem comunicativa, vocé considera que os discursos
foram, na sua maioria, dial6gicos ou de autoridade?

13. Que outros elementos chamaram aten¢ao na observagao da aula?
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2. Roteiro de observacgao das aulas

Serdo observadas as seguintes dimensdes da sala de aula: organizagao, atitudes do professor, estratégias

didaticas, exposi¢ao do assunto da aula.

Data da observagao da aula:

1.
2. Duracgéo:
3.

Numero aproximado de alunos na sala de aula:

0 Menos de 20
0 20a40

(0 Mais de 40

4 Ambiente em que a atividade de ensino/aula
0 Sala de

O Laboratsr

0 Servico/Empr
O clini

O Escol

0 Qutr

5 Tipo de atividade de
0 Tedric

0 Pritic

0 Tedricae

6. Estratégia(s) do trabalho docente: (possibilidade de
multipla)

_ Aula

C Aula expositiva com
. Seminéri

C Estudo de

_ Filme/Documenta

O Jogos /

C Aplicativ

_ Msic

C Sala de aula

O Estudo de texto/texto
C Dramatizag

C Simulacd

O Jari

C outr

6. Utilize este espaco para registrar

observacbes/impressdes em relagdo a(s)
trabalho docente:
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7. Organizacdo da atividade de ensino/aula:

Atende
totalmente

Ap
geeas 0 0 0 0 0
anterior
Apresent
s 0 0 0 0 0

objetivos da aula

Nao atendeitende pouco Atende Ndo aplicavel

Organiza a aula
de maneira que a

dagoentes () ) O O 0

objetivos e as
atividades seja
clara

Faz hoa gestdo
do tempo,

realcando o que ¢
ma|sc import z?r:j O O O O O
e evitando

digresses
desnecessarias

Encerraaaula

com a descrido
do trabalh 0|g O O O O O

realizado e/ou
futuro

1.1Utilize este espago para registrar suas
observacdes/impressdes em relagdo a "Organizacdo atividade
de ensino/aula":

200



8. Atitudes do(a) professor(a):

Fala de forma
compreensivel, com
volume e velocidade
adequada

Procura contato visual
com os estudantes ao
longo da aula

Demonstra conhecer os
alunos pelo nome

Movimenta-se pela sala
buscando interagdao com
aturma

Encoraja um clima
positivo durante a aula

Mostra entusiasmo pelo
assunto da aula e
estimula os estudantes a
se interessarem pelo
assunto

Encoraja a participagdo
dos estudantes

Responde

davidas/questionamentos

dos alunos

Demonstra habilidade
para mudar estratégias
caso os estudantes ndo
mostrarem compreensao
esperada

N&o atende

O

o O O O

@)

@)

Atende
pouco

O

o O O O

O

@)

Atende

O

o O O O

O

@)

8.1 Utilize este espaco para registrar suas
observacGes/impressdes em relacdo a "Atitude do(a)

professor(a)”:

Atende
totalmente

O

O O O O

O

Nao
aplicavel

O

o O O O

@)

@)
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S. Pratica pedagodgica do professor:

Atende

Nao atende Atende pouco  Atende totalmente

Nao aplicavel

Usa de forma

feti
:qii;:n?izntos O O O O O
disponiveis

Propoe exercicios

efou atividades

praticas para os

alunos realizarem, O O O O O
dando instrugfes

claras

Apresenta
exemplos

praticos para os

alunos O O O O O
compreenderem o

conteddo

Convida os

alunos a

trabalharem de

forma auténoma, O O O O O
agindo como

arientador
(facilitaddr

Abre espago da

aula para os

alunos

apresentaram os O O' O O O
resultados das

atividades

praticas

Analisa e discute
com o grupo as

di culdades e os O O‘ O O O

resultados
alcangados

Adequa os
objetivos da aula

e o conteddo & O O O O O

estratégia
didatica

9.1 Utilize este espago para registrar suas
observacdes/impressdes em relacdo a "Pratica pedagdgica
professor"
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10. Exposicao dos assuntos da aula:

Nao atende Atende Nao aplicavel pouco totalmente

Mostra seguranca na O O O O O

exposicao do conteudo

waagores . O O O O O
Consegue uma

relacdo equilibrada
entre a

comotaos tanemiaesas O O O O O

tempo disponivel

10.1 Utilize este espacgo para registrar suas observagdes/impressdes em relagéo a
"Exposicao dos assuntos da aula"

11. Consideragdes complementares sobre a atividade de ensino/aula observada:
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APENDICE 6: Transcricdo das entrevistas feita com os professores

PERGUNTA PROFESSOR RESPOSTA
P1 Sim
P2 Nao

P3 Sim, algumas
1. Vocé conhece as P4 Sim
Metodologias Ativas? P5 Sim
P6 Sim
P7 Sim

P8
P1 Sim
N2o... Eu desenvolvo projeto com meus alunos... mas nao

porque eu utilize metodologias ativa... ou seja... a gente
desenvolve um pouco essas ideias porque a gente pensou em

P2 trazer algo diferente para sala de aula... mas ndo porque a gente
pensou em metodologias ativas ... na verdade eu ndo conhecia
atividades por projetos com esse nome.

2. Vocé utiliza as
Metodologias Ativas 3 Sim... tento, mas breve e rapido e aquelas que ndo sdo tdo
em sala de aula? dificeis. ..

P4 Sim, quero utilizar mais ainda

P5 Sim, com frequéncia

P6 Sim

P7 Sim

P8
Acho que sim... porque considero importante e vocé conseguir
uma melhor comunicagdo com os alunos... por mais que ainda
seja muito forte aprendizagem tradicional vocé€ consegue ja
trazer para a sala de aula alguma coisa diferente como método e
estratégia de aprendizagem... E bom pensar em algo que chame
a atencao dos alunos... quando vocé comenta ou fala algo novo...

P1 todo mundo olha e presta atencdo em vocé... ou seja vocé precisa

3. Vocé consegue,
combinar o modelo
tradicional de ensinar
com os anseios da
geracdo atual?
justifique?

estar ligado com as aplica¢des do momento... Pois considero que
as novas linguagens do momento tem que estar presente na sala
de aula... Faz parte do contexto de vida do aluno... Nao adianta
vocé querer ir contra, vocé tem que incorporar ¢ acredito que o
didlogo ¢ o caminho... Conversar com os alunos e trabalhar junto
com eles...
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P2

A principio eu considero que sim... Eu diversifico um pouco as
estratégias de ensino... Mas eu nunca pedi um feedback dos
alunos, apos as atividades, para que eu pudesse ter uma avaliagdo
... O que eu costumo fazer ¢ no final da disciplina, pedir uma
avaliac@o no geral dos alunos... e deixo eles bem a vontade para
expressarem suas opinides seja positiva, seja negativa...

Mas o que eu observo, que essas estratégias que a gente tras
diferente, como essa de projeto por exemplo, tem uma boa
aceitacdo dos alunos, porque, eles expressam ao dizer que
gostaram muito da aula...

P3

A gente tem que se adaptar... porque eles sdo muito diferentes da
nossa geragdo... Eles sdo imediatistas e querem as coisas pra
ontem... Ndo tem muita paciéncia em saber esperar...Por conta
disso eu tento falar numa linguagem mais acessivel para eles...
Eu hoje ja sinto a diferenca... e observo, que a gente tem que
estar sempre se atualizando... porque sendo, fica muito dificil
acompanhar essa nova geracgao... esses anseios...

P4

Nao sei se eu quero combinar... a questdo ¢ buscar... vocé
primeiro entender bem quais sdo seus objetivos, o método ¢
coadjuvante... se 0 método tradicional for o melhor para alguma
coisa... eu vou usar o método tradicional ... o problema é que a
maioria das pessoas, acham que ensino ¢ sindnimo do método
tradicional...a gente tem tantas formas diferentes que ninguém
domina todas elas e a gente vai tentando cada vez e vai
trabalhando... a gente veio do tradicional entdo a gente comeca
com uma aula tradicional... eu acabei de dar uma aula tradicional
dialogada ... mas esses alunos vao trabalhar isto em atividades
de campo, onde eles vao mobilizando esses conhecimentos.. eu
ndo estou buscando harmonizar essas coisas... porque, a minha
preocupacdo nao € o método... se eu tiver s6 pensando no método
eu estava harmonizando métodos... minha preocupacdo ¢ o
objetivo e num segundo momento eu vou atras do melhor
método.

P5

Considero importante uma combinacdo entre as metodologias
ativas e a tradicional...

P6

Sim... Vocé tem que planejar atividade de forma que ndo seja
trabalhada individual geralmente trabalhar em grupos equipes...

P7

Penso que o tradicional sempre vai ter o seu espago.... Se nao ele
ndo estaria mais hoje nos ambientes de aprendizagem... Mas
existem disciplinas que precisam de um foco centrado mais na
pratica do que na teoria... Nesses casos eu considero necessario
utilizar uma aprendizagem ativa, por meio de vérias estratégias,
que hoje se denominam de métodos ativos ou metodologias
ativas... que nos utilizamos quando o meu objetivo é fazer com
que o aluno construa alguma coisa e me entregue... Porque ¢ ele
que vai produzir...... nés apenas vamos dar os direcionamentos...
Nesse sentido eu considero que nds fazemos uma boa
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combinagdo entre a teoria e a pratica, ou seja, o tradicional ¢ as
metodologias ativas...

P8

4. Vocé como
professor(a) considera
que o mercado de
trabalho docente atual
e os seus alunos, exige
ruptura na forma de
ensinar
tradicionalista? Por
qué?

P1

Acho que ndo... A pandemia mostrou muito isso deixou claro que
a forma de aprender ainda ¢ muito cultural... Porque no decorrer
das aulas remotas eles utilizavam o termo que dizia “a impressao
de que eu tenho o professor é que a gente ndo esta aprendendo”
... Eu acho que o ensino tradicional tem que sofrer adaptacdes
tem que ter essas nuances por que a gente ainda ndo consegue
sair totalmente do tradicional... Porque o nosso método de
aprender ainda esta ligado muito nesse método... Conseguimos
observar bem isso no decorrer da pandemia... Foi bem dificil
organizar as aulas de forma que o aluno correspondesse ao
contexto e aos contetidos apresentados... E quando voltamos as
aulas presencial demorou um pouco conseguir colocar
novamente as coisas no trilho.

P2

Eu ndo diria uma ruptura... eu diria uma agregacdo de novas
estratégias, que ajude a gente diversificar pratica... fazendo
pequenas insercdes que enriquecam a formacdo da
competéncia...

P3

Com certeza precisa haver essa ruptura... eles ndo aguentam mais
a forma tradicional de ensinar... a sala fica muito dispersa,
quando o método ¢ muito tradicional ... por isso considero que
precisamos da inovagao...

P4

O problema ¢ que as Secretarias de Educag@o nao consegue ver
essa importancia...ndo se dedique suficientemente pra isso... ndo
apoiam essas iniciativas ... alguns professores tentam fazer isso
e encontram barreiras invés de encontrar apoio...isso acontece no
mercado de trabalho principalmente no ensino publico, no
privado € prior... o privado s6 prepara o aluno para o vestibular...
¢ mais fechado e tem uma tendéncia talvez até maior... sdo visoes
superficiais sobre o que € uma aprendizagem mais criativa... ndo
tem nada muito criativo e continua tudo igual ... as pessoas ainda
ndo entenderam... o primeiro passo ¢ as pessoas entenderem
sobre aprendizagem criativa... muita gente fala no assunto, mas
poucas pessoas sabem de coisas concretas... € uma visao onde a
preocupacao € o ensino centrado no aluno... o professor as vezes
pensa no método e no que vai fazer e ndo na compreensao que o
aluno vai ter com aquela atividade que ele esta usando, propondo

P5

Quanto ao professor considero que o mercado exige um novo
formato de professor... esse professor tem que estar antenado
para as mudangas sociais educacionais...que o mercado de
trabalho estd exigindo... se coloca no dever de buscar essas
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inovagoes... Quanto ao estudante considero que ndo... Porque
eles saem da educag@o bésica com esse comportamento passivo,
aguardando o professor transmitir contetido...

P6

Sim... Porque ¢ exigido do profissional de hoje, que ele saiba
usar as ferramentas tecnologica. saiba fazer um planejamento
pedagégico adequado, organizando as atividades da teoria e da
pratica... Também colocar o aluno de forma ativa nas
atividades...

P7

Considero que sim... Porque isso depende muito do momento
historico que nds estamos passando... acredito que o movimento
atual é o da aprendizagem ativa... isso requer que o professor
tenha essa postura, essas competéncias, conhecas as técnicas e
saiba aplicé-las...

P8

5. Como vocé ver a
valorizacao do aluno,
ao ser colocado no
centro das iniciativas e
atividades de ensino?

P1

Eu acho que existem dois perfis de alunos... Tem aqueles que mal
querem executar uma missdo dada, e ainda fazem o seguinte
comentario “professora eu ndo quero pensar, s6 me diz se ¢ para
por aqui ou aqui, s6 quero obedecer... e tem os adeptos das
metodologias ativas onde vocé ndo da nada pronto, as atividades
sdo construgdes de projetos que as ideias sdo proprias dos alunos
ndo tem o certo/errado... Essa disciplina é optativa... Os alunos
que participam dela, vém por interesse e ndo por obrigagdo, ou
seja, ¢ um outro perfil de aluno... Porque nas disciplinas
obrigatodrias os alunos participam mesmo que eles ndo queiram
ou ndo gostem da matéria... A gente observa que o aluno
acompanha a disciplina, mas sua participacao ¢ limitada...

P2

Considero importantissimo, porque, quando o aluno ¢
estimulado, provocado e ele faz isso seja individual ou no
coletivo, a gente observa que ele valoriza o que esta fazendo...
Pra mim o melhor dos mundos ¢ ver o aluno conectando algo que
ele produziu com o que ele viu na teoria, ¢ muito satisfatorio...
Por isso considero bem importante colocar o aluno no centro das
atividades...

P3

Ele se sente mais feliz... E se sente que faz parte do processo de
ensino...

P4

Em primeiro lugar, indica que o professor esta preocupado com
a aprendizagem. Se vocé esta realmente preocupado com
amizade, vocé tem que ver formas e evidéncias da aprendizagem.
Claro que vocé tem varias questdes como tratar bem o aluno,
fazer com que ele se sinta bem, mas sempre consciente que vocé
estd aqui para que ele aprenda. Porque o estudo centrado no
aluno, ¢ o estudo que esta preocupado se ele aprendeu, pensando
nas evidéncias de aprendizagem que vocé vai buscar ... Se vocé
esta preocupado realmente com aprendizagem vocé vai criar um
ambiente agradavel, vai criar métodos, buscando aperfeicoar os
métodos, buscando a colaboracdo ¢ a participagdo de outros
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professores, observando ¢ discutindo o contexto do curriculo,
discutindo o que ¢ importante que eles aprendam... tudo isso €

um ensino realmente voltado para o que interessa que ¢
aprendizagem do aluno.

P5

Importantissima... porque eu acredito que a aprendizagem so vai
acontecer, a partir do momento que o estudante quiser aprender...
Quando ele se reconhece como principal personagem do seu
processo de aprendizagem e, ele tem a certeza de que existe um
professor para orientd-lo e conduzi-lo... Ele consegue se
reconhecer dentro dessa responsabilidade ¢ compromisso do
processo do seu aprender...

P6

Considero necessario... Assim como, motivar de forma a
estimulara a criatividade...

P7

Nesse contexto de formagdo superior.. Eu vejo o aluno
inicialmente como um cidaddo e um aluno em formagao
profissional... nesse sentido, vocé€ procura demonstrar, as varias
possibilidade que ele tem para desenvolver a pratica... Mas a
gente percebe uma dificuldade no aluno no comegar,
desenvolver e finalizar... Porque geralmente ele quer parar no
meio do caminho, quando ele se depara com pontos complexos...
O desejo que surge ¢ de desistir... E isso € o que a gente ndo
quer... A gente quer que ele insista e aprenda... porque a gente
sabe que vai ser importante para ele no desenvolvimento da
profissdo...

P8

6. Vocé considera que
ao utilizar as
metodologias ativas,
consegue alinhar um
fluxo apropriado e
dindmico na forma do
ensinar-aprender,
auxiliando o
entendimento do aluno

P1

Considero... mas, na minha concepg¢do, acredito que a maior
parte delas, funcionam melhor apdés uma aula tradicional...
Porque dependendo do que vocé estd abordando, as
metodologias ativas ndo substituem totalmente os métodos
tradicionais ... Entdo, eu trago um conteddo com método
totalmente tradicional e em seguida eu desenvolvo um projeto
em cima do assunto... nesse sentido, eu observo que ela consegue
trazer um entendimento maior para o aluno depois do conteudo
dado...

P2

Eu considero que toda disciplina ¢ um momento... um momento
de 60 horas que eu tenho com os alunos... eu ainda nao consigo,
mas gostaria de criar uma conexdo do conteido que eu estou
trabalhando com o contetido de outras disciplinas... a gente sabe
que os alunos tém outras disciplinas, tem uma gama de
conteudos em sua cabeca... entdo ¢ interessante fazer ele pensar
que uma disciplina esta ligada a outra, penso que dessa forma o
aluno assimilaria melhor as propostas de ensino do curso ... foi
pensando nisso, que surgiu a ideia de trabalhar os projetos, uma
forma que eu pensei que pudesse colocar o aluno na posigdo de
professor, fazendo ele pensar como ele faria se fosse dar uma
aula sobre o tema...
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sobre o conteudo
trabalhado? Por qué?

P3

Sim, mas eu considero o seguinte... Quando eu faco sala de aula
invertida e passo o conteiido antes, para que eles leiam e me
deem o feedback na sala de aula... s6 uma parte da turma que faz,
ndo sdo todos...Entdo, depende do que a gente vai utilizar...
depende muito da turma... tem turma que da certo, mais outras
ndo...

P4

Sempre da para melhorar, mas o resultado é fantastico, os
alunos saem transformados... A gente percebe bastante quando
eles estdo fazendo o trabalho de campo na fazenda porque eles
ficam tdo focados no que eles estdo fazendo os que esquece que
vocg esta por perto e quando a gente pergunta sobre o que que
eles acharam da aula eles sempre fazem referéncia dizendo que
¢ transformador.

P5

Sim considero... quando vocé consegue que o estudante se
reconhec¢a com o principal agente do seu aprender... vocé cria um
ambiente de estimulo, e da a ele a oportunidade de reconhecer o
seu potencial... Sai da condigao de passividade...

P6

Considero que sim... Mas acho necessario avaliar nos trés
momentos, diagnostica, formativa e somativa...

P7

Considero que sim... Por que a gente traz a teoria, depois
planeja uma exposicao... e fica procurando uma maneira...pra
colocar essa teoria na pratica da melhor forma possivel,
fazendo com que o aluno compreenda e aprenda...

P8

7. Segundo teoéricos
como Bacich e Moran,
as metodologias ativas

aumentam o
protagonismo do

aluno, melhorando a

autonomia e a sua
participag¢do no seu

P1

Concordo com os autores totalmente... Um exemplo bom que eu
trago disso é quando eu ministrei uma outra disciplina onde, eu
trabalhei junto com os alunos a constru¢do de um plano de aula...
a ideia é que eles pensassem no plano de aula, tivesse autonomia
nessa construcdo e buscasse responder o que vocé quer no seu
plano de aula... quero que vocé€ defina o seu objetivo e seu
conteudo... depois eu fazia uma abordagem onde eu perguntava
me defende o seu plano de aula... depois, nds analisavamos cada
ponto do que ele construiu ... E agora depois de conversar com
vocé eu comecei a pensar melhor e observar que realmente eu
utilizo as metodologias ativas, mesmo sem saber que eram
metodologias ativas... O que eu considero ¢ que o plano de aula
¢ um método tradicional... mas quando eu pedi que os alunos
construissem... eu nao usei teoria nem usei embasamento...
simplesmente pedi que eles construissem um plano de aula que
definisse o que eles apresentariam sala de aula...

P2

Eu considero que colocar o aluno ativamente no centro do
processo de aprendizagem, estimula a autoestima, quebra o
paradigma do professor detentor do conhecimento...e faz com
que o aluno da formacao de professores, perceba sua capacidade
ndo s6 de gerar conhecimento, mas também de transmitir...
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processo de ensino-
aprendizagem. Como
vocé analisa essa
colocagdo?

Quando se trata da autonomia... Eu considero que temos que
trabalhar ainda muito isso, porque acredito que essa autonomia
ela ¢ conquistada com muita leitura... A gente percebe uma
deficiéncia por parte dos alunos no que se refere a leitura...
Porque para que ele possa estudar sozinho, ele tem que fazer a
leitura, refletir sobre o que compreendeu e buscar entendimento
daquilo que ndo entendeu... um exemplo grande onde a gente vé
isso € na pos-graduagdo... onde o aluno deveria tomar totalmente
a autonomia da sua aprendizagem... mas ele ndo consegue pela
falta de leitura e de compreensdao do que estd trabalhando ou
estudando... A gente percebe, que o aluno sé 1€, o conteudo que
vai cair na prova... que ¢ mais uma forma coercitiva de aprender
do que de autonomia...

P3

Eu concordo... porque ele vai participar mais... Ele vai ter que se
inteirar antes do assunto vai ter que ler... ele lendo, quando eu
estiver explicando, ele ja consegue fazer perguntas e debater
sobre o tema... Isso s6 acontece com quem estuda... eu considero
que o grande problema do aluno € que ele ndo sabe como
estudar... apesar de hoje ter muitos mecanismos e recursos que
antes a gente ndo tinha... eu digo que ele nao sabe procurar, ele
ndo sabe pesquisar... ¢ por isso eu digo que ele ndo sabe
estudar...Nesse sentido eu considero a metodologia ativa ¢ um
ponto forte e positivo... porque para ele acompanhar ele ¢
obrigado a estudar...

P4

Considero que a fala dos autores ¢é a propria defini¢cdo do que é
as metodologias ativas... Pelo que eu conhego e entendo na fala
dos autores ndao tem nada de novo... ndo sei o que eles estdo
propondo de diferente, mas a fala deles ¢ a propria defini¢ao de
metodologias ativas...

P5

Concordo... a gente consegue evidenciar o protagonismo,
quando a gente observa o engajamento em relagdo as tarefas que
precisam ser cumpridas... no comportamento diante do contexto
da sala de aula... ¢ nas contribuicdes de melhoria que sdo
apresentadas através das atividades concluidas e das expressoes
do pensamento critico...que se tornam evidentes no cotidiano...

P6

Concordo porqué... quando vocé utiliza as metodologias vocé
coloca o aluno ativamente... o professor vai mediando, mas
quem desenvolve todo o processo da aprendizagem ¢ o aluno...

P7

Essa questdo do protagonismo e da autonomia... eu acredito que
ainda ndo estd muito claro pro o aluno... Porque isso nao
significa dizer que ele vai fazer do jeito que ele quer s6 o que ele
quer... Ser protagonista e ter autonomia...¢ aprender a aceitar a
responsabilidade, desenvolvendo o que precisa ser feito, depois
fazendo a devolutiva ao professor... E uma responsabilidade que
envolve até mesmo a atitude de chegar ao professor e dizer que
ndo conseguiu articular o raciocinio e as habilidades para
desenvolver a atividade... ele precisa apresentar os motivos...
entdo vamos conversar e buscar solucdes... Por que eu considero
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que nesse protagonismo e autonomia, existe uma flexibilidade
de negociar, a dire¢do que vai ser tomada, para que a
aprendizagem aconteca...

P8

8. As metodologias
ativas quebram a
maneira padronizada
com que as
institui¢cdes de ensino
avaliam seus
estudantes. Seus
métodos consistem na
necessidade de
observar cada aluno
com base nas suas
proprias aptiddes e

P1

Eu acho que contribui... Mas, como ja falei anteriormente... Tem
muita diferenca entre as disciplinas obrigatdrias e as optativas...
Pois se ele ndo é o protagonista ... ele pode até fazer uma
atividade fazer, um projeto, mas ele ndo vai andar do jeito que
ele gostaria... E a gente observa bem nas disciplinas optativas
que eles compram mais a proposta que a gente coloca para eles...
até porque, a gente precisa tornar a disciplina atrativa e por isso
procura trazer métodos diferentes para atrair o aluno...

Eu consigo perceber e avaliar mais facil quando ¢é individual ou
grupos pequenos... Porque pra mim, grupos grandes, fica mais
dificil observar a participag@o individual... ¢ muito comum as
salas cheias de alunos... E quando eu olho as metodologias ativas
eu ndo consigo ver aplicacdo dos seus métodos nessas salas com
maior quantidade de alunos... Porque eu ainda considero que em
grupos grandes poucos trabalham muito e a maioria s6 olha...
Entdo eu considero que a mediagdo fica bem dificil...

P2

Pra mim, uma prova com questdes mais fechadas, simples ou
complexas me d4 uma ideia de como os alunos estdo
aprendendo... eu tenho o habito de fazer uma reflexdo sobre a
média de notas da turma... entdo observo o seguinte... os que
tiram notas muito baixo, vocé observa que eles nao estudaram e
ndo tiveram um engajamento para melhorar...n30 tiveram
autonomia, ndo estudaram nem para prova... 0s que tiram notas
acima da média, podem simplesmente ter decorado o contetdo...
mas o que tem de interessante nisso ¢ que eu fagco provas com
questdes que tem uma narrativa por traz, que possibilita o aluno
a descrever e discurso sobre o tema... ou seja, ndo sao apenas
provas objetivas... sdo questdoes que exige que o aluno demostre
com narrativas o que aprendeu sobre o tema... isso me da uma
nogao da evolugdo do aluno...e a gente vai trabalhando, em meio
a diversidade dos alunos ...

P3

Contribui... Mas em salas de aula cheias de aluno... eu considero
que se torna mais dificil... eu ndo consigo utilizar as
metodologias ativas nas minhas turmas que tem em média 50
alunos... porque eu nao consigo observar ¢ acompanhar, mas
individualmente todos... em salas com poucos alunos 15 a 25 em
média... eu acho 6timo eu consigo acompanhar os alunos...

P4

Nesse sentido eu uso as teorias de Joe Feldman, no livro
Classificag@o por equidade...Quando se trata de avaliagdo, ele
considera que vocé nao pode dar zero para o aluno, porque ele
ndo fez a atividade... porque zero significa que ele ndo sabe
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tendéncias. Vocé
considera que essa
forma de avaliar
contribui para
identificar a
progressao do aluno?
Por qué?

nada... se ele ndo fez... vocé ndo sabe que ele ndo sabe nada... ele
trabalha muito mais com a questdo, que para avaliar vocé tem
que tentar encontrar as evidéncias e dar a oportunidade para
aquele aluno que ndo se saiu bem tentar de novo e melhorar,
estimulando essa a¢o... Vocé ndo pode dar prémio para o aluno
so porque ele se esforcou, esse ndo ¢ o objetivo da avaliagdo... o
autor acha que avaliagdo tem que ser feito 100%
somativa...porque o objetivo maior ndo ¢ dar prémio e sim a
aprendizagem, se o aluno aprendeu de fato...

Mas ¢ dificil porque, se o aluno souber que atividade nao vale
nota ele perde o interesse em fazer atividade... eu estou vendo
como eu vou caminhar nessa dire¢do... porque quero que facam
as atividades e participem ndo so pela nota, mas pelo interesse
de aprender realmente... quero que acompanhem as aulas e
participem da sala de aula invertida... se na avaliacdo alguém tira
uma nota muito baixa... dou outra oportunidade para ele
recuperar com uma atividade somatoria...

P5

Com certeza... porque assim como Lukessi, eu também
considero que “avaliar” ¢ um ato de amor, o “avaliar” inclui ndo
exclui... por isso ¢ preciso avaliar observando o comportamento
e aplicando atividades em que ¢ possivel evidenciar o
protagonismo...porque a prova sim, a prova ¢ um instrumento de
exclusdo... mesmo que os critérios de avaliacdo sejam definidos
pelo Sistema... vocé pode fazer mudangas para avaliar de forma
mais assertiva... importante também no processo de avaliagdo ¢
da a oportunidade de corrigir o erro... ¢ uma atitude que cria no
aluno potencial para reverter uma agdo que ele ndo se saiu bem...

P6

Sim... Aqui quando a gente trabalha as atividades, a gente coloca
em cada atividade uma rubrica... que determinar a avaliacdo...
Geralmente a gente coloca a proposta e define a rubrica...
Exemplo: para avaliar os objetivos pontuamos: esta claro, esta
relacionado com o tema, com as estratégias e com avaliagdo...
outro exemplo: a questdo requer que sejam criados trés
problemas vocé avalia se ele teve o entendimento e cumpriu ...
Assim ndés vamos avaliando se o que foi solicitado foi
cumprido... Se eles ndo forem cumprindo os critérios eles vao
baixando de nivel estabelecido por nos...

P7

Eu considero que essa forma de avaliagdo utilizada hoje pelas
instituigdes existe um grande erro de didatica... Porque vocé ndo
avalia contetidos, vocé avaliar objetivos... aqui quando noés
planejamos a avaliagdo utilizando as metodologias ativas... nos
usamos o planejamento reverso... porque primeiro estruturamos
os objetivos... dentro dos objetivos que propomos atingir,
estruturamos as evidéncias, daquilo que estamos propondo... seja
um produto, uma agdo, um posicionamento... s6 entdo vamos
pensar na estratégia que vao ser usadas para alcancar os
objetivos... vamos sempre nesse direcionamento... A partir desse
contexto criamos as rubricas da avaliacdo...
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P8

9. Considerando as
estratégias das
metodologias ativas.
Vocé considera dificil
organizar o
planejamento das
aulas incluindo-as?
Qual a maior
dificuldade?

P1

Eu nao digo fica dificil de organizar ... eu diria que requer um
planejamento melhor... Porque o tradicional é algo que vocé ja
tem construido e que vocé replica... a gente tem que estar aberto
as novas ideias e aos questionamentos dos alunos... e vai
aprimorando ao longo do desenvolvimento da disciplina, o que
for necessario, fazendo adaptagdes, ouvindo o feedback dos
alunos e observando o que realmente precisa mudar ...

Ja nas disciplinas que sdo muito fechadas, e que a gente tem
pouco tempo para aplicacdo do contetido... eu considero que ja
fica mais dificil planejar e utilizar as metodologias ativas porque
o conteudo ¢ muito especifico e fechado ndo me da flexibilidade
para implementar métodos mais dinamicos... Por isso considero
que requer um planejamento melhor...

P2

Considero que depende da disciplina... Existem disciplinas que
sdo mais flexiveis que as outras... Vocé pode trabalhar o
conteido de uma forma mais dinamica... Entdo eu considero que
nas disciplinas mais fechadas que puxa mais pelo contetido
precisa fazer uma dosagem maior do uso das metodologias
ativas...

P3

Nao... depende da turma... Turmas pequenas e participativas fica
bacana de trabalhar e introduzir as metodologias ativas... Mas
turmas grandes, ja fica mais dificil principalmente quando ¢
trabalho em grupo...

P4

Nao... Eu ja incorporei boa parte dessas estratégias e estou
tentando incorporar cada vez mais...

P5

Nao... O obstaculo que eu considero hoje, é no campo do acesso
as tecnologias digitais... se os alunos tém esses acessos... porque,
sempre a gente utiliza as tecnologias digitais ... observo que os
alunos precisam reconhecer a importancia dos recursos que sao
utilizados, para além daquilo que estdo habituados a usar...para
sair um pouco da cultura tradicional... € como professores em
formagdo conhecer outros recursos que eles possam explorar ¢
usar...ndo fiquem sé no quadro, pincel e livro didatico... Nao
considero dificil de planejar, porque nas metodologias ativas
vocé tem um leque de opgdes de diferentes estratégias, que vocé
pode trabalhar o contetdo ....vocé até pode optar em utilizar mais
uma estratégia do que outra, mas vocé tem véarias op¢des que
vocé pode explorar colocando a tecnologia como parceira nesse
processo do aprender ...

P6

Sim... a dificuldade ndo estd em planejar a aula... Mas, em fazer
com que os alunos a executem a atividade da forma correta... Por
exemplo... para que ele possa entender e aprender, como se faz o
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planejamento de uma aula, ele tem que entender como se faz um
planejamento... entender que essa constru¢do tem uma sequéncia
que precisa ser cumprida... Esse ndo entendimento e
incompreensdo € que torna a execu¢o da tarefa mais dificil, por
que ele quer fazer de qualquer jeito... e o objetivo da aula ndo vai
ser atingido... Entdo vocé leva muito tempo trabalhando a
compreensdo do aluno até ele compreender como tem que ser
feito...

P7

Considero que ndo.. veja o que estd mais nos vicios
profissionais... do que mesmo na dificuldade de planejar ...

P8

10. Vocé considera,
que trabalhar com as
metodologias ativas

envolve muito
trabalho ¢ muito
tempo? Justifique?

P1

Acho que sim... Porque até mesmo nas aulas tradicionais vocé
leva um tempo para construir e planejar a aula e depois vocé s
replica... Ai vocé s6 ndo gasta tempo se voce ndo fizer melhoria...
Entdo acredito que nas metodologias ativas vocé até gasta mais
um pouco de tempo inicialmente mas depois vocé vai fazendo sé
as adaptagOes necessarias para as proximas aulas que vocé for
utilizar os métodos... Mas o que eu gosto e acho muito
interessante ¢ que ela permite ao professor flexibilidade e
criatividade .... Vocé observou na aula passada... a gente veio
com uma ideia que eles tinham que construir proposta para
desenvolver na sala de aula... a gente observou que t€m ideais
incriveis que eles mesmos constroem... E a gente fica mais
animado e surpreso... porque observa uma maior participacdo do
aluno... descobre que eles tem ideais incriveis que podem ser
utilizadas e aplicaveis... E claro que vocé tem que ter uma
flexibilidade maior, mas a recompensa ¢ que o retorno ¢ bem
melhor... E isso acaba com o discurso que varios professores
utilizam onde dizem que os alunos nao querem nada, ndo sabe
de nada...

P2

Considero que da trabalho sim... Porque tem tipo de projeto que
precisa de um acompanhamento maior, preciso ensinar como €
que se desenvolve certas atividades, como se utiliza as
ferramentas da maneira correta, como se faz a observacao... aqui
no laboratdrio tem todo um procedimento e regras que precisam
ser cumpridas... tudo isso requer tempo para que os alunos
compreendam antes de praticar a atividade... Requer que a gente
esteja acompanhando o desenvolvimento e observando o que
estd sendo produzido... Seja eles trabalhando ideias que eu
proponho, seja trabalhando ideais que eles criam... Porque
depois de concluido a construcdo... Eles terdo que apresentar a
ideia do projeto falar e explicar... uma coisa ¢ certa... o retorno é
bem melhor e muito mais satisfatorio... mas os projetos que eu
faco eles sdo construidos no decorrer do semestre... no final, os
projetos ficam t3o bons que o proprio aluno, ja pensa em publicar
... Também tem um outro problema... a gente fica abarrotado de
tantas atividades que tem que cumprir no decorrer do semestre...
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e isso dificulta elaborar e fazer um planejamento melhor
envolvendo estratégias que colocam o aluno no centro da
aprendizagem... porque a gente tem uma série de coisas que a
gente tem que cumprir no decorrer do semestre...

P3

Sim, envolve... A gente tem que pensar em estratégias... tem que
planejar e organizar o ambiente... verificar se realmente vai dar
certo... se vai conseguir aplicar a atividade com a turma...
envolve varios pontos, que vocé precisa pensar e planejar...

Eu observo que a maioria dos colegas estdo usando, as
metodologias ativas... mas também vejo que sentem dificuldade,
por isso, deixam de lado...

P4

Eu considero que assim como a aula tradicional... vocé leva
muito tempo inicialmente..., mas, quando vocé faz o
planejamento e desenvolve as estratégias em sala ... isso se torna
algo normal, natural...e &€ compensador quando percebemos uma
maior participagao dos alunos... considero até que por conta das
tecnologias algumas aulas ficaram até mais faceis de planejar e
acompanhar a turma... quando vocé esta comegando a trabalhar
com as estratégias das metodologias ativas vocé faz um
investimento inicial muito alto de tempo, mas depois que vocé
aprende a usar... voc€ organiza o seu tempo de uma forma melhor
com outras coisas mais interessantes e importantes para os
objetivos das aula na disciplina e para aprendizagem...

P5

Considero que ndo... mas uma maior dilatagdo do tempo...porque
depende da dinamica da pratica do professor... se ele for mais
didatico e fizer varias atividades ao mesmo tempo, isso
acontece...mas se ele planejar realmente, vai determinar o tempo
necessario para aplicar aquela determinada atividade...quando o
professor ¢ comprometido com a qualidade da aula... ele
transforma esse tempo em prazeroso, porque ele quer alcangar

resultados positivos ...

P6

Considero que sim, por que a gente planeja... depois faz a
simulacdo pra ver se vai dar certo... Entre o planejar ¢ fazer a
simulacdo leva em média 2 horas... Mas depois desse processo
fica mais facil desenvolver...

P7

Considero que ndo... atribuo que estda mais ligado ao
desconhecimento dos métodos pelos professores... nao conhece
0 processo, ndo sabe como proceder.. porque o tempo de
planejamento da aula... se o professor o faz ... ele sempre vai
atribuir um tempo para poder planejar o objetivo que ele quer
atingir com aquela determinada aula... isso faz parte do cotidiano
do professor... Considero entdo que vai muito do professor... de
onde ele parte ¢ a onde ele quer chegar... Nos gastamos mais
tempo, porque plangjamos, desenvolvemos material e fazemos a
simulagdo para ver se vai dar certo... em média a gente leva 2
horas, para planejar uma aula de 60 minutos...
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P8

11. Vocé considera,
que o aluno
atualmente estd ou nao
preparado para
aprender com o
protagonista da sua
aprendizagem?
Justifique?

P1

Eu acho que nao esta... Acho que tem que ir substituindo os
métodos e moldando o aluno para esse protagonismo desejado...
Porque quando o aluno passa pela educag@o basica, a maioria dos
métodos € tradicional... e ele ndo ¢é preparado para esse
protagonismo... entdo quando ele chega na universidade, ele
sofre um choque muito grande com essa virada de chave
abrupta... E por isso ele fica com a sensagdo de que ndo estd
aprendendo... mas eu acho que o professor pode ir mesclando...
aplicando novos métodos... aplicando as metodologias ativas e
com o passar do tempo os alunos compreendem melhor como
aprender e ter protagonismo...

P2

Eu diria que varia de aluno para aluno... Por que mesmo os que
sdo mais dedicados ao estudo de forma mais ativa... eu ainda
sinto que ndo estdo... que precisa ser trabalhado isso no aluno um
pouco mais... considero que os alunos talvez estejam sendo
ferramentados através das disciplinas que estdo fazendo...quem
sabe mais pra frente, possam assumir esse protagonismo...

P3

Considero que alguns sim outros ndo... Eu ndo sei se € por conta
do tradicionalismo... fico na davida... porque tem aluno que as
vezes voc€ precisa pegar na mao... voc€ percebe que em certos
momentos o aluno fica perdido e ndo sabe como vai estudar...
por considerar que estdo falando uma linguagem que ele ndo
conhece... entdo ele fica se perguntando como ele vai chegar
nessa linguagem... Eu considero que seja um déficit que ele ja
traz da Educagdo basica... por isso ele sente essa dificuldade de
acompanhar o conteudo e ter esse protagonismo...

P4

Eu acho que quem faz mais diferenca é o professor... porque se
vocé tem uma dificuldade vocé procura superar e aprender... por
isso eu considero que o mais importante ¢ o professor nesse
sentido do protagonismo...estamos diante de uma geragdo de
alunos com muitas dificuldades, mas que valoriza o esfor¢o do
professor ... a postura do professor faz uma grande diferenca na
sala de aula e no protagonismo do aluno... eu fiquei doente e tive
que me afastar... quando voltei a turma estava pela metade ... tive
uma grande evasdo de alunos... mas me comuniquei com 0s
alunos ... a gente percebe que faz muita diferenga quando o aluno
percebe que voceé se interessa pela presenca dele na sala... a partir
de entdo, comecei a aplicar as metodologias ativas ... considero
que elas me ajudaram a recuperar uma boa parte da evasdo...
quando eu percebo o desinteresse da turma, costumo fazer uma
autorreflexdo e rever meus métodos... se tem aluno com
problema referente ao acesso das aulas eu revejo formas de
ajuda-lo e uso a estrutura que disponho para fazer isso...

P5

Considero que nao estdo preparados ...Mas no momento em que
o professor coloca ele diante dessa possibilidade ... vocé gera
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uma perspectiva que aflora no aluno o protagonismo... porque
desperta no aluno reconhecimento do seu potencial... gerando
um novo olhar na forma como aprende e resolver os
questionamentos ... levando-o até mesmo a comparar a didatica
de um professor com a de outro...

P6

Considero que ndo... A maior dificuldade que a gente percebe
estd na leitura... Vocé€ disponibiliza o material no Google
Classroom e geralmente eles nao leem... Quando chega na hora
de desenvolver a atividade eles tém dificuldade... porque precisa
do apoio do material teérico que foi colocado para ele fazerem a
leitura... ele ndo faz a leitura, e quer usar o senso comum para
desenvolver atividades... Por isso ele ndo consegue... Porque
nem sempre s6 o senso comum ¢ suficiente... Precisa de base
para compreender e aprender...Nesse sentido ¢ dificil vocé
observa protagonismo no aluno, menos ainda autonomia... Sdo
atitudes que precisam ser trabalhadas... Mas o aluno precisa
entender que isso ¢ importante para ele... A gente observa que o
aluno ainda estd muito enraizado na cultura, do professor no
quadro com slides dando explicagdes... Quando a vocé traz uma
atividade diferente desse modelo... o aluno considera que vocé
ndo estd dando aula...

P7

Considero que a maior dificuldade do protagonismo... Estd na
falta de habito de pensar criticamente... E isso faz com que a
gente fique refém de produtos feitos... vou deixando de lado a
criticidade tdo importante para o protagonismo e autonomia...
Isso ndo ¢ bom, porque vocé vira um consumidor.... Vocé€ nao
cria, ndo produz, vocé s6 consome... O perigo dessa atitude num
professor formador, ¢ que vocé vai fortalecer a cultura de
consumidores e gerar outros professores consumidores... € nos
precisamos, da constru¢do de novos professores criadores e
produtores de conhecimentos novos... Nesse sentido surge a
ideia equivocada de que o professor ndo faz nada quando
propoem as atividades ativas, e aluno parece fazer tudo sozinho...

P8

P1

Considero ... porque ele é criado numa cultura que ele tem que
ficar quieto... que ndo pode mexer... que tem que falar baixo...
que ele tem que ser comportado... entdo ele vai sendo mais
restringido... e essa ideia de quem vai falar mais ou falar menos...
vai vim um pouco da personalidade de cada um, doque do
ambiente ... Um ponto positivo nesse sentido ¢ que as vezes...
pode ter aquela aluno que tem boas ideais mas que nunca vai
falar ... enquanto tem aqueles que ja falam bastante e vocé
precisa dar um ponto... para que ele pare...

P2

Eu considero que a gente tem que colocar ele numa situagdo com
estratégia, onde eles assumam isso... porque uma certa
passividade, ¢ até compreensivel... porque mesmo na
passividade ele estd absorvendo o contetido...Mas também
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12. No nosso cenario
atual de ensino, vocé
considera, que o aluno
ndo esta acostumado a
ter que pensar, falar e
ser o ativo na aula?
Estdo acostumados,
apenas a ouvir e
copiar? Justifique?

acredito, que o professor precisa pensar numa maneira de
apresentar o conteudo de forma que seja mais compreensivel
para o aluno... provocar o aluno a participar ¢ debater... até
mesmo pedindo a opinido dele, se ele ndo participa
espontaneamente...

P3

Isso acontece... mas € o que eu ja disse, depende do aluno... Eu
tenho alunos brilhantes que ndo falam tanto, mas sdo
superinteligentes, focados e coerentes quando se expressdo...
Assim como temos aqueles que n3o gostam de falar e se
expressam bem...

Temos aqueles que falam muito, mas nem sempre falam com
coeréncia, dispersdo do conteudo...

P4

Nao...considero que isso ¢ fala de professor que ndo quer fazer
sua parte... Se isso ¢ verdade ¢ uma realidade que ele tem que
enfrentar... Considero que quando vocé investe vocé tem retorno
... ¢ importancia quando o professor faz uma autoanalise, talvez
seja até mais importante, do que qualquer outras metodologias e
estratégia que ele possa utilizar na sala de aula... porque nao
adianta aplicar métodos sem perceber e prestar atencdo nos
alunos... Considero também que seja importante os professores
conhecer as metodologias ativas, até para poder usar da forma
correta, ndo simplesmente achar que € uma brincadeira ou deixar
que os alunos banalize essas estratégia de aula... por isso
precisamos fazer essa quebra de paradigma, porque as
metodologias ativas ndo € algo novo, ja vem desde a época de
John Dewey...

P5

Considero que o ponto chave estd na universidade que forma
professores ... porque isso € um ciclo vicioso...o académico vem
de uma cultura de formacao passiva que aguarda o conteudo...
Mas quando ele se depara com atividades em que cle € mais
envolvido, ele gosta... a gente observa bem isso, quando eles sdo
envolvidos nas atividades experimental de campo... Se o
professor adotar essa postura... ele consegue observar que a
tendéncia é mudar esse ciclo vicioso, pois, quando esses novos
alunos adentram para universidade ou saem dela ja levam
consigo essas novas forma de aprendizagem...

P6

Eu considero que eles ndo estdo acostumados a criar o
conhecimento... Porque na educagdo basica eles ndo foram
trabalhados para isso... Eles estdo acostumados com o professor
trazendo conteudo pronto e expondo na lousa...

P7

Nao concordo com essa colocacdo... a atribuo ao pensamento de
professores que nao gostam de planejar a aula... Porque se vocé
planeja a aula vocé vai sempre pensar numa forma do aluno ter
essas atitudes... no final vocé tem que pensar no produto que ele
tem que te apresentar... se vocé ndo estimula ou ndo induz o
aluno nesse caminho, realmente ele ndo vai faz nenhuma dessas
acgoes...
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P8

13. Vocé considera,
que nao ter
metodologias ativas na
formagao inicial
dificulta coloca-las em
pratica? Justifique?

P1

Eu considero que depende muito da combinacdo de fatores...
Porque depende muito da turma... as vezes o professor quer
trazer uma aula diferente, mas ndo consegue aplicar por conta do
jeito como se comporta aquela determinada turma... por isso,
acho dificil aplicar ¢ ndo porque as vezes ele desconhece...
porque eu acho que conhece... pode ndo conhecer os conceitos,
mas conhecem os métodos...

P2

Eu considero que intuitivamente a gente utiliza as metodologias
ativas mesmo ndo conhecendo os nomes técnicos...Mas eu
também considero, que a gente precisa conhecer os conceitos até
mesmo para aplicar de forma correta, observando as nuances que
nos estamos deixando passar... eu trouxe a ideia de projetos para
essa disciplina, por que ¢ uma replicagdo do que eu fago nas
orientagdes da pos-graduagdo... mas eu ndo conhecia as
atividades com essa nomenclatura...

P3

Eu acho que antes da pandemia dificultava ainda mais... Mas
agora ¢ considerado que muitos professores ja sabem lidar
melhor com as tecnologias digitais... Por isso considero que
temos o ensino antes da pandemia e pos pandemia... Porque os
professores foram obrigados a se reciclar... Quando retornamos
da pandemia formos obrigados a participar dos cursos de
educacgdo continuada... entre esses cursos tém parte que trata das
metodologias ativas...

P4

Sim, absolutamente, porque vocé precisa conhecer e acreditar
nas metodologias ativas, porque vocé é responsavel pela sua
turma... acredito que dentro da sua concepg¢do, considero que
todo professor faz o melhor que pode... mas, voc€ precisa
conhecer como funciona as metodologias ativas ... porque, as
vezes vocé ndo utiliza porque fica com medo de prejudicar o
aluno... vocé vai reproduzir o que vocé€ sempre viu como aluno,
porque a forma como vocé aprende vocé reproduz e ensina...

P5

Considero que sim... no contexto de formagdo atual o professor
¢ tipificado no método tradicional... quando ele vai para uma
formacao continuada... ele sente dificuldade de interagir com os
novos métodos... mas se ele ja sai da formagdo com essas
referéncias... ele agrega conhecimento ao que ja tem... porque a
tendéncia € repetir a forma como aprendeu...

P6

Considero que sim... Porque a gente tem que estudar para
conhecer os métodos... Nao adianta vocé querer aplicar uma
estratégia... se vocé ndo conhece, ndo sabe como aplicar, ndo
sabe a o objetivo que vocé quer atingir no aluno com a
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estratégia... Até porque se vocé ndo consegue compreender como
ela se desenvolve, vocé ndo vai conseguir enxergar a
aprendizagem do aluno... como € que vocé vai avaliar...

P7

A colocacdo que eu recebo dos alunos em relacdo as
metodologias ativas... eles consideram que eles ndo tem espago
nas escolas para praticar os métodos... eu respondo que isso ndo
tira o direito deles de conhecerem os métodos... Porque as
escolas ndo sdo todas iguais... Uma certa escola pode até tolhi o
uso dos métodos... Mas nao serdo todas que fardo isso...
Conhecer e ndo precisar usar... € bem melhor do que precisar usar
e nao conhecer...

P8

14. Vocé considera,
que ainda existe muita
ou pouca resisténcia
dos professores em
sair dos métodos de
ensino tradicional?
Justifique?

P1

O que eu observo aqui na universidade... E que, a maior parte
dos professores sai um pouco do tradicional... eles utilizam
métodos diferentes, que esses métodos sdo metodologias ativas...
mas eles assim como eu ndo sabem que sao... Entdo tomando por
base de um geral... a gente observa que existe um movimento por
parte dos professores de melhorar a pratica de sala de aula.... de
adotar novos métodos...Mas também tem aqueles especificos
que ndo abrem mao dos métodos tradicionais, por isso, ndo
buscam, ndo adotam e ndo modificam sua pratica em sala de
aula...

P2

Eu me considero ainda um pouco conservador nesse sentido...
porque a gente se sente mais confortavel com o método
tradicional... Mas quando veio a pandemia ndés fomos colocados
num contexto, que tivemos que sair da caixinha... tivemos que
aprender a dominar a técnica... no inicio a gente fica um pouco
acanhado... mas depois que compreende e¢ domina... vocé
observa que ela traz alguns beneficios... exemplo disso € o
Google Classroom... antes da pandemia ndo usava nio achava
necessario... considerava que me daria mais trabalho... mas hoje
ja considero que ele me poupa trabalho... € me da uma linha de
interagdo com o aluno customizada, que me da varias
ferramentas, varias maneiras de acessar o aluno...

P3

Hoje diminuiu muito... a maioria dos professores usam a Sala de
aula do Classroom.. Antes da pandemia ninguém usava... Eu era
um... Mas agora todo mundo usa gosta e acha mais facil e menos
trabalhoso... Utilizava microscopio virtual na época da
pandemia... Mas nessa turma ainda nao utilizei... Porque prefiro
que eles venham para o laboratorio... Aqui a gente consegue
verificar o que eles realmente estdo fazendo... E fica melhor para
avaliar... O virtual ¢ interessante.... mas, prefiro que eles
participem no laboratorio fagam as observagdes e faga o roteiro
manuscrito no momento que estdo fazendo a observacao... Dessa
forma consigo verificar o rendimento de cada um, pois assim sei
que € o proprio aluno que esta fazendo a atividade...
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P4

Considero que tem resisténcia, mais do que tudo, falta estimulo
e apoio da instituicdo de ensino para que ele possa utilizar as
metodologias ativas, porque ele precisa ser instrumentalizado...

P5

O tradicionalismo tornou-se um potencial que ndo concebe essas
mudangas.... por isso a gente encontra muitos professores ardi-
0s que ndo aceitam essas mudancas... chegam até mesmo a
pensar... que as tecnologias vao acabar com a profissdo de
professor...e ele vai ficar obsoleto... Na minha concepcdo, eu
acredito que o professor precisa se ressignificar... refletindo e
reformando o seu pensamento e¢ a sua visdo como professor...
abrindo espagco para poder implementar o contexto atual de
formacao...

P6

Existe muita resisténcia... Principalmente daqueles que ja estdo
mais tempo na ativa... Na sala a gente observa bem isso...
Quando o aluno ainda n3ao tem uma formacgdo, ¢ mais facil
trabalhar os métodos com ele... Mas quando ele ja tem uma
formacao inicial, principalmente se for de professor... A gente
observa uma dificuldade maior e de se adaptar aos métodos... E
essa resisténcia se fortalece...

P7

Considero que ainda existe um pouco de resisténcia sim... mas
muitos professores ja trabalham como os métodos mesmo que de
forma esporadica... o que eu considero que prejudica o conceito
do método... e talvez por isso, surja no aluno a impressdao que
ndo estd aprendendo... lembrando tinha aula expositiva também
¢ uma metodologia ativa por gerar discussoes e debates... logo
gera a participagdo do aluno...

P8

15. Mesmo nio tendo
vivenciado e discutido
na sua formagao de
base as metodologias
ativas, vocé considera
que se faz necessario
conhecer e avaliar as
possibilidades de
implementacao delas
na préatica docente?

P1

Considero totalmente... talvez eu estivesse fazendo isso ha mais
tempo... porque eu fago muito mais por instinto... por querer
trazer uma aula diferente... do que por conhecer os métodos...
descobrir com vocé, que utilizo os Métodos o mesmo sem
saber...

P2

Pessoalmente eu nao estou buscando esse conhecimento... Mas
considero que seja importante... Porque mesmo utilizando de
forma intuitiva, eu as vezes percebo que fico um pouco
atrapalhado, meio sem saber se estou fazendo correto... entdo
considero que deva ter sim... quem ja se formou, deveria buscar
um treinamento, através de uma especializagdo para conhecer...

P3

Com certeza...

P4

Sim, certamente...

P5

Considero que sim... Se faz necessario comegar a abordar nos
componentes curriculares que trabalham os espagos escolares ¢
de formacdo de professores e que desenvolve atividade de
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extensdo dentro do campo de formagdo das licenciaturas...
Quando isso comegar a acontecer... com certeza daremos um
salto significativo fazendo com que a escola nesse movimento
de transformacdo... porque noés vamos ter o académico
recebendo essa formagdo nas universidades e o professor
formado, aplicando nos espagos escolares... repetindo um novo
ciclo mais customizado... preocupado com uma aprendizagem
consistente... surgindo uma nova demanda de professores que
traz um diferencial...

P6

Sim... E necessario conhecer para desenvolver da forma errada...

P7

Eu considero que, talvez o nome, etodologias ativas... espante
um pouco os professores... por considerar que seja um método
novo, inovador... nds sabemos que nao &, elas ja fazem parte das
praticas pedagdgicas e ja aparecem em teorias, desde a época de
John Dewey...

P8

16. Usar as
metodologias ativas &
considerar o ndo uso
das aulas expositiva,

ou elas podem ser
alternadas?

P1

Eu acho que pode ser alternada 100%... Nao s6 metodologias
ativas... ndo so6 aulas tradicionais

P2

Considero que as aulas expositivas sempre serdo necessarias...
Mas considero que podem sim haver alternancias entre
métodos, utilizando as metodologias ativas...

P3

Eu considero que elas podem ser alternadas... usar os métodos
ativos ndo impede que se use os métodos tradicionais e vice-
versa...

P4

Eu acho que pode ser considerado... mas € um perigo, porque,
método ndo pode passar na frente do objeto... e tudo depende do
objetivo... por que vocé pode ser um especialista, vocé pode ser
uma pessoa famosa nacional e Internacional e quando vocé €
convidado para dar aula ou uma palestra para uma multidao,
vocé utiliza a projecdo de slide, que é a aula expositiva
tradicional e ela pode marcar muito... entdo ndo pode confundir
e acabar com o tradicional... vocé vai escolher o método mais
adequado para aquele objeto que voceé esta querendo para aquele

momento...

P5

Considero que o uso das metodologias ativas ndo inviabiliza a
utilizacdo das aulas expositivas... mas o professor precisa
acrescentar outras formas de apresentar o contetido, pensando
numa dinamica diferente na sua pratica docente...

P6

Considero, que podem ser alternadas ... Mas eu acho importante,
que o aluno seja motivado a iniciar com as ativas... Por que assim
ele ja vai se familiarizando... E deixando de lado, esse achar que
as coisas ja tém que estarem prontas... Assim nao fica dificil
modificar pra ativa...
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P7

Considero que uma estratégia complementa a outra... até porque
considero que as duas sdo metodologias ativas...

P8

17. Vocé considera
importante sempre
pensar em maneiras de
estimular a
participagdo mais ativa
do aluno em todo seu
processo de
aprendizagem?

P1

Considero... porque eu acho que a gente aprende de verdade
quando a gente vira o ativo da a¢#o... porque eu acredito que
vocé sO consegue ensinar alguém, quando vocé tem o total
entendimento do assunto, entdo vocé consegue ensinar de
verdade, e ¢ quando vocé passa a ser o ativo na histdria...

P2

Sim... foi pensando nisso, que resolvemos reconfigurar a forma
como era trabalhada essa disciplina ...

P3

Considero... O que acontece ¢ que nem todas as turmas
demonstram a reciprocidade que a gente gostaria, quando aplica
as metodologias ativas... A gente tenta se atualizar para trazer
formas diferentes de ensinar... entdo eu busco trazer novidades
as vezes da certo as vezes ndo... Na maioria das vezes eu ndo
insisto, quando eu vejo que a turma nao aderiu muito a ideia eu
deixo de lado...

P4

Nao ¢ sempre que a gente consegue... o ideal seria 100%, quanto
mais a gente consegue fazer com que o aluno participe melhor
pra ele... numa relagdio de um pra um, quanto maior a
participacdo dele, melhor o seu desempenho e o fluxo da aula...

P5

Considero que, quanto mais vocé conseguir estimular a
autoestima do aluno de se autoprojetar no seu processo de
aprendizagem... mas habilidades ele vai desenvolvendo ¢
reconhecendo o seu potencial... a interacdo professor-aluno e
aluno-aluno é importantissimo nesse processo colaborativo...

P6

Sim... Eu acho que os alunos tém que ter uma motivagdo para
executar as atividades... se no ele fica passivo... Ele ndo busca
nem vai atras do conhecimento...

P7

Sim...nds trabalhamos muito isso nas nossas aulas... apesar do
retorno do aluno néo ser o esperado...

P8

18. Utilizar as
metodologias ativas,
requer que o professor
seja um mediador,
assim como, monitore
os resultados,
desenvolvendo as
competéncias do

P1

Concordo... Eu s6 ainda ndo sei como fazer isso numa turma
grande... porque cada aluno vai desenvolver sua competéncia da
forma que ele consegue... eu ainda ndo experimentei utilizar os
métodos em turmas grandes... em pequenas eu utilizo e acho que
consigo monitorar muito bem os resultados e o desenvolvimento
dos alunos ...

P2

Considero importante essa postura de professor mediador...
porque, quando na apresentacdo do conteudo surgir ideias
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estudante. Qual sua
opinido?

antagonicas... professor precisa saber trabalhar essa discusséo de
forma a promover debate de ideais e ndo conflitos de interesses...
pois, o didlogo precisa ser direcionado para construgdo de
conhecimento nos processos de aprendizagem...

P3

Eu considero que a gente sempre media... Quando a gente orienta
o aluno nas atividades... Quando demonstra para ele a melhor
forma de concluir ou fazer uma pesquisa ou um registro no
microscopio... Por exemplo nais orientagdes de PIBIC... Eu
deixo meu aluno livre para que ele possa desenvolver
habilidades que ele considera que sera importante na sala de
aula... Mas eu fico por tras observando e fazendo as intervengdes
que ¢ considerada necessaria... porque eu dou as orientagoes... E
ele vai fazer, se errar ele tem que se autoavaliar e se corrigir para
fazer o correto... Porque eu quero que ele busque outras
alternativas sem a minha intervengdo... Considero que isso ja
seja uma forma de prepara-lo para pos-graduagdo... Onde a
maioria das decisdes € o proprio aluno que toma e busca
solucdes...

P4

Bastante, mas nem sempre mediador... quando vocé dé cartdes
de atividade vocé observa que o aluno ¢ capaz de fazer sozinho
e muitas vezes sem precisar de mediagdo... € preciso tomar
cuidado porque, as vezes o aluno pensa que mediar é estar o
tempo todo do lado dele auxiliando, e ndo ¢ isso...por isso
confundem... as vezes, quando vocé se afasta o aluno consegue
fazer, até melhor do que vocé esperava, porque ele percebe a
liberdade ¢ a autonomia da constru¢do da aprendizagem... sdo
trés fazes eu, nos, vocés... eu inicio, do os direcionamentos
necessarios... € vamos fazendo junto com os alunos, na dialogica
vai passando gradualmente o direcionamento para os aluno...no
final eles concluem sozinhos... na segunda fase é onde ele ¢ mais
mediador... porque na terceira ¢ interessante que ela ndo seja...

P5

Considero que ele consiga desenvolver esses resultados e
competéncia nos alunos, se ele também tiver em seu campo de
formacdo essas habilidades de mediacdo ... porque essas
competéncias serdo geradas de forma que ele vai desenvolvé-las
em todas as instancias dos processos de formagdo e de avaliagao
de resultados...

Pois a mediacdo precisa ser constante em todo decorrer dos
processos de aprendizagem que envolve as disciplinas, o curso e
a formagdo docente...onde o professor conduz o processo de
forma a alcancar os objetivos da aprendizagem...porque a
mediagdo ¢ salutar e imprescindivel nesse processo...

P6

Considero importante... Porque participar do processo de
aprendizagem como mediador... Vocé interage mais com o
aluno...verifica mais de perto a sua evolucdo... Ele tira essa
necessidade de ficar centrado no professor... Isso ndo significa
dizer que o professor tem que passar a atividade ndo fazer o
acompanhamento... Ele tem que passar a atividade e fazer todo
0 acompanhamento, para o aluno ndo fazer de qualquer
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forma...porque se o aluno ndo compreender, ele ndo faz ou faz
errado...

P7

Eu interpreto a mediacdo na perspectiva de Vygotsky... ela é uma
ponte entre a comunicagdo e a acdo...entdo ela contribui e faz
ponte entre o professor-aluno-aprendizagem... porque considero
que o mediador tem que ser um formador critico... que tem um
planejamento e uma produc@o intelectual fértil... ele vai
direcionando os caminhos, mas a constru¢ao do produto, final é
do aluno... essa nomenclatura de mediador nasce pra quebrar a
ideia de professor expositor de conteudo...detentor do
conhecimento...

P8

19. Vocé considera
que o curriculo
desenvolvido nas
instituigdes de ensino
sdo um empecilho
para a aplicacdo de
metodologias ativas?
Justifique?

P1

Eu acho que no... Por que vocé ta seguindo o curriculo... Vocé
s0 ta utilizando uma estratégia diferente... Acho até que ndo tem
que substituir aulas tradicionais... Mas chega um momento que
a gente observa que que tanto o aluno quanto a gente ja esta
cansado de fazer as coisas sempre do mesmo jeito da mesma
forma... é preciso fazer essa mesclagem... sempre com o objetivo
de melhorar... ndo é abarcar tudo... mas buscar as melhores
formas de apresentar o contetido e trabalhar a aprendizagem...

P2

Considera que os curriculos sdo construidos para atender o
momento, uma certa demanda de mercado de trabalho... até por
isso deveriam ser mais dindmicos... considero também que as
disciplinas deveriam conversar entre si... dessa forma as
metodologias ativas teriam uma contribuicdo bem mais
expressiva...

P3

Nao...mas considero que os curriculos precisam ser
reformulados... nos estamos reformulando o curriculo de
ciéncias naturais... Entdo a perspectiva € que nessa reformulagao
os professores utilize muito mais as metodologias ativas... Assim
como, colocar em seus planos de ensino atividades que levem o
aluno para a comunidade... Que facam com que eles participem
de projetos, que leve a ciéncia para além dos muros da
faculdade... porque toda a estrutura de ensinar esta mudando...

P4

Sim, porque eles estdo muito saturados e precisam ser
repensados... porque se faz necessario € muito interessante o
apoio da escola para que se aplique os métodos ativos ... 0s
curriculos estdo muito cheios de contetido... e as vezes fica
inviavel que o professor utilize as metodologias ativas ...

P5

Considero que sim... Por que para varios teoricos (Moacir
Gadott), curriculo ¢é territdrio, é campo de poder... Entdo depende
muito da visdo dos professores que compdem o colegiado do
curso... Numa vota¢do de inclusdo, a falta de conhecimento sobre
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os métodos, pode invalidar um resultado positivo... e nesse
sentido passam a ser um empecilho...

P6

As vezes sim.... Porque ndo tem muita coeréncia nas bases de
direcionamento... com a forma que ¢ indicado para desenvolver
e trabalhar o contetido... 0 que considero que estd bem explicito
na BNCC ¢ a forma como o professor pode trabalhar... Que pode
ser a interdisciplinar, intradisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar...

P7

O nosso professor tem as competéncias e habilidades da BNCC,
0os objetos de conhecimento, os temas contemporaneos
transversais... Mas ele ndo tem uma facilidade de articular,
porque a proposta curricular que ele tem nao facilita o uso das
estratégias ativas, assim como, as estruturas nas escolas nao sao
adequadas... N6s aqui trabalhamos nesse laboratorio, mas isso
ndo ¢ a realidade das escolas... isso dificulta a acdo do professor
porque ndo tem esses elementos...

P8

20. Quando a grade de
ensino ¢ tradicional
fica inviavel planejar
aulas com
metodologia ativa, por
que realmente ndo dar
tempo? justifique?

P1

Considero que ¢ perfeitamente possivel... a gente s6 tem que
pensar em formas viaveis de fazer e planejar... pensando em
todos que fazem parte do contexto escolar... pensando em como
isso vai atingir também os pais e os recursos da escola... Mas
considero possivel planejar as aulas com metodologias ativas...
diria que até mesmo necessario para sair do cotidiano da sala de
aula...

P2

Considero que ndo... Porque a estrutura te da uma certa
flexibilidade, dentro dessa flexibilidade... vocé pode introduzir
estratégias de formas diferentes de trabalhar o contetdo...
considero que o professor tem que conhecer realmente as
metodologias para que, ele possa introduzir no seu plano de
aula... entdo vocé precisa pensar como vocé vai sair de uma
estratégia ja criada no tradicional e utilizar uma metodologia
ativa sem ficar a sensacdo de que o aluno ndo aprendeu...

P3

Considero que ndo... Considero que o tempo que envolve a aula
depende do professor.. Depende dele, encaixar novas
metodologias, novas estratégias e formas diferentes de
apresentar o conteudo da aula.... Um exemplo que eu dou ¢ o
video do Bee Movie... E um video que vocé pode trabalhar vérias
coisas sobre o ambiente natural... Outro video interessante ¢
Gattaca - A Experiéncia Genética... Vocé pode utilizar o filme
para trabalhar varias questdes que estdo ligadas experiéncias
genéticas... Por isso eu considero que é uma opgdo do professor
utilizar ou nao .. ndo a questao apenas do tempo... Por que tudo
depende do que vocé quer trabalhar com o aluno e do objetivo
da aula...
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P4

Sim, porque quanto mais vocé tiver secretarias e dire¢ao
obrigando vocé ser tradicionalista... voc€ ndo consegue se
mexer... as vezes vocé que levar os alunos para uma excursio e
ndo consegue porque vocé tem que utilizar os sabados para fazer

P5

Nao considero... acho que a didatica do professor é que vai
definir essa possibilidade...

P6

Considero que ndo... Por que quem determina isso € o professor...
Depende dele, escolher a forma como ele quer trabalhar o
contetdo... Se ele tiver o conhecimento das metodologias ativas
ele ja inicia nelas...utilizando pouco a tradicional...

P7

Considero que a nossa estrutura institucional, propicia o ensino
de exposi¢do... Mas isso nao impede que o professor de buscar
alternativas, conhecer novas estratégias e coloca-las em
praticas...

P8

21. Vocé considera
que, com o0 uso das

P1

Eu acho que as vezes ele ndo faz pela falta de entendimento... A
grande maioria procura fazer porque sabe que ¢ importante para
sua avaliagdo... Se a grande maioria faz... fica mais fécil de vocé
resolver com aqueles que ndo faz...

Mas ¢é assim...eu acredito que tem varias formas de vocé passar
uma atividade... e nas metodologias ativas ndo precisa ser uma
atividade unica... pode ser uma atividade adaptada a vivéncia do
aluno... porque sempre tem aqueles que ndo fazem por motivos
diversos ... a melhor forma de auxilia-lo, é pensando em outras
atividades que ele possa realizar... Se, de repente ele ndo pode
realizar a atividade por qualquer dificuldade de recursos ou de
mobilidade, vocé tem a flexibilidade de trocar e pedir uma outra
... Ndo considero que seja s6 pelo fato de ser metodologias
ativas... mas qualquer outra atividade extra classe... precisa ser
pensada e elaborada de forma que o aluno possa realmente
realizar... Agora se vocé verifica que a grande maioria nao esta
conseguindo fazer... Ai entdo vocé tem que rever a sua técnica e
muda se for necessario...

P2

Considero que por mais que exista um outro que ndo faz a tarefa,
mas a maioria faz... Observo, quando passo os trabalhos que
precisam ser desenvolvidos fora da sala de aula... ou até mesmo
quando fazemos visitas programadas... Por que ¢ passado todo o
planejamento de como vai acontecer a atividade... E depois ¢
solicitado do aluno alguma atividade de retorno sobre o que foi
feito no decorrer da aula extraclasse... Porque as diversidades da
sala de aula sempre vao existir e elas acontecem por uma série
de razdes... o professor precisa saber direcionar o aluno de forma
a ajuda-lo... considero que o meu maior suporte esta no dialogo
compreender o que estd acontecendo...
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metodologias ativas, o
aluno nao faz a tarefa
extraclasse necessaria
para a aula? Considera
ainda que as razoes
para a negativa do
aluno, podem ter
origens de natureza
afetiva, cognitiva,
didatica ou familiar?
O que fazer para
auxilia-lo?

P3

Considero que tudo isso influencia na aprendizagem do aluno...
Mas independe de vocé usar metodologia ativa ou tradicional...
Quando o aluno estd com algum problema ou dificuldade nata,
ele perde o rendimento... No cotidiano da sala de aula a gente vai
descobrindo que tem alunos autistas, com TDI, TDH na
universidade, isso ndés vamos observando no cotidiano, ndo tem
laudo... Ent3o a questdo de ndo fazer as atividades pode ser por
estar sendo influenciado por esses problemas ou outros
particulares do proprio aluno... Quando eu percebo que o aluno
ndo estd acompanhando o contexto da disciplina eu procuro
conversar, descobrir o que realmente esta prejudicando-o... se for
o caso ajuda-lo da melhor forma possivel... até¢ mesmo faco aula
extra com o aluno... Mas essa atitude ¢ de cada professor cada
um usa a técnica que acha mais viavel...

P4

Tudo que ¢ tedrico costumo utilizar sala de aula
investida...porque 14 ele ainda ndo tem muito protagonismo... ele
discute em cima das minhas ideias e vai fazendo as atividades
que eu deixo pra ele cumprir... ja nas atividades de projetos, ele
utilizam mais as ideias dele entdo o grau de protagonismo ¢
diferente ... quanto as razdes sdo diversas ... eu costumo
conversar ¢ auxiliar na medida do possivel ... eu consigo fazer
isso sem problema... eu consigo acompanhar até 3 turmas de 30
a 40 alunos individualmente... Considero que depende muito do
professor, porque tem professores que tém turmas pequenas e
ainda assim ndo conseguem acompanhar os alunos
individualmente...

P5

Nesse sentido, considero que os alunos estdo condicionados na
cultura do ensino tradicional... quando vocé faz uma atividade
sincrona, e depois uma atividade assincrona, vocé observa uma
dificuldade na compreensdo do desenvolvimento da atividade...
mas quando vocé faz a mediagao, a complexidade ¢ ultrapassada,
porque o direcionamento que vocé vai dando fazem com que o
aluno alcance o objetivo principal da aprendizagem...sem essa
mediagdo e orientacdo, a gente observa que a maioria dos alunos
encontram dificuldade de avangar... mesmo o professor se
colocando a disposicdo, para esclarecer tirar duvidas... ainda ¢
observado o ndo cumprimento da atividade... na perspectiva que
o professor gostaria e planeja...

P6

Considero que eles ainda conhecem a importancia de trabalhar a
parte tedrica... E depois relacionar isso com a pratica... Porque
as vezes ele quer trabalhar logo a pratica... Mas sem
conhecimento da teoria... isso dificulta o entendimento do que
fazer.. E as vezes o aluno sO quer executar ndo quer

compreender a teoria...

P7
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P8

22. Ter uma turma
muito numerosa, pode
ser um dos maiores
problemas enfrentados
pelos professores ao
utilizar as
metodologias ativas?
Justifique?

P1

Eu teria dificuldade... teria que pensar melhor como trabalhar
metodologias ativas com turmas grandes... como personalizar a
aula...

P2

Eu considero que sim... Porque para mim, numa turma numerosa
eu nao consigo perceber...

P3

Sim... Eu ndo consigo trabalhar metodologias ativas com turmas
muito numerosas... Eu tentei, mas ndo deu certo...

P4

Considero que nao, ¢ claro que tem algumas estratégias que vocé
pode usar em turmas maiores e outras ndo...o ideal seria uma
turma entre 20 e 30 alunos ... que da para fazer um bom
acompanhamento... fazer trabalhos em grupos fica bacana...
porque ndo ¢ s6 o nimero de alunos, mas todo apoio que vocé
recebe da diregdo da escola ... usar os espacos das escolas e
entorno...

P5

Considero que sim...O ideal seria que os professores agissem de
forma interdisciplinares, trabalhando em conjunto, para um
mesmo objetivo, assim ficaria mais facil, usar os métodos ativos
de forma colaborativa, mesmo em turmas numerosas... porque
seriam dois professores, trabalhando e observando o mesmo
grupo de alunos...

P6

Dificulta porque vocé tem que mediar... Trabalhar com equipes
grandes nao ¢ favoravel... O ideal seria grupos de 3 a 4...
Considero que em grupos muito grande fica dificil de trabalhar
a orientacdo... O acompanhamento do desenvolvimento da
atividade... das observacdes necessarias... As vezes as evidéncias
estdo na sua frente vocé nao consegue ver... Pela confusido da
turma a ser muito grande...

P7

Se for s6 o professor... considero que fica muito cansativo e
dificil pra ele dar atencdo para todos os alunos que precisam da
mediagdo... isso gera insatisfacdo nos alunos e estresse no
professor... que ¢ negativo para o objetivo da aprendizagem...
mas se o professor tem uma equipe, com monitores, estagiario,
dois professores como € o nosso casa... ¢ possivel planejar,
organizar, administrar e executar, com turma de até 40 alunos...
se for uma turma maior, a equipe tem que ser proporcional... Mas
¢ preciso esclarecer, que essa equipe também tem que conhecer
e saber trabalhar os métodos... até para poder orientar a turma de
forma correta...

P8

23. Vocé considera
que, quanto mais
NuUMeroso 0 grupo

P1

Considero que sim... porque grupos de alunos muito numerosos,
poucos trabalham... se vocé faz grupos menores ¢ melhor para
dividir as tarefas. mas ai vai do professor conseguir
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mais dificil é de fazer
os alunos trabalharem
em grupo,
colaborativamente?
Justifique?

acompanhar varios grupos... Outro ponto que eu penso, € que
também acho dificil ¢ como avaliar... penso que fica mais dificil
avaliar... entdo, eu penso no a importancia de vocé saber fazer a
mediagao...

P2

Considero que sim, eu tento coletivizar... por que, pra gente
trabalhar na forma adequada precisa ter um numero maximo de
alunos... as metodologias tradicionais sdo faceis de aplicar ndo
turmas grandes...

P3

Sim... O que a gente percebe nos trabalhos em grupos, que ainda
existe aqueles alunos que nao participam da construcdo, e na
maioria das vezes a atividade ¢ feita apenas por um ou dois
alunos do grupo... Ja formei trabalho em grupos com cinco
alunos, na hora de apresentar vocé observa que apenas dois
participaram da construgdo... Claro que isso ndo acontece em
todos os grupos, mas na maioria...

P4

Uma turma com poucos alunos fica dificil trabalhar em grupos...
as melhores sdo as que tem acima de 20-35 alunos...

P5

Junto com a resposta da questao 22

P6

Junto com a resposta da questao 22

P7

Junto com a resposta da questao 22

P8

24. Vocé considera
que a Metodologias
Ativas contribuem
para uma
aprendizagem
consistente, visto que,
coloca o aluno no
centro da
aprendizagem? Quais
as contribuicdes que
elas trazem para
aprendizagem?

P1

Eu acho que a maior contribuicdo ¢ ele ser agente ativo da
aprendizagem... Ele poder se expressar, ter opinido, ter
autonomia... sair desse pensamento que tem que ter uma resposta
certa... entender que ele pode dar uma opinido sobre o tema...
Porque as vezes a gente percebe que o aluno ndo participa porque
ele pensa que vai falar coisas que ndo ¢ o correto...e nem sempre
¢ assim... a gente precisa ouvir o que ele tem pra dizer, até mesmo
para depois avaliar se esta correto ou ndo... Porque, se vocé quer
que o aluno se torne um cidaddo consciente, ativo, que pense e
seja responsavel pelas suas acdes pelas suas escolhas... vocé
precisa aprender a criar esse aluno...

P2

Considero que deveria ter uma interagdo entre uma aula
expositiva conceitual... Igual metodologia ativa que explore
esses conceitos...pois considero que tem que ter uma abordagem
que o aluno consiga fazer as conexdes necessarias...

P3

Sim... Considero que as metodologias ativas melhoram o
dominio do contetido... E quando vocé utiliza os métodos vocé
trabalha melhor o conteudo... Considere que o aluno consegue
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ter uma visdo mais ampla do tema... Uma compreensao melhor
e consegue discutir sobre o assunto... Considero que ele aprende
mais...

P4

Sim, porque o protagonismo do aluno... vai ser protagonista de
um cidaddo... entdo a pessoa que € ensinada na passividade ela
vai ter dificuldade para ter agcdes na propria vida em todos os
aspectos, a tendéncia de que foi crescendo para uma formagéo
cada vez mais passiva...voc€ ¢ um mero espectador do processo
de ensino aprendizagem, durante a educag@o basica ....

P5

Considero que potencializa o conhecimento, para aquele aluno
que tem um certo grau de engajamento... Mas considero também
que o professor, ndo pode utilizar as metodologias de forma
muito esporadica... porque entdo a tendéncia € os métodos serem
banalizados pelos alunos... Se o professor utiliza com frequéncia
... Atendéncia é o aprimoramento cada vez mais da aplicagdo das
estratégias, assim como, a aceitacdo da turma em cumprir as
etapas da proposta... Garantindo um aprendizado mais eficiente
¢ a compreensdo melhor sobre o contetdo pelos alunos com
dificuldade...

P6

Considero que contribui... Mas precisa de planejamento...
Definir bem as rubricas e os critérios... para vocé conseguir
acompanhar o desenvolvimento das atividades...precisa ser bem
pensadas as estratégias... Na hora da execucdo vocé€ tem que
trabalhar o acompanhamento do aluno... Fazer a mediagao, néo
deixar que ele faga qualquer coisa... Ou aceite qualquer coisa que
ele faga... Essa a¢do banaliza as metodologias ativas... Por isso,
surge no aluno a sensagdo de que ele ndo aprendeu nada... Porque
se vocé ndo conhece os conceitos... Vocé ndo os aplica da forma
correta....

P7

Considero que o ponto chave estd no planejamento dos
objetivos... nos meus objetivos tem evidéncias... Se ele alcanca
essas evidéncias eu tenho indicadores que ele aprendeu
conceitualmente e em execugdes das atividades com produtos
que ele entrega... nds trabalhamos com planejamento reverso...
que ¢ uma perspectiva do ensino para compreensao... a visao
pedagogica é que o aluno compreenda realmente, ao ponto de
conseguir usar, fazer, ensinar.. considero também, que a
contextualizagdo, ajuda no entendimento do aluno...

P8
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APENDICE 7: Questionario de pesquisa feita aos alunos

QUESTIONARIO - Académicos

013, tudo bem com vocé?

Precisamos de alguns minutinhos do seu tempo... & por uma boa causa... poderia
responder as questdes logo abaixo...

Primeiro gostaria de esclarecer que esse questionario € instrumento de coleta de

pesquisa de mestrado para coletar dados sobre as Estratégias utilizadas pelos
professores em sala de aula na abordagem do conteldo.

Ao participar da pesquisa seus dados estao protegidos pela Resolugdo CNS n° 466 de
2012, que define o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, onde diz que os
dados dos participantes da pesquisa néo serdo divulgados, salvo se os mesmos
derem consentimento. No lugar sera usado o termo aluno(a) 1, 2, 3 .....sucessivamente.

Assinale a alternativa para sua resposta.

gcdo.mca21@uea.edu.br Altemar conta &

£2 Naocompartilhado

1. Vocé conhece as Metodologias Ativas?
() sim

(") Néo

N

(O) Nunca owi falar
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2 Quais estratégizs das metodalogias ativas wock conhece?

|:| Aprendlzagem antre gerus

Enslng HfdorSala de aule Invertida

Eshrdo da Caso

Apranclzagam bassada am projetos (A5F)
RotapBo porsshacds

Camificapbo

Aprendlzagem basesds em probdemias (FALY

Racureok Audioviauals

I I o I

2. oré jd participou de aulas ande o professar vtilizou as estrabégias das
meicdologias ativas ?

() Sim

Hao

Munca

Poucas vazses

Mt vezes

O
O
O
O

d_ 0 gue ook acha das aulas que utiizam as metodolagias 2tivas?

() Otma

Eoa
Fals ou mencs

Ruim

o O OO

it rulm
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5. Quanto vocé considera gue os métodos das metodologias ativas auxiliam vocé
na compreensdo do conteddo?

O Bastante

O Muito

() Significativamente

O Pouco

6. Quanto voce gosta de aulas que incluem as metodologias ativas?

() Gosta pouco
O Gosta bastante
() Méogosta

O Gosta muito

7. Quanto tempo, vocé considera que gosta de aulas que incluem as metedologias
ativas?

O 3 horas
O 1 hora
O 2 horas

() Todo tempo de aula dia
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8. Na sua opinido, conhecer as estratégias das metodologias ativas na sua
formacao inicial como professor, amplia as possibilidades da pratica de sala de
aula?

O Pouco

() Néo amplia

O Muito

O Bastante

9. Quais recursos didaticos geralmente vocé ve o professor utilizar na aula?

[] Jogos.

[ ] Livros diddticos.

[] Videos.

[] Calculadoras.
[ ] Lousae pincel.
[ ] Mapas, gréficos...

[ ] Livros paradidaticos.

D Qutro:
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10. Com gue freguéncia € usada esses recursos didéticos pelo professar em

aula?

(:3 Pouco
Cj Mt

|:'::| Eastarts

I:::I Oiurtra:

11. Quais astratégias peralmenie vocl vé o professar utiizar na aula?

Auls exposhive

Auks sxposhive com dekaia

Samiraria

Estudo di caso

Flima/Documean t@ria

Jogoszamificasio

Aplicathos

Milalca

Sala da auls Invardds

Dramailzacac

Slmlaca

Jir Smiukedo

I I I O O O

Ourra:

Ezhnca da Taxios Testo digido

12. Com gue freguéncia € vsado esses recursos didéticos pelo professar em

aula?

() Pouco
() Muto

I:::I Eastants

() Outra:

lurce srvim aerhey pale Foreuliricy Google

Lirngar Tarrmlaria
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