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RESUMO

Este estudo tem como objetivo central compreender as relagdes que podem ser estabelecidas
pelos professores que ensinam Ciéncias e Geografia, entre os conhecimentos cientificos
ensinados em sala de aula e os conhecimentos tradicionais dos moradores sobre a fauna silvestre.
A pesquisa foi realizada em duas escolas da comunidade do Tupé, a Escola Municipal Canad Il e
a Escola Municipal Paulo Freire, ambas pertencentes a Reserva de Desenvolvimento Sustentavel
do Tupé. Participaram da pesquisa quatro professores de cada escola e dez moradores de cada
comunidade. E uma pesquisa qualitativa e de cunho fenomenoldgico. Foram utilizadas técnicas
de coleta de dados como entrevistas e grupos focais. Para a analise dos dados, utilizou-se a
técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016). Durante a pesquisa,
constatou-se que os professores possuem um conhecimento limitado sobre a fauna silvestre da
reserva. Por outro lado, os moradores demonstraram possuir um vasto conhecimento tradicional
sobre a fauna local. Essa diferenca de conhecimento possibilitou estabelecer um didlogo entre os
moradores e 0s professores, de forma que estes ultimos pudessem relacionar os conhecimentos
cientificos e tradicionais ao ensino de Ciéncias e Geografia. Os resultados da pesquisa indicam a
necessidade de processos de formacdo continuada para os professores, abordando tematicas
relacionadas a educacdo para a sustentabilidade e a fauna silvestre local, a fim de orientar os
processos de ensino. Além disso, € importante destacar a importancia da inclusdo dos
conhecimentos tradicionais dos moradores nas salas de aula, visando valoriza-los e perpetué-los.

Palavras-chave: Conhecimentos cientificos. Conhecimentos tradicionais. Educacdo para a
sustentabilidade. Ensino de Ciéncias. Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The central aim of this study is to understand the relationships that can be established by teachers
who teach Science and Geography, between the scientific knowledge taught in the classroom and
the traditional knowledge of residents about wildlife. The research was carried out in two schools
in the Tupé community, the Canad 1l Municipal School and the Paulo Freire Municipal School,
both belonging to the Tupé Sustainable Development Reserve. Four teachers from each school
and ten residents from each community took part. This is a qualitative, phenomenological study.
Data collection techniques such as interviews and focus groups were used. Moraes and Galiazzi's
(2016) Textual Discourse Analysis (TDA) technique was used to analyze the data. During the
research, it was found that teachers have limited knowledge of the reserve's wildlife. Residents,
on the other hand, demonstrated that they had extensive traditional knowledge of the local fauna.
This difference in knowledge made it possible to establish a dialog between the residents and the
teachers, so that the latter could relate scientific and traditional knowledge in the teaching of
Science and Geography. The results of the research indicate the need for ongoing training
processes for teachers, addressing issues related to education for sustainability and local wildlife,
in order to guide teaching processes. In addition, it is important to emphasize the importance of
including the residents' traditional knowledge in the classroom, in order to value and perpetuate
it.

Keywords: Scientific knowledge. Traditional knowledge. Education for sustainability. Science
teaching. Geography teaching.



A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé

Bastou um unico olhar para me encantar com a exuberante natureza da Amazonia. Adentrar a
floresta, navegar por seus rios e caminhar por suas trilhas me fez compreender a complexidade
do mundo que existe além da minha casa.

A Amazénia € envolta por lendas, mitos, contos, fantasias, crencas e rituais. No entanto, ouvi-las
nao € suficiente; é necessario vivencia-las. Talvez exista alguma referéncia ao encanto do Rio
Negro, alguma lenda urbana ou rural que ainda ndo descobri ou ouvi, mas se ndo existir, posso
até inventa-la e relata-la. O feitico é incomparavel; a cor das aguas, sua majestosidade e cada
ponto que se avista ao navegar por ele transportam a mente a dimensdes jamais imaginadas.

O Tupé, uma bela reserva repleta de biodiversidade, cativou-me do inicio até o fim.

Jose Damian Ortiz Sarmiento
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia, o ser humano tem se relacionado com o meio ambiente para obter
certos servicos ecossistémicos, com a finalidade de assegurar o seu proprio bem-estar. Entretanto,
no decorrer do tempo, o uso acelerado dos recursos tem causado a degradagédo dos ecossistemas e
outros problemas ambientais, sociais, econdmicos, politicos; ou seja, fatores esses que tém
despertado novos olhares para o meio ambiente e a busca por alternativas que tragam solucéo
para 0s problemas.

Embora o ser humano tenha implementado estratégias e usado ferramentas para se
relacionar com o meio ambiente e protegé-lo, incluindo a fauna existente nos ecossistemas, ainda
existem problemas relacionados a perda da fauna e das florestas causados pela intervencéo
humana nos sistemas naturais. Em paises como o Brasil, que possuem uma grande diversidade
bioldgica, conservar 0s recursos naturais se torna uma missdo desafiadora. As medidas tomadas
até agora ndo tém sido suficientes para garantir a sustentabilidade da natureza (GONZALEZ-
GAUDIANO, 2005; VIEIRA; SILVA; TOLEDO, 2005).

Nesse sentido, a educacdo surge como um importante subsidio diante dessas
problemaéticas, sendo o caminho essencial para a mudanca de concepg¢des, comportamentos e
praticas prejudiciais ao meio ambiente, sensibilizando as pessoas para que possam viver em
harmonia com a natureza. A escola, como um dos principais espacos de formacdo, é adequada
para promover mudangas, integrar conhecimentos e estimular os estudantes a desenvolverem
consciéncia cidada. Assim, eles se tornam sujeitos culturais, criticos e responsaveis, capazes de
estabelecer relagdes humanas, sociais e ambientais saudaveis (REIGOTA, 2009; MORA, 2021).

Portanto, ao abordarmos a educacdo ambiental, que inclui o estudo de questbes
socioambientais, € importante enfatizar que a abordagem deve ser critica, reflexiva, pratica,
complexa e interdisciplinar. O professor desempenha um papel fundamental ao promover esse
tipo de ensino nos ambientes educativos (BRANDAO, 2021). No momento de implementar o
ensino, especialmente ao integrar abordagens de questdes socioambientais nas escolas, é
essencial direcionar nosso olhar para os professores que ensinam Ciéncias e Geografia,
observando seus conhecimentos nessa area e a maneira como ministram os conteidos.

O professor desempenha um papel fundamental na formacdo dos estudantes, ndo apenas

no aspecto académico, mas também na sua formacdo humana. De acordo com Araujo (2016), o
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ensino deve possibilitar ao aluno a constru¢do do conhecimento e a compreensao das relagdes
com 0 contexto em que vive e 0 ambiente ao seu redor. Portanto, é essencial compreender o
conhecimento e a formacdo académica dos professores, uma vez que o0 ato de ensinar em
qualquer contexto educacional requer o desenvolvimento de habilidades e competéncias
cientificas por parte dos educadores.

No exercicio da docéncia, é necessario que o professor esteja ciente das problematicas
existentes no ambiente em que esta ensinando. Isso permite a contextualizacdo dos
conhecimentos em sala de aula, estabelecendo uma relagdo direta com o0 meio e tragando um
percurso histérico dos processos de constru¢cdo de conhecimento (MATTHEWS, 1991;
BULGRAEN, 2010). O professor, atuando como mediador, possibilita que o aluno compreenda
melhor, e de maneira mais aprofundada, o conhecimento cientifico e sua natureza, além de
desenvolver a capacidade critica para a construgdo social.

No Ensino de Ciéncias e Geografia, os professores devem contextualizar os conteudos,
levando em consideracdo as habilidades, destrezas e conhecimentos que os individuos tém
adquirido por meio de suas complexas interacdes com a natureza, isto porque é mais facil refletir
sobre situacdes que os alunos ja tenham vivenciado. Esses conhecimentos, adquiridos ao longo
do tempo pela humanidade na busca por conexdes proximas com o meio e com tudo o que ele
engloba, possibilitaram a adaptacdo e a sobrevivéncia diante das mudancas do planeta. Além
disso, contribuiram para o desenvolvimento de pesquisas, manejo da fauna, questbes
socioambientais e de sustentabilidade (DANIELS; VENCATESAN, 1995).

Os conhecimentos que sdo construidos por meio de préaticas e experiéncias ao longo do
tempo estdo presentes na sociedade e sdo conhecidos como conhecimentos tradicionais, conforme
a definicdo de Medeiros e Albuquerque (2012). Estes autores os definem como formas de
conhecimento adquiridos pela tradicdo, preservados e transmitidos de geracdo em geracdo. Os
conhecimentos tradicionais sdo produtos das praticas e vivéncias das comunidades com o meio
em gue vivem.

Cabe destacar que a origem das comunidades tradicionais, caracterizadas pelo
agrupamento de povos ancestrais, foi apontada por autores como Silva e Ramos (2019). Ao longo
do tempo e em contato direto com a natureza, esses povos sustentam suas tradicGes e

caracteristicas culturais locais. Esses elementos s&o mantidos vivos gragas as memdrias coletivas
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e a transmissdo de conhecimentos de geracdo em geracdo (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS,
2015).

Para que a sociedade adquira conhecimentos sobre o meio ambiente, a fauna e busque a
sustentabilidade, é necessario considerar esses conhecimentos tradicionais e integra-los aos
conhecimentos cientificos do ensino formal. Isso gera um ensino mais efetivo, levando o0s
estudantes a refletirem sobre préticas etnoconservadoras e sustentaveis. E fundamental que a
escola se torne um lugar de articulagdo de conhecimentos (ALMEIDA, 2021; MATTHEWS,
1991).

Nesse contexto, € de interesse pesquisar na Amazbnia brasileira, que, segundo
Mittermeier et al. (2003), é uma das cinco areas do mundo com alta biodiversidade. No entanto, o
crescimento da populacdo humana, o aumento descontrolado do uso agricola do solo e a
modificacdo das paisagens tém levado a perda cada vez mais evidente da fauna e da flora,
aumentando o risco de extincdo de muitas espécies (LAURANCE; SAYER; CASSMAN, 2014).

A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé (RDS do Tupé), localizada na
Regido Amazénica, é uma area de conservacao natural que visa a preservagdo da natureza e, ao
mesmo tempo, ao uso sustentavel dos recursos pelas comunidades tradicionais que vivem la
(PMM/SEMMAS, 2017).

Nesse sentido, as pesquisas realizadas nesse contexto tém demonstrado uma riqueza de
dados faunisticos. Por exemplo, Aradjo (2022) registrou a ocorréncia de grupos animais nos
quintais agroflorestais das comunidades da reserva, evidenciando diversas interacdes entre
humanos e fauna silvestre. Além disso, 0 Plano de Gestdo da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Tupé (PMM/SEMMAS, 2017) inclui uma caracterizacdo ambiental e faunistica
construida com base nos conhecimentos dos moradores da area. E evidente que, como em
qualquer contexto tradicional, as interacGes entre seres humanos e outros elementos bidticos da
natureza resultam na producdo de conhecimento.

Os conhecimentos tradicionais, relacionados ao estudo da interacdo entre o ser humano e
0s animais sdo denominados de conhecimentos etnozooldgicos, definidos por Marques (2002)
como o conjunto de conhecimentos que expressam as relagdes afetivas e atitudes entre seres
humanos e animais, produzidas num determinado contexto. Podem ser utilizados para o
desenvolvimento de pesquisas, neste caso, integrando os tradicionais, produzidos pela interacéo

dos moradores da reserva com 0s animais, com 0s conhecimentos dos professores, usados nas
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atividades de ensino. Por isso, destacamos que € necessario resgatar e manter vivos 0S
conhecimentos das populac@es tradicionais (BATESON, 1991).

A integracdo dos conhecimentos cientificos e tradicionais é importante para o Ensino de
Ciéncias e de Geografia, pois se faz necessario sensibilizar os individuos sobre o valor cultural,
ambiental e ecologico que a natureza possui. Tal processo é realizado no espaco em que 0
estudante passa maior parte da vida se formando, ou seja, na escola, de forma que possa
relacionar o que aprende em sala de aula com a realidade que o rodeia, sendo capaz de tomar
atitudes e realizar acbes em prol do cuidado com a natureza (ALMEIDA, 2021; BRANDAO,
2021).

Diante do exposto, definimos como problema de pesquisa: Como 0s professores que
ensinam Ciéncias e Geografia podem integrar os conhecimentos cientificos ensinados em sala de
aula com os conhecimentos tradicionais que os moradores locais possuem sobre a fauna silvestre
da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé?

Neste sentido, como objetivo geral propomos: compreender as relagfes que podem ser
estabelecidas pelos professores que ensinam Ciéncias e Geografia entre 0os conhecimentos
cientificos ensinados em sala de aula e os conhecimentos tradicionais dos moradores sobre a
fauna silvestre. Posteriormente, delimitamos os objetivos especificos:

e Conhecer a formagéo dos professores que ensinam Ciéncias e Geografia nas escolas da

RDS do Tupé relacionada a educacdo para a sustentabilidade e os conhecimentos que
possuem sobre a fauna silvestre local;

e Analisar os conhecimentos que os moradores possuem sobre a fauna silvestre local da
RDS do Tupé;

e Descrever as relagdes feitas pelos professores entre 0os conhecimentos cientificos e
tradicionais sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé para o Ensino de Ciéncias e
Geografia.

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas pertencentes as comunidades da RDS do

Tupeé: Escola Municipal Canad 1l da Comunidade do Julido e a Escola Municipal Paulo Freire
Comunidade da Agrovila.

Nesse intuito, esta dissertagdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro, apresenta-
se o referencial tedrico, no qual abordamos 0s principais conceitos referente & educacdo para a
sustentabilidade na formacdo de professores que ensinam Ciéncias e Geografia; 0s
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conhecimentos tradicionais, especificamente, conhecimentos etnozoolégicos e, finalmente, as
aproximagdes entre os conhecimentos cientificos e tradicionais para o Ensino de Ciéncias e
Geografia.

O segundo capitulo traz o percurso metodoldgico da investigacdo. Isto €, a descricdo dos
métodos e das técnicas de pesquisa para a coleta e interpretagdo dos dados. Finalmente, no
terceiro, expbe-se a discussdao dos resultados em concordancia com o referencial teorico,

respondendo o problema de pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentamos o referencial tedrico desta pesquisa, no qual se desenvolvem
o0s postulados epistemoldgicos e tedricos, percorrendo as categorias de estudo, até estabelecer um
referencial para a interpretacdo dos resultados.

Abordamos, assim, o estudo da Formacdo de professores que ensinam Ciéncias e
Geografia quanto a educacdo para a sustentabilidade, os conhecimentos tradicionais associados
aos animais e, as (re)aproximacgdes entre os conhecimentos cientificos e tradicionais para o

Ensino de Ciéncias e Geografia.

21 A EDUCACAOAPARA A SUSTENTABILIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES
QUE ENSINAM CIENCIAS E GEOGRAFIA

O estudo das questbes ambientais tem aumentado nas Ultimas décadas devido as
intervencdes realizadas pelo ser humano na natureza. Por conseguinte, as lutas para alcancar a
igualdade, a justica social e o respeito ao meio ambiente sdo tematicas discutidas hd muitas
décadas, procurando alternativas para solucionar esses problemas.

Esses desafios levaram o ser humano a refletir sobre a necessidade de formar cidadaos
criticos, capazes de propor agdes que dialoguem sobre o desenvolvimento sustentavel na
sociedade e a mitigacdo dessas problematicas. Nesse contexto, a educacdo ambiental se torna um
subsidio e uma estratégia para a formacéo de cidaddos capazes de atuar sobre 0 mundo diante dos
problemas atuais. Tais a¢des transformadoras podem ser alcancadas por meio de uma educacgéo
mais equitativa, justa e sustentavel (ARAUJO, 2016).

Além disso, o papel da educacdo também consiste em construir valores e atitudes nos
individuos e nas coletividades, promovendo a igualdade, a coesdo social e 0 bem-estar humano.
Essas mudangas e transformagdes nas sociedades estabelecem novas formas de ser, pensar e agir
para a construcdo de sociedades mais sustentaveis, ressignificando as relacdes entre os seres
humanos e a natureza, assim como seu modo de vida (SATO; CARVALHO, 2005; SILVA,;
BASTOS; PINHO, 2021; UNESCO, 2009).
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Dessa forma, surge uma nova perspectiva de educacdo: a educacdo para a
sustentabilidade. Essa abordagem visa atender as necessidades do contexto contemporaneo,
estudando as questdes socioambientais de forma logica, redefinindo a relagdo do ser humano com
0 universo, a natureza, a sociedade e consigo mesmo, buscando a criacdo de uma sociedade mais
sustentavel (FERNANDES; HOEPERS; ALBUQUERQUE, 2014).

Segundo Hill, Wilson e Watson (2003) e Carvalho (2019), a sustentabilidade engloba
valores como autonomia, compromisso e praticas ambientais que podem ser desenvolvidas pelo
ser humano. Dessa forma, por meio da educacdo, € possivel fornecer ferramentas e cultivar
habilidades necessérias para melhorar a qualidade de vida da sociedade.

A educagdo para a sustentabilidade foi legitimada em 1992, no Rio de Janeiro, durante a
Conferéncia das Nacgdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento. Nesse evento, foi
estabelecido um plano de acdo para o desenvolvimento sustentavel, resultando na criacdo da
Agenda 21. A educacdo foi destacada como a principal ferramenta para a formacdo do ser
humano em relacdo ao cuidado com o meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel,
promovendo a implementacdo de acdes educativas nessas areas (ALMEIDA, 2021).

A consolidacdo da perspectiva de educacdo para o desenvolvimento sustentavel ocorreu
durante a Década das Na¢des Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, entre
2005 e 2014. O objetivo dessa iniciativa era integrar valores, principios e préaticas de
sustentabilidade em diferentes cenarios e modalidades educacionais, abordando as questdes
socioambientais do século atual. Essa abordagem permeia os ambitos académico, social,
econémico, politico, cultural e ambiental, visando permitir que cada cidaddo possa adotar um
estilo de vida sustentavel (CEBRIAN-BERNAT; JUNYENT-PUBILL, 2014; EXPOSITO;
CIURANA, 2022).

Posteriormente, em 2015, foi criada a Agenda 2030, com foco no Desenvolvimento
Sustentavel das sociedades. Essa agenda busca combater a perda da biodiversidade e o
desmatamento, enfatizando a educacdo para a sustentabilidade como uma abordagem
interdisciplinar que possibilita enfrentar esses problemas (ALMEIDA, 2021; ANTUNES;
NASCIMENTO; QUEIROZ, 2018; MARINGOLI, 2020).

No Brasil, a educagdo para a sustentabilidade é respaldada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo ambiental, pela Lei
de Diretrizes de Educagdo Nacional (Lei n°0.394/96) e pela Lei n® 9795/99 da Politica Nacional
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de educacdo ambiental. Esses documentos e legislagbes contemplam a incluséo e a
obrigatoriedade da educacdo ambiental com abordagem de questdes socioambientais em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, considerando sua contribuicdo para a formacéo civica e cidada
(OLIVEIRA; SAHEB; RODRIGUES, 2020).

A educacdo para a sustentabilidade € um cenério relativamente novo, caracterizado pela
corresponsabilidade entre o ambiental e o social. Procura-se encontrar novos rumos para resolver
os problemas socioambientais que afligem a sociedade contemporanea, contemplando a
sustentabilidade como um horizonte para as atuais e futuras geracbes. Essa perspectiva
fundamenta-se na educacdo ao longo da vida e reflete sobre as possibilidades que a educacéo
apresenta para essas problematicas (ANTUNES; NASCIMENTO; QUEIROZ, 2018; FREITAS
etal., 2013; SANTOS et al., 2018).

Desse modo, a abordagem das questdes socioambientais em sala de aula € uma forma de
agir no processo de construcdo de um mundo cada vez mais sustentavel. No estudo dessa
dindmica, nosso primeiro olhar se direciona para a formacdo dos professores, de acordo com o
que é contemplado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Eles devem abordar
principalmente tais questdes nos conteudos desenvolvidos em sala de aula, sendo os professores
que ensinam Ciéncias e Geografia 0s principais atores nesse processo.

No caso dos professores que ensinam Ciéncias, sdo 0s primeiros a abordar as questdes do
cuidado com o meio ambiente, a natureza e as relagdes existentes entre 0 ser humano e 0 meio
ambiente, entre outros contetdos proprios do ensino da area de Ciéncias da Natureza. Eles tém o
papel de formar sujeitos com sensibilidade ambiental, transformadores, criticos, inovadores e
capazes de construir seu proprio pensamento, tanto nas formas de atuar quanto de pensar no
mundo. Esses professores sdo fundamentais para desenvolver cidaddos conscientes e atuantes na
sociedade (ABREU et al., 2013; FREITAS et al., 2013; GUIMARAES, 2004; SOUZA; COSTA;
BOMFIM, 2015). Logo, ressalta-se que:

[...] os cursos de licenciatura promovam condigdes de se apresentar conceitos voltados
ao eixo do meio ambiente, como a sustentabilidade [...] faz-se necessario que ainda
durante a formacao de professores, particularmente de Ciéncias, exista o estimulo para
compreender a necessidade de se conhecer os conceitos ligados ao meio ambiente
(FERREIRA; PIRES; NAPOLIS, 2021, p. 56-57).
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No Brasil, a formacao inicial de professores esta direcionada pela Resolu¢cdo CNE/CP N°
2, de 20 de dezembro de 2019, que possui como referéncia a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular da Educacdo Basica (BNCC). Essa base foi instituida pelas Resolugdes
CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 e tem como propdsito definir as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica,
além de instituir a Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da Educacdo
Basica. Portanto, os professores de Geografia, como educadores, tém a responsabilidade de
abordar em suas salas de aula certos parametros referentes ao meio ambiente, as distintas formas
do ser humano ser e estar no mundo e suas relagdes com o meio. Essa abordagem deve ser feita
dentro de contextos locais, regionais, nacionais e globais, utilizando situagdes do cotidiano para
auxiliar na construcdo de uma sociedade capaz de se relacionar respeitosamente com a natureza e
contribuir para a melhoria do meio ambiente (DOS SANTOS; SANTOS, 2019).

Neste sentido, é necessario problematizar como as instituicdes universitéarias incluem as
politicas ambientais e as questbes sobre sustentabilidade nos processos formativos dos
professores. O professor é encarregado de difundir conhecimentos que se relacionam com essas
tematicas, necessitando receber uma formagdo completa, transversal, interdisciplinar e com
abordagens que superem a fragmentacdo do conhecimento. A formacgdo do docente que educa
para a sustentabilidade e/ou em contextos sustentaveis ndo pode ser realizada de forma artificial,
ela precisa estar entrelacada a analise das situacdes contemporaneas, no intuito de se posicionar
diante das mudancas atuais (ABREU et al., 2013; SOUZA; COSTA; BOMFIM, 2015).

A universidade desempenha um papel crucial como centro de formacdo de professores,
oferecendo oportunidades de acesso ao conhecimento cientifico e incentivando o
desenvolvimento do pensamento critico. E fundamental que a universidade seja um espaco
propicio para os discentes desenvolverem atitudes, critérios e estruturas de pensamento que 0s
capacitem a interpretar os complexos problemas socioambientais da atualidade. Isso possibilitara
que eles se posicionem de forma critica e busquem elaborar respostas para tais problemas, com o
intuito de aplica-las em diferentes contextos e dimensdes, impulsionando, assim, as mudancas
sociais (BOURSCHEID, 2016; CEBRIAN-BERNAT; JUNYENT-PUBILL, 2014; EXPOSITO;
CIURANA, 2022; SILVA; BASTOS; PINHO, 2021).

Diante do exposto, os centros de estudos superiores responsaveis pela formacgdo de

professores precisam oferecer uma formacdo cada vez mais inovadora, deixando para tras os
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métodos tradicionais que nio abrangem de forma integral a formagéo cientifica. E necessario
incorporar uma formagéo que permita ao professor uma aproximagao mais significativa com as
diversas problematicas e situacdes do século presente.

A formacéo do professor deve ser constantemente revista, reformulada e readaptada para
atender as novas realidades e mudangas em curso. Conforme apontado por Garcia, Viesha e
Rosalen (2019), é fundamental que haja uma formacdo continua e permanente em relacdo a
educacdo para a Sustentabilidade (EpS) para os professores. Isso se deve ao fato de que os
objetivos e principios basicos da EpS, expostos nas Politicas Nacionais, ndo estdo sendo
alcancados pelos professores em sala de aula. Essa lacuna possivelmente é resultado de uma
formacdo tradicional pouco inovadora e com pouca abrangéncia de temas atuais nos processos
formativos docentes.

O modelo de formacdo tradicional dos docentes falha ao ndo abordar questdes
socioambientais e de sustentabilidade, devido a abordagem pragmatica adotada. Um dos maiores
equivocos desses modelos formativos € a visdo de autoformacdo dos professores, que 0s
considera meros transmissores de contetdo, em vez de produtores de conhecimento cientifico
(DEMO, 2004).

Portanto, € necessario tomar acbes que produzam uma mudanca paradigmatica,
convergindo para um novo paradigma complexo que aponte a constru¢do de conhecimentos
transformadores, necessarios tanto para a praxis docente quanto para a formacdo de outros
cidaddos (IMBERNON, 2009; ARAUJO, 2014). Nessa perspectiva, Motin et al. (2019) afirmam
que a formacgdo de professores, visando educar para a construgdo de uma sociedade mais
equitativa, responsavel, justa e sustentavel, requer reestruturacbes metodoldgicas, teoricas e
pedagdgicas, pois ndo se limita apenas ao aspecto disciplinar.

E fundamental romper com o paradigma cartesiano e padronizado, de visdo acritica e
pouco reflexiva, para possibilitar uma formagdo mais dindmica e articulada a realidade.
Compreender o verdadeiro objetivo do educador, que é formar outros cidaddos, implica em uma
formacdo integral, capacitando-o0 a contribuir para o desenvolvimento social. Isso implica em
tecer uma relacdo entre uma formacéo cientifica adequada, capaz de transformar e reconstruir
saberes e a superacdo da simplicidade da instrucdo metodoldgica, bem como a ampliacéo da rede

de relagdes existentes entre a cultura, a sociedade e a natureza.

27



A educacdo para a sustentabilidade baseia-se nos paradigmas da educagdo ambiental
critica, pratica, reflexiva e complexa, de forma interdisciplinar. Ao formar professores, é
necessario que eles se constituam como sujeitos reflexivos, criticos e praticos, cujas praticas nao
se limitem apenas a transmissdo de conhecimentos, mas sejam espacos para a transformacao e
mudanca de comportamentos, compreendendo a complexidade do mundo (TARDIF, 2013).

De acordo com NoOvoa (1992) e Guimardes (2004), a formacdo critica-reflexiva
proporciona aos professores multiplas capacidades para seu aprimoramento profissional: a
autoformacdo critica; o desenvolvimento de novos saberes, praticas e competéncias; o
pensamento autbnomo; o trabalho livre; a busca de uma identidade profissional; a reflex&o sobre
sua proépria pratica; a abordagem critica de temas em sala de aula; a visdao humanistica e critica do
mundo; e a capacidade de criar condi¢cdes para o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo no ambiente em que atuam.

Quanto a formacdo pratica, essa deve ser executada para contribuir com a formacéo
humana do professor e dos alunos, na construcdo de uma sociedade cujo ideal esteja centrado na
sustentabilidade e na ética ecoldgica, considerando o desenvolvimento coletivo e o eixo de
construcado e de socializagdo de conhecimentos mediante o ensino (LOUREIRO, 2009; FEITOSA
etal., 2017).

A formacdo do professor através da complexidade é considerada ideal, pois o paradigma
complexo tece, em uma sé estrutura, as diversas constituintes das questdes socioambientais,
outorgando a ldgica do conceito-questdo, construindo-lhes um sentido e um significado ao serem

abordadas,

[...] € importante contribuir para a formacéo de profissionais reflexivos e criativos, com
capacidade de considerar a existéncia de complexas relagdes entre processos naturais e
sociais, para operar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciado pela
realidade local (PETROVICH; ARAUJO, 2015, p. 8).

Portanto, para que o ser humano possa compreender as interacbes com o ambiente em que
esta inserido, € necessario que ele tenha uma visdo complexa desse meio. Essa visdo ndo deve ser
apenas natural, mas sim, social, cultural e multidimensional, alterando assim a sua percepcdo do
mundo (MORIN, 2005; CARVALHO, 2012; GUIMARAES, 2013).
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Pensar na formacéao dos docentes dentro desse paradigma requer uma nova abordagem em
relacdo aos fendmenos do mundo, uma reinterpretacdo dos processos de ensino e uma nova forma
de pensar, enxergando o processo como um todo. E preciso fazer uma reformulacio e caminhar
em direcdo as problematicas ambientais que os seres humanos enfrentam, conduzidos pela
vinculacdo afetiva com os valores éticos e estéticos dessa nova visdo de mundo (BONIL;
JUNYENT; PUYOL, 2010).

No que diz respeito a formacdo interdisciplinar, esta é fundamental para promover as
diversas competéncias que um professor em formacdo precisa desenvolver. "A
interdisciplinaridade é crucial para que a educacdo possa desempenhar seu papel na promocéo do
pensamento critico, respeitando a diversidade cultural e promovendo a integracdo entre as
culturas" (GOMES; NAKAYAMA; SOUZA, 2016, p. 19).

Considerando que a sustentabilidade constitui um campo especifico de conhecimento,
pesquisa e atuacao, € necessario que esse conhecimento seja construido de forma interdisciplinar
e abordado nos curriculos de maneira holistica. As discussdes sobre questdes ambientais devem
estar presentes em todas as disciplinas formativas, desde a formacéo em pesquisa até a execugdo
das praticas pedagogicas.

A perspectiva que o professor tem em relacdo ao meio ambiente, sustentabilidade, uso de
recursos e outras questdes relacionadas a educacao para a sustentabilidade (EpS) influencia as
atividades realizadas em suas préticas pedagdgicas (GUIMARAES, 2000). Conhecer a concepcao
de um individuo sobre um determinado ambiente ou contexto determina a construcdo de seu
conhecimento e direciona suas ac¢des para a transformacéo da sociedade, especialmente no &mbito
educacional, influenciando a forma como ele educa os cidaddos em relacdo ao meio ambiente
(REIGOTA, 2014).

Nesta perspectiva, segundo Jacobi (2005), as praticas pedagdgicas sdo 0 componente e
espacgo essencial para o professor construir e refletir sobre seus saberes. Trabalhar em prol de
certas mudancgas conceituais e atitudinais é fundamental, por meio do fomento do pensamento
critico, reflexivo e complexo. O objetivo € educar cidaddos ambientalmente conscientes,
considerando o contexto das mudancas ambientais atuais, promovendo transformacdo e
emancipacao dos individuos de acordo com a realidade social em que vivem.

Apesar dos apontamentos realizados, é importante ressaltar que ndo ha uma regra

especifica para a formacdo de professores que educam para a sustentabilidade. No entanto,
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podemos afirmar que esse processo de formacédo deve ser permanente e transversal, impulsionado
pelo desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. I1sso permitird analisar as intervengdes
sociais, culturais, econémicas, ideologicas e ecologicas abrangidas pela educacdo para a
sustentabilidade (LIMA; GOMES, 2012).

Com o intuito de atender as necessidades da sociedade atual, Gadotti (2012) discute que a
educacgéo para a sustentabilidade contribui para a ampliagdo de conhecimentos e a mudanca de
paradigmas. Além disso, promove a conscientizacdo sobre o uso dos recursos naturais e a
conservacdo desses recursos, possibilitando o desenvolvimento social por meio do equilibrio
ecologico e da harmonia com a natureza.

Dessa forma, no ambito da educacdo para a sustentabilidade, sdo debatidos fendmenos
relacionados a0 meio ambiente e as questdes socioambientais, levando em consideracdo suas
distintas dimensdes (REIGOTA, 2010, 2012).

Segundo Bonil, Junyent e Puyol (2010), podem ser estudadas, por exemplo, a relacdo e as
funcbes de fluxo dos animais em contextos sustentaveis. Essa perspectiva deve ser incorporada
por meio da dialética nas atividades cientificas escolares executadas pelos professores em
diferentes cenarios de ensino.

Conforme Medeiros et al. (2011), o labor do professor é fazer com que os educandos
possuam novos olhares sobre 0 meio ambiente e haja a conscientizacdo sobre cada recurso que
esta presente em um contexto ambiental. Sendo assim, é imprescindivel que o professor, desde
suas praticas pedagdgicas, incentive 0s seus alunos na tomada de decisdes para a preservacao

desses recursos naturais, formando cidaddos comprometidos com a sociedade e 0 meio ambiente.

A educacédo é uma das formas de modificar, renovar e transformar o0 mundo. Porém, para
que todo esse ganho de poder esteja presente na comunidade, é preciso que educadores
tenham uma formacdo que os prepare. Para termos alunos transformadores, criticos e
inovadores precisamos de professores que também sejam. E esses necessitam de uma
formacédo que os levem a esse caminho (SOUZA; COSTA; BOMFIM, 2015, p. 4).

Enfim, na educacdo para a sustentabilidade, busca-se possibilitar a aquisicdo de
conhecimentos relacionados a compreensdo da natureza e de cada um de seus elementos
complexos. Para alcangar esse objetivo, € necessario enfatizar a educacéo critica-reflexiva, que
auxilia na consolidacdo da qualidade de vida das futuras geracGes por meio da sustentabilidade e

estabelece um relacionamento equilibrado entre o ser humano e 0 meio ambiente.
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Portanto, de acordo com Feitosa et al (2017), é essencial promover a formacdo dos
professores no tema da educagdo ambiental para a sustentabilidade e estimular novas perspectivas
em suas praticas pedagogicas. Para que esses beneficios possam ser alcangados pela sociedade, é
crucial que os educadores tenham uma formacéo solida, abrindo caminho para uma formacéao
continuada que possibilite avancos.

Os professores que atuam na educacdo para a sustentabilidade e/ou em contextos
sustentaveis devem encarar a formacdo continuada no estudo de questdes socioambientais como
uma maneira de aprimorar o0s saberes necessarios para a atividade profissional que desempenham.
Isso garante um ensino de melhor qualidade, construcéo de conhecimentos de forma colaborativa
e participativa, com base na (auto)reflexdo e no criticismo em relacdo as perspectivas do trabalho
docente, com o intuito de mitigar os problemas socioambientais atuais (VIESBA-GARCIA;
VIESBA; ROSALEN, 2019).

Por fim, a educacdo para a sustentabilidade na formacdo de professores é um processo
formativo cujo objetivo é ter como resultado uma praxis social em que cada individuo transforme
a sociedade atual em uma sustentavel, pautada em novos paradigmas, visando o futuro, mas

atuando no presente, olhando as mudancas globais.

2.2 0OS CONHECIMENTOS ETNOZOOLOGICOS

Nas pesquisas sobre os conhecimentos tradicionais, utiliza-se o termo "saber" como
sindnimo de conhecimento. No entanto, ambos possuem um aspecto de maior profundidade, com
uma pequena diferenca dificil de conceber. O termo "saber" refere-se ao aprendizado de algo
através da memorizacdo, enquanto "conhecer" implica em um processo de compreensao
consciente, de cercar algo e apreendé-lo (RAMIREZ, 2009). Com base nesses pressupostos, nesta
pesquisa utilizamos o termo "conhecimento™, pois é mais adequado para abordar as categorias de
estudo.

A concepcdo do conhecimento na época atual € o resultado de uma complexa e gradual
interacdo do ser humano com o mundo ao longo de tempos imemoraveis. Nessa interacdo, o ser
humano tem buscado sobreviver como individuo e se adaptar as mudancas. Esses conhecimentos

tém fornecido informacdes necessarias para tentar explicar parte da realidade da sociedade. Nesse
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contexto, Vygotsky (1991) afirma que o processo de construgdo do conhecimento ocorre por

meio das relacfes dos sujeitos com 0s meios socioculturais em que eles vivem.

Quando falamos de um conhecimento acompanhado do adjetivo "tradicional”, referindo-
se ao termo "conhecimento tradicional”, ndo devemos atribuir uma conotacdo negativa,
acreditando que é algo arcaico. Devemos entender que se trata de uma forma de conhecimento
dindmico, preservado e transmitido de geracdo em geracdo, resultado das préaticas adquiridas e
vivéncias das comunidades ao longo do tempo (MEDEIROS; ALBUQUERQUE, 2012). Esses

resultados comp&em o acumulo sociocultural dessas sociedades (POSEY, 1992; OMPI, 2012).

Outra definicdo de conhecimento tradicional é fornecida pela UNESCO (2021), que o
define como o conjunto de saberes adquiridos pelas comunidades através de suas interacbes com
0 meio natural ao longo da histéria, caracterizado por experiéncias, praticas e representacdes que
as comunidades adquirem com as intera¢fes no seu meio natural, no decorrer da histdria.

E pertinente estudar o conhecimento tradicional em uma perspectiva mais epistemoldgica,
como a de Turri (2012), que o considera como um acreditar, que deve ser uma verdade
justificavel. Nessa mesma linha de pensamento, Villoro (1982) traz uma concepg¢do similar,
afirmando que se um determinado conhecimento é aceito em uma comunidade, sendo tido como
confiavel, reconhecido por ela e demonstravel na realidade, ele é valido e classificado como
conhecimento, dispensando a necessidade de recorrer a ciéncia para sua justificacao.

Apesar das dicotomias existentes atualmente, o conhecimento tradicional ndo deve ser
desvalorizado ao ser comparado com o conhecimento cientifico, uma vez que também deve ser
considerado como um tipo de conhecimento. Valladares e Olivé (2015) afirmam que o
conhecimento tradicional é um processo que implica o fato de conhecer a atividade humana.
Eyssartier et al (2010) destacam que todo conhecimento tradicional tem origem em uma
comunidade tradicional, estando intrinsecamente ligado a diferentes aspectos como linguagem,
crencas, relagdes sociais e bioculturais, que compdem o tecido social da comunidade.

Muitos autores tém buscado compreender a cosmovisdo dos povos tradicionais,
considerando-os como fontes de conhecimentos tradicionais. Em tais contextos, devido a diversas
experiéncias, sao produzidos conhecimentos, inovagdes e praticas consideradas tradicionais, que

sdo transmitidos dos mais velhos para os mais jovens, de geracdo em geracdo, por meio da
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oralidade. Dessa forma, esses conhecimentos séo refeitos e o fluxo cultural € mantido dentro das
comunidades (BRASIL, 2007; BOSCOLO, 2018; SANTOS; CARVALHO, 2018).

As comunidades Tradicionais, ou povos tradicionais, sdo grupos com modos de vida e
cultura diferenciados. Eles possuem formas proprias de organizacdo social em um determinado
territorio, interagindo e fazendo uso da grande variedade de recursos naturais presentes em seus
contextos. O objetivo desse uso é promover o desenvolvimento nos campos cultural, social,
religioso, ancestral e econémico (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015).

Dentro dessas comunidades, hd uma relacdo especial entre os seres humanos e a fauna.
Essa interacdo é considerada essencial em sua histéria, uma vez que eles estabelecem um vinculo

diferenciado com os demais elementos da natureza.

Esta ligacdo emotiva varia da atragdo, da admiracdo a indiferenca. A interdependéncia
da espécie humana com os demais elementos bidticos da natureza tem sido explicada
pela hipo6tese da biofilia, segundo a qual o homem teve 99% de sua historia evolutiva
intimamente envolvida com outros seres vivos, tendo desenvolvido um significativo
sistema informacional acerca das espécies e do ambiente, que se traduz nos saberes,
crengas e praticas culturais relacionados com a fauna de cada lugar (SANTOS-FITA;
COSTA NETO, 2007, p. 2).

Logo, abordar com clareza a inter-relacdo entre o ser humano e a natureza é fundamental
para estudar as areas em que os conhecimentos tradicionais estdo presentes. Dentre essas areas,
destacam-se os conhecimentos bioldgicos, os conhecimentos do tecido social, os conhecimentos
agropecudrios, 0s conhecimentos ecolédgicos, 0s conhecimentos etnobiol6gicos, etnozoolégicos e
relacionados & biodiversidade, os conhecimentos medicinais e os conhecimentos culturais, como
arte, letras, pintura, idiomas, contos e simbolos (OMPI, 2012).

O estudo das interconexdes complexas entre o ser humano e os animais é realizado por
uma ciéncia chamada Etnozoologia. Essa ciéncia se dedica a analisar os conhecimentos sobre a
relacdo entre os animais e o ser humano. A Etnozoologia facilita o estudo das principais causas e
conhecimentos derivados das relagOes entre o ser humano e 0s animais.

A Etnozoologia abrange diversos aspectos, como o uso dos animais pelos seres humanos
para tratamentos meédicos, conhecido como zooterapia (COSTA-NETO; ALVES, 2010; SOUTO
et al, 2011). Além disso, ela estuda as histdrias de vida dos animais e a sua representacdo em

expressdes culturais, linguisticas e religiosas. Por exemplo, a Etnozoologia investiga a integracao
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dos animais no imaginério das pessoas, por meio da personificacdo dos animais nas lendas (DOS
SANTOS; SANTOS, 2022).

Outro aspecto estudado nesse campo de estudo é o uso dos animais para atividades de
caca, alimentacdo e comercio, assim como o debate sobre a conservacdo dos animais cacados,
considerando a seguranca alimentar. Esse debate visa criar estratégias para a conservacao dos
animais em perigo de extincdo (OVERAL, 1990; PINTO, 2011; DE AQUINO-CHAVES et al,
2018).

A Etnozoologia é uma area interdisciplinar que se vale de outras etnociéncias para estudar
a convergéncia dos conhecimentos, das necessidades e dos interesses das comunidades
tradicionais. Nesse sentido, a Etnoecologia desempenha um papel importante na identificagao e
resolucdo de problemas, contribuindo para a apresentacdo de medidas e subsidios
etnoconservacionistas. Essas medidas estdo relacionadas ao manejo da fauna, a conservacao dos
recursos e a protecdo do meio ambiente (ALVES; SOUTO, 2015; GARCIA, 2013).

Os estudos etnozooldgicos demonstram que o relacionamento entre as comunidades
tradicionais e os animais vai além dos fins alimentares, de salde ou outros servigos. Essas
comunidades possuem um conhecimento aprofundado sobre os mecanismos de sobrevivéncia,
baseado em principios locais de sustentabilidade. Além disso, adotam medidas
etnoconservacionistas para a manutencdo da fauna silvestre dentro de suas comunidades (PINTO,
2011).

Marques (2002) define a Etnozoologia como o conjunto de conhecimentos que envolvem
as representacbes e atitudes afetivas nas relacGes entre pessoas e animais em determinado
ambiente. Essa interdisciplina permite examinar tanto o impacto das atividades humanas sobre
outras especies animais quanto o uso dessas espécies pelas sociedades humanas.

A relagdo do ser humano com os animais € influenciada pelas relagdes afetivas
interpessoais e pelas percepgdes culturalmente construidas (DREWS, 2002). As percepcoes
desenvolvidas pelas pessoas sobre os animais estdo relacionadas a cultura a que pertencem e
estdo ligadas as emocdes. A emogéo que se tem em relagcdo a um animal, como odio, medo, fobia
ou carinho, direciona a percepcédo desse animal (ANDERSON, 1996).

Assim, quando dizem que um animal € feio, geralmente ndo se da muita importancia ou se
evita o contato com ele. Se dizem que um animal € um vetor de doencas ou é "agressivo™, ele sera

percebido como perigoso, o0 que pode até gerar conflitos entre os seres humanos e o animal em
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questdo (OGRA, 2008). O desenvolvimento das ideias sobre os animais também se baseia em
aspectos como relacionamento, conservagdo e respeito do ser humano por algumas espécies em
comparacdo a outras (SILVA, 2022).

A esse respeito, Garcia (2013), Toledo (2002) e De Souza e Freixo (2018) afirmam que as
percepcdes das pessoas sobre a divisao entre o bioldgico e as relagbes com o ambiente também
fundamentam a visdo particular do mundo. Isso inclui a forma como os seres humanos se
relacionam com o ambiente de maneira mais abrangente, indo além do conhecimento comum. E
importante considerar também o uso derivado desse conhecimento, ou seja, como os diferentes
grupos humanos se relacionam com seu proprio meio por meio de préticas e crencas, que
convergem na producdo do conhecimento tradicional e em seu uso.

No interesse do estudo dos conhecimentos etnozooldgicos, concebe-se um olhar histérico
que nos permite remontar aos tempos em que os primeiros hominideos demonstraram interesse
em se relacionar com as espécies animais. De acordo com Santos (2023) e Montes-Pérez et al.
(2018), tais relacdes foram estabelecidas principalmente para suprir necessidades alimentares e
permaneceram enraizadas na memoria cultural dos povos, mantendo-se vivas dentro das
comunidades (SANTOS-FITA; COSTA-NETO, 2007).

Segundo Santos-Fita e Costa-Neto (2007), os conhecimentos etnozooldgicos resultam de
uma acumulacédo de saberes ao longo do tempo, sendo produto da relacdo entre seres humanos e
animais, transmitidos oralmente de geracdo em geracdo. Esses conhecimentos fornecem dados
importantes para pesquisas cientificas relacionadas a aspectos metodolégicos de analises de
fendbmenos animais, classificacdo de espécies, habitos, costumes, dieta alimentar,
etnoconservacdo e aproveitamento de recursos faunisticos como recursos terapéuticos (COSTA-
NETO; ALVES, 2010; SANTOS, 2023).

Nesse contexto, € importante destacar que as populac@es tradicionais sdo a fonte do
acervo de informagdes culturais, contendo um rico e complexo conjunto de conhecimentos,
praticas e estratégias de uso integrado e participativo da natureza, recursos naturais, Servigos
ecossistémicos e conhecimentos etnozoologicos (LIMA et al, 2015; DIEGUES, 2000; SILVA,
2018).

Cada comunidade tradicional, de acordo com seu percurso socio-historico e biocultural,
possui seu proprio acervo de conhecimentos etnoecolégicos. Esses conhecimentos sdo

considerados integradores, pois estdo relacionados as praticas em relacdo ao meio ambiente e a
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fauna, influenciando aspectos politicos, sociais, culturais, artisticos, linguisticos, entre outros, que
formam a identidade das comunidades tradicionais. A base desses conhecimentos etnozooldgicos
estad na relacdo do ser humano com os elementos faunisticos da natureza.

Ao estudar os conhecimentos etnozool6gicos, é necessario analisar e compreender como
eles podem ser afetados ao longo do tempo devido a expropriagdo das culturas, identidades e
mem@rias bioculturais de muitos povos tradicionais. Nesse processo de expropriacdo, as
populacdes e comunidades tradicionais foram obrigadas a abandonar muitos de seus costumes de
etnoconservagdo, praticas e conhecimentos ancestrais para adquirir e/ou assimilar outras culturas
que tentaram colonizé-los, introduzindo outras praticas. Um exemplo disso é a ado¢do de novos
métodos de pesca, sem considerar as praticas artesanais de pesca das comunidades (ARAUJO;
SOUZA; RAMOS, 2018; PINTO, 2011).

Por outro lado, Toledo e Barrera-Bassols (2015) apresentam a memoria biocultural como
uma memoria coletiva e diversificada, que permite que cada membro social da comunidade se
aproprie dos saberes compartilhados. Além disso, essa memoria é uma ferramenta necessaria para
a reproducdo do conhecimento das comunidades tradicionais ao longo do tempo e do espaco,
ocorrendo principalmente por meio da oralidade. Nesse processo, outros aspectos cognitivos séo
mobilizados para o aprendizado desses conhecimentos, os quais, em alguns casos, sao resgatados
e perpetuados para se manterem vivos e relevantes dentro de suas comunidades.

Segundo Albuguerque e Andrade (2002), os conhecimentos etnozooldgicos dependem dos
povos tradicionais, e ndo ha& crescimento socio-histérico e biocultural sem o conhecimento
tradicional. Esse tipo de conhecimento permite compreender o significado das relacdes e praticas
existentes dentro das comunidades. Além disso, os conhecimentos tradicionais podem gerar
certos conhecimentos ja utilizados no campo cientifico e servir como fonte de informacéo para
novas aquisi¢des de conhecimento, por meio do didlogo entre o saber cientifico e o0s
conhecimentos locais, que fornecem dados para pesquisas cientificas.

Dessa forma, acreditamos na importancia da preservacao dos conhecimentos tradicionais,
pois eles desempenham um papel fundamental na gestéo e desenvolvimento da relagéo entre o ser
humano e a fauna. Os conhecimentos etnozooldgicos permitem a analise das interacbes entre
humanos e animais. No entanto, esses conhecimentos tradicionais estdo seriamente ameacados
pela introducdo de novas culturas nessas comunidades e pelo esquecimento das origens,

identidades e praticas culturais pelas novas geracdes. Portanto, o resgate dos conhecimentos
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tradicionais é necessario, conforme apontado por Speth et al. (1992) e Nascibem e Viveiro

(2015), e pode ser impulsionado por meio do dialogo de saberes nos espacos de ensino.

2.3 CONHECIMENTOS CIENTIFICOS E TRADICIONAIS: APROXIMACOES PARA O
ENSINO DE CIENCIAS E DE GEOGRAFIA

Ao estudarmos as relagBes entre os conhecimentos cientificos e tradicionais, deparamo-
nos com uma tarefa complexa devido as diferencas existentes entre eles. No entanto, tais
diferencas ndo implicam necessariamente em incomensurabilidade, uma vez que pesquisas, como
a realizada por Almeida e Pereira (2006), demonstram uma caracteristica comum entre ambos: a
capacidade do ser humano de observar e interpretar o mundo. A forma de transmissdo é que
varia, sendo o conhecimento cientifico transmitido por escrito e o tradicional por meio da
oralidade.

Antes do século XVII, os conhecimentos cientificos e tradicionais estavam intimamente
relacionados. No entanto, nesse mesmo século, as ciéncias emergem como um campo separado
que aborda as emocOes, sentidos e experiéncias, aspectos considerados importantes no
conhecimento tradicional (STRACHULSKI, 2017). A ciéncia moderna deliberadamente se
constituiu como uma totalidade nos dominios do saber, resultando no isolamento de outros
conhecimentos (CUNHA, 2007). A imposicdo de um modelo universalista pela ciéncia ocidental
desvalorizou outras formas de conhecimento presentes em diferentes culturas e comunidades,
perpetuando a desigualdade epistémica e a dominacao intelectual e social de alguns sobre outros.

Essa divisdo entre conhecimentos estabeleceu uma distingdo significativa entre o
conhecimento cientifico e outras formas de conhecimento, como o tradicional, a tal ponto que o
conhecimento contemporaneo é entendido como uma pratica social em que ndo ha apenas um
tipo de conhecimento. Isso gera divergéncias, que surgem a partir das abordagens adotadas na
analise do conhecimento (SANTOS, 2009).

Devido a essas divergéncias atuais, é necessario adotar duas perspectivas no estudo do
conhecimento. A primeira perspectiva considera o conhecimento como algo que pode ser
adquirido do ambiente e armazenado. Essa abordagem é denominada perspectiva objetiva e
afirma que o conhecimento é inteiramente objetivo, sendo codificado por processos cognitivos e
intelectuais. A segunda perspectiva é baseada na préatica e enfatiza que o conhecimento nao é
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objetivo, pois é resultado das praticas humanas, como é o caso do conhecimento tradicional
(VALLADARES; OLIVE, 2015).

Nesta ordem, podemos enunciar que a producdo de conhecimentos cientificos segue uma
Unica regra: o método cientifico. Esse método € questionado, debatido e aceito pela comunidade
cientifica. Ao contrario do conhecimento tradicional, que opera com unidades perceptuais e varia
dependendo do contexto em que é produzido (TINNALUCK, 2004; CUNHA, 2007).

Diferente dos pressupostos da hegemonia dos conhecimentos cientificos, Geertz (2014)
afirmou que os conhecimentos tradicionais sdo transmitidos ao longo do tempo e, assim, mudam
conforme o tempo passa. Portanto, 0s conhecimentos tradicionais sdo dinamicos e podem ser
modificados. Eles sdo construidos historicamente e ndo devem ser considerados simples senso
comum, mas sim, o produto da relagdo entre o ser humano e o mundo, contribuindo para a
construcdo do conhecimento.

De acordo com Cunha (2009), o conhecimento cientifico é considerado verdadeiro e
absoluto até que seja substituido por outro paradigma, pois se baseia em principios universalistas.
No entanto, isso ndo se aplica ao conhecimento tradicional, que, embora seja mais tolerante,
geralmente aceita argumentos divergentes com igual confianca ou ceticismo, considerando sua
validade puramente local.

Ao analisarmos a historia da ciéncia, percebemos que essa linha de pensamento tem sido
desenvolvida desde o surgimento de paradigmas com enfoques pds-positivistas, como o
fenomenoldgico que surgiu com Husserl em 1986. Nesse contexto, valoriza-se cada vez mais 0S
conhecimentos tradicionais, dando-lhes significado e visibilidade nos processos de ensino,
inclusive na sala de aula (SALVADOR; GALLART, 2001).

Dessa forma, podemos dizer que a fenomenologia deu uma nova importancia ao
conhecimento tradicional. Esse conhecimento ja& ndo é mais visto apenas como produto de
experiéncias sensoriais, mas sim, como um conjunto de conhecimentos que abrangem diferentes
cosmovisdes para a compreensdo de fenébmenos. No entanto, apesar dos diferentes paradigmas
que surgiram ao longo da histéria da ciéncia, continua-se a apresentar a ideia de que o
conhecimento cientifico é superior ao conhecimento tradicional.

A Fenomenologia, como epistemologia e método utilizado por pesquisadores, permite
problematizar e possibilitar encontros (ou desencontros) dialdgicos epistemoldgicos entre

sentidos e significados acolhidos ou representados pelos fendmenos. Essa correlacao entre
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perspectivas distintas e até contraditdrias é destacada por Gasparoni, Pielke e Passos (2019, p.
209).

Hoje em dia, é sabido que muitos conhecimentos cientificos tém suas raizes nos
conhecimentos tradicionais. Um exemplo é o modelo descrito por Cunha (2007), desenvolvido
por Redford e Robinson na década de 1990, que é amplamente aceito como uma forma de
"producdo sustentdvel”. Esse modelo previa quantos individuos de cada espécie poderiam ser
cacados de maneira sustentavel, levando em consideragdo suas taxas de reprodugdo. Essa
abordagem tem sua origem no uso empirico.

No entanto, autores como Villamar (2012) continuam questionando se os conhecimentos
cientificos e tradicionais sdo rivais ou alternativos e complementares. Embora diversas pesquisas
cientificas tenham demonstrado as contribui¢cbes do conhecimento tradicional para o campo
cientifico, ainda existem divergéncias. Portanto, é necessario reestruturar certas ideias referentes

a hegemonia dos conhecimentos cientificos. Nessa mesma perspectiva, Melo (2016) declara:

H& uma grande necessidade de eliminar a ideia de superioridade dos saberes cientificos,
reconhecendo que 0s mesmos sdo uma maneira de explicar o mundo, mas que existem
outras producbes de conhecimentos e saberes, que muitas das vezes se perde no tempo e
no anonimato porque ndo encontram possibilidades e oportunidades de serem expressos
(MELO, 20186, p. 46).

Concordando com o exposto anteriormente, Feyerabend (2010) declara que a ciéncia ndo
é superior a outras formas de conhecimento. Para fechar essas divergéncias e apontar novos
caminhos, é necessario enfrentar o desafio de mediar o acercamento do conhecimento cientifico
com outras formas de conhecimento. O objetivo ndo é vé-las como um objeto de estudo, mas
estabelecer uma associagdo entre eles (CASTRO-GOMEZ, 2003).

Neste sentido, a metodologia dial6gica da fenomenologia como epistemologia da pesquisa
nos permite abrir espaco tedrico para o surgimento do didlogo entre os distintos tipos de
conhecimento existentes, a fim de compreender o mundo pluralizado de saberes. E nesse contexto
que aparecem as epistemologias do sul, as quais respondem ao tecido desses novos caminhos
para a validacdo e o reconhecimento igualitario entre conhecimentos cientificos e ndo cientificos.
Elas compreendem que o mundo abrange uma visdao mais ampla que a ocidental e que, dentro

dessa perspectiva, existe uma diversidade infinita que ndo pode ser monopolizada de forma geral.
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Portanto, é necessario buscar diversas formas de conhecimento (SANTOS, 2010; INFANTE,
2013).

E necessario repensar e descentralizar o conhecimento cientifico, reconhecendo a
pluralidade do conhecimento e a validade de muitas formas de conhecimento, conforme
defendido por Santos (2010). Abrir espacos para o didlogo intercultural e facilitar a interacao
entre diferentes perspectivas cognitivas é fundamental. Somente dessa maneira serd possivel
superar a hegemonia do conhecimento cientifico e estabelecer uma visdo intelectual mais
inclusiva e respeitosa da diversidade humana e cultural.

Embora as aproximacgfes propostas entre o conhecimento cientifico e tradicional néo
sejam totais, como declara Cunha (2007), existem pressupostos que permitem o relacionamento,
a coexisténcia e, sobretudo, o reconhecimento do conhecimento tradicional e suas contribuigdes
para o conhecimento cientifico (MOLINA; MOJICA, 2013). Portanto, € importante rever a
associacdo dos conhecimentos cientificos e tradicionais como um mecanismo construtor de
possibilidades para a articulagdo dos conhecimentos cientificos com aqueles adquiridos fora da
sala de aula. Essa abordagem visa contextualizar os conhecimentos do estudante e dar sentido a
sua propria realidade (MELO, 2016).

Assim sendo, no campo educacional, é inevitavel pensarmos, que para que OS
conhecimentos tradicionais e cientificos superem suas controvérsias, precisa-se de um espaco
propicio que abra dialogos a pluralidade de conhecimentos e as diversas formas de interpretar o
mundo. Neste sentido, o didlogo de saberes realiza um papel fundamental nesse consenso
(VILLAMAR, 2012). Cabe esclarecer que embora usemos o termo “conhecimento” para o estudo
desta categoria, conservamos o termo “Dialogo de saberes” sendo fiel a abordagem teorica e
epistemologica que trazemos dos autores que fundamentam nossa pesquisa.

Neste contexto, apontamos a escola como o lugar onde pode ser feita a integracdo de
conhecimentos. O conhecimento tradicional, que vem de casa e faz parte do saber popular, pode
ser relacionado com o conhecimento cientifico para a construcdo da ciéncia e a formacéo de
sujeitos sociais que contribuam para o desenvolvimento social. Sendo assim, é necessario que nos
processos de ensino haja dialogos com os diversos conhecimentos. Ao lado dos conhecimentos
cientificos, eles contribuem de forma direta para a resolucdo de problemaéticas apresentadas no

contexto escolar e aprimoram a compreensdo dos fendmenos no mundo (ALMEIDA, 2010).
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A escola € um espaco de educacdo e construcdo social chamado a construir uma
sociedade e uma cidadania intercultural, onde diferentes visdes, linguagens, pensamentos e
saberes sdo conjugados para produzir uma educacdo mais aberta, critica e inclusiva. Assim, a
presenca de diferentes saberes nas salas de aula sdo opcdes contra 0s conhecimentos
hegemdnicos que, ao longo dos anos, tém estado presentes no cenario educacional.

Para Luna e Moya (2008), o dialogo de saberes transcende diversas dimensdes e se
constitui num espaco que respeita a diversidade, permitindo um encontro entre 0s conhecimentos
apresentados pelos professores, estudantes e membros de uma comunidade. E um cruzamento
entre cultura académica e cultura social, que vai além da crenca de que o conhecimento
académico € o Unico verdadeiro e o cotidiano é rejeitado. Ele representa a unido entre a ciéncia e
o0 popular aplicado na realidade.

O dialogo de saberes permite compreender os diferentes olhares e interpretacfes que se
tem sobre 0 mundo. Neste sentido, as diferencas culturais, de trabalho, da relagdo com o ambiente
e dos diferentes conhecimentos abrem espaco para a interculturalidade. Ou seja, tais dialogos
devem ser interpretados para além do significado da ideia de conversa mediada por fala. H4& uma
aproximacdo entre os conhecimentos tradicionais e cientificos, rompendo com a assimetria
imposta pela hegemonia da ciéncia até mesmo nos contextos escolares (DOS SANTOS
CREPALDE, 2019; KATO; SANDRON; HOFFMANN, 2021).

No Ensino das Ciéncias, os contetdos devem ser ministrados de forma contextualizada,
ou seja, trazendo a realidade do aluno para a sala de aula. Posey (1987) e Fachin-Teran (2013)
enfatizam a necessidade de romper o isolamento da escola em relacdo a comunidade,
estabelecendo uma inter-relacdo entre os saberes vividos e cientificos, estimulando reflexdes,
estudando os paradigmas vigentes e promovendo a produgdo do conhecimento.

O dialogo de saberes dentro do processo de Ensino permite incorporar conhecimentos
tradicionais ao cientifico e vice-versa, complementando-se mutuamente. Dessa forma, € possivel
explorar conhecimentos ocultos na sociedade, construidos historicamente, que continuam vivos e
séo parte da realidade dos alunos (MELO, 2016).

Para promover o dialogo de saberes no contexto escolar, € necessario um mediador do
conhecimento, ou seja, o professor. Esse professor deve ter uma visdo de ensino com uma
dimenséo intercultural, capaz de direcionar os conhecimentos de modo que as interagcdes sociais

no ambiente educativo capacitem o cidaddo a viver e sobreviver no mundo.
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Nessa perspectiva, Luna e Moya (2008) afirmam que o professor responsavel por esse
processo educacional deve estar aberto a indagar, pesquisar, analisar e interpretar os diferentes
tipos de conhecimento, promovendo um dialogo pedagdgico que inclua os diversos saberes para a
construcdo cooperativa do conteudo e sua aplicacdo nas praticas pedagdgicas, reafirmando a
interculturalidade e a diversidade de identidades na escuta de outras cosmovisdes, contribuindo
para uma aprendizagem interdisciplinar.

Segundo Saviani (1997) e Noévoa (1992), o professor deve articular suas préaticas
educativas com suas praticas sociais. Assim, as praticas educativas devem estar fundamentadas
na construcdo docente e na correlacdo com o ambiente em que atuam, proporcionando uma
educacdo contextualizada, trazendo conhecimentos e cosmovisdes do meio que explicam
determinadas realidades para os construtos sociais abordados na escola.

A prética docente atual requer do professor uma formacdo intercultural e, por
consequéncia, uma pratica intercultural. Apesar de essa abordagem ter sido considerada ha
décadas, ainda existem lacunas na préaxis (URIBE-PEREZ, 2019). Portanto, é necessario destacar
as necessidades interculturais no desenvolvimento das praticas docentes, garantindo que o
pluralismo epistemol6gico e a interculturalidade, que abrangem a diversidade de saberes e
discursos, estejam sempre presentes nos processos de ensino conduzidos pelos professores em
sala de aula.

No contexto educacional, o didlogo de saberes desempenha um papel fundamental como
um caminho epistémico. Por meio de diversas metodologias, esse dialogo busca estabelecer uma
relagdo entre os conhecimentos cientificos e tradicionais nas salas de aula. Seu objetivo é
impulsionar o reconhecimento e a valorizacdo de outras praticas e formas de conhecimento, além
de promover a transmissao de saberes das comunidades tradicionais, que sdo igualmente validos
e co-constituintes dos conhecimentos cientificos.

E importante ressaltar que o dialogo de saberes n&o se limita a articular os conhecimentos
de forma simplista. Ele visa associar o conhecimento de acordo com o que se pretende ensinar, de
modo a permitir que o estudante desenvolva habilidades que o capacitem a lidar com as
diferentes situagcdes do seu cotidiano. Assim, a constru¢do do conhecimento mediada por essas

metodologias, se torna mais significativo e aplicavel nas praticas pedagogicas docentes.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta parte do texto, descrevemos o0s caminhos metodologicos tracados para o
desenvolvimento da pesquisa, conectando a abordagem tedrica e 0s objetivos de estudo com o0s
métodos e técnicas a serem utilizados para a andlise de dados. Esses elementos direcionam o

processo de pesquisa de forma coerente e estruturada.

3.1. UMA BREVE DESCRICAO DA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
DO TUPE

A atualmente denominada Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé, cujo nome
provém da lingua indigena Tupi, que significa tecido trancado com talas da palmeira arumg,
possui como caracteristica em destaque ser a maior RDS do municipio de Manaus (LIRA, 2014).
No inicio, as praias do Tupé, localizadas na margem do Rio Negro, foram consideradas pelo
poder ptblico municipal como Area de Relevante Interesse Ecoldgico (ARIE).

Posteriormente, em 1999, através do decreto municipal 451 e da portaria N° 18/99 de 24
de junho da Secretaria de Defesa do Meio Ambiente (SEDEMA, hoje SEMMAS), foi instituido o
regulamento da reserva, definindo seus limites, espacos, diretrizes e estratégias para 0 seu
funcionamento (PMM/SEMMAS, 2017).

A Area de Relevante Interesse Ecoldgico do Tupé (ARIE) foi requalificada em 2002
como Reserva de Desenvolvimento Sustentavel e formalizada em agosto de 2005 pelo Decreto
Municipal n°® 8044 da Prefeitura de Manaus. Ela é administrada pela entdo Secretaria Municipal
de Meio Ambiente (SEMMA), atualmente denominada Secretaria Municipal de Meio Ambiente e
Sustentabilidade (SEMMAS) (LIRA, 2014).

Segundo o SNUC (2000), as RDS séo &reas naturais que abrigam populacdes tradicionais
que dependem da exploragdo dos recursos naturais de forma sustentavel. A RDS do Tupé tem
como objetivo “preservar a natureza e, a0 mesmo tempo, assegurar as condi¢cdes e 0S meios
necessarios para a reproducdo, melhoria dos modos e qualidade de vida, exploragdo dos recursos
naturais das populagbes tradicionais, bem como valorizar, conservar e aperfeicoar o
conhecimento e as técnicas de manejo do ambiente, desenvolvidas por estas populacdes”

(PMM/SEMMAS, 2017, p. 26).
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Em concordéancia com Branddo (2021), um dos fatores determinantes que permitiu que a
RDS do Tupé fosse enquadrada na categoria de Reserva de Desenvolvimento Sustentavel foi a
existéncia de comunidades tradicionais na area. Essa regido era habitada principalmente pelos
povos Tarumd, Manads e Barés antes da época pré-colonial, povos originarios que passaram por
processos historicos de transformacdo cultural, guerras, epidemias, perda populacional e até
mesmo a extincdo de algumas tribos. Atualmente, sobrevivem os Barés, que se localizam no
Baixo Rio Negro (SEMMAS, 2008).

A RDS do Tupé localiza-se a 25 km em linha reta do municipio de Manaus, estado do
Amazonas, Brasil, no sentido oeste, partindo da margem esquerda do Rio Negro. A acessibilidade
a essa area é feita de forma fluvial através dos sistemas de transportes coletivos operados pela
cooperativa de aquaviarios, Cooperativa dos Profissionais de Transporte Fluvial da Marina do
Davi (COOP-ACAMDAF) /AM. A Reserva abriga seis comunidades, que sdo: Sdo Jodo do Lago
do Tupé, Coldnia Central, Nossa Senhora do Livramento, Julido, Agrovila Amazonino Mendes e
Tatuléandia (DO NORTE-FILHO; FRAXE, 2022).
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Figura 1 - Imagem da localizacdo da RDS do Tupé e suas comunidades

COMUNIDADES DA RESERVA DE DESENVOLVIMENTO DO TUPE, MANAUS, AMAZONAS.
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Fonte: Layout cartografico da Cobertura da Terra na RDS Tupé (2015).

Figura 2 - Imagem da area da RDS do Tupé/SEMMAS/PMM.
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Fonte: Fonte: TERRA Consultoria Ambiental (2016).
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A populacéo das comunidades da RDS do Tupé e composta por ribeirinhos e migrantes de
outros municipios e estados do Brasil, totalizando aproximadamente 4.000 habitantes, incluindo
aqueles com dupla residéncia na cidade de Manaus (DROULERS; KAGAN, 2019). Cada
comunidade possui suas proprias organizacdes politicas e religiosas, sendo que essas se
organizam politicamente por meio de associacbes comunitarias legalmente instituidas. Além
disso, as diferentes organizacdes religiosas também fazem parte da estrutura comunitaria dos
habitantes, destacando-se as comunidades catolicas e evangélicas, que realizam suas celebrac6es
nos quintais dos moradores (LIRA, 2014; ARAUJO, 2022).

Conforme apontado por Nascimento et al. (2007), as familias das comunidades sdo
classificadas como de baixa renda, uma vez que dependem de diversas atividades para sua
subsisténcia. Entre essas atividades, destacam-se as relacionadas a agricultura, mas também sédo
comuns atividades ligadas a pesca, comércio, avicultura, artesanato, pedreira, carpintaria, limpeza
de rocas, floricultura, turismo, apicultura, entre outras. Além disso, algumas pessoas obtém sua
renda através de minimercados, restaurantes, aposentadoria, pensdes, auxilios do governo e
programas publicos, entre outros.

A Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé possui caracteristicas
socioambientais que a tornam um ambiente natural e rico, proporcionando beneficios aos seus
moradores. A regido é marcada por uma vasta rede hidrografica e uma alta diversidade biolégica,
resultante das diversas condicGes geoclimaticas presentes. Essa variedade cria paisagens distintas,
como a Floresta Ombrofila Densa e a Campinarana, que abrigam uma grande variedade de flora e
fauna (PMM/SEMMAS, 2008; SCUDELLER; RAMOS; DA CRUZ, 2009).

Nesse contexto, é importante ressaltar que a diversidade da fauna amaz6nica é uma das
maiores do mundo e esta intrinsecamente ligada a relacdo historica entre o ser humano e a
natureza. Esse relacionamento resulta em um acUimulo de conhecimentos tradicionais das
populagBes locais, que tém sido essenciais para estudos bioldgicos e etologicos (BARROS;
GUIMARAES; REGO, 2008; PMM/SEMMAS, 2017).

A RDS do Tupé abriga uma variedade de recursos faunisticos, como evidenciado pelos
dados do projeto Biotupé da UFAM. Na regido, podem ser encontrados invertebrados com
estruturas simples, como poriferas e entomofauna aquatica (NASCIMENTO-LOPES, 2005). Ha

também uma rica herpetofauna (anfibios e répteis) observada em diferentes ambientes, como de
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florestas de terra firme e florestas periodicamente inundadas, com uma ampla gama de héabitos
alimentares (PMM/SEMMAS, 2017).

Além disso, € importante mencionar que os estudos sobre a ictiofauna da regido ainda sdo
incipientes. A avifauna também se destaca, com um numero consideravel de espécies
identificadas no levantamento faunistico apresentado no Plano de Manejo do Tupé de 2008,
sendo a maioria endémica da Amazonia brasileira. Os mamiferos, por sua vez, desempenham um
papel fundamental nos ciclos ecoldgicos dos ecossistemas e na subsisténcia das populactes
tradicionais da Amazénia, por meio da caca (PMM/SEMED, 2008).

No Plano de Gestdo da RDS do Tupé, relata-se que entrevistas com 0s moradores locais
revelaram a presenca de outras espécies de mamiferos ndo identificadas e uma grande diversidade
bioldgica. Esses dados foram corroborados pelo estudo de Araujo (2022), que aponta que as aves
e primatas sdo as espécies mais proximas dos quintais dos moradores, levando a uma interacdo
mais proxima entre 0 ser humano e esses grupos.

Assim, as interacdes entre o ser humano e os elementos da floresta na RDS do Tupé
levam os habitantes a desenvolver um conhecimento pratico e Util para quem vive nesse contexto,

que pode ser aproveitado no desenvolvimento de diversas pesquisas.

3.2 ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estudo foi realizado em duas escolas publicas situadas na RDS do Tupé: a Escola
Municipal Canad Il, localizada ha Comunidade de Julido, e a Escola Municipal Paulo Freire, na
Comunidade da Agrovila. A selecdo das instituices educacionais baseou-se em critérios
especificos: foram escolhidas as escolas das comunidades ribeirinhas pertencentes a RDS do
Tupé que participaram do Projeto "Servicos ambientais e as relagdes entre quintais agroflorestais
e fragmentos de florestas na conservacdo da biodiversidade na Amazénia Central”. As escolas
localizadas em comunidades fora da RDS do Tupé foram excluidas da amostra.

A fim de compreender o contexto da pesquisa, forneceremos uma breve caracterizacdo
historico-social das escolas. Os dados apresentados foram coletados durante o estudo,

provenientes dos arquivos das escolas, alem de observagdes realizadas pelo pesquisador.
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3.2.1 Escola municipal Canaa Il

A Escola Municipal Canaa Il, fundada em 1993 e localizada na comunidade de Julido,
zona ribeirinha de Manaus, teve seu ato de criacdo oficializado pela Lei N° 272/94 em
19/12/1994, um ano apos seu inicio. Inicialmente denominada Canad, em referéncia a terra
prometida por Deus ao povo, desde o0 Chamado de Abrado, precisou alterar seu nome devido a
existéncia de outra escola com 0 mesmo nome, passando a ser chamada Escola Canaa Il.

A criacdo da escola teve inicio com as reunides dos habitantes da comunidade de Julido,
que identificaram a necessidade de um espaco educacional para a formacao de seus filhos. Assim,
as primeiras aulas foram ministradas em uma casa de farinha coberta por palhas, pertencente ao
terreno da senhora Etelvina Bastos. Posteriormente, em 1994, a escola passou a atender os alunos
em um barracdo localizado na margem esquerda do Igarapé do Julido.

A primeira professora a lecionar na escola foi a senhora Autina Assuncdo, esposa do
fundador Sr. Thomaz da Silva. Entre os demais professores que passaram pela escola, destacam-
se Irone Carmeiro, Ademas Junior e Jonilza Cardoso. Quanto aos primeiros funcionérios,
merecem destaque Izabel Cristina de Lima, Jodo Batista Soarez e Auxiliadora Mendes.

No ano de 2000, a escola mudou-se para o prédio onde atualmente esta localizada que fica
na rua principal da comunidade. A professora Gisélia Viana assumiu a responsabilidade de
atender alunos da Educacdo Basica e do Ensino Fundamental 1. Em 2003, a professora Cinthia
Christiane Silva dos Santos tornou-se diretora, sendo sucedida em fevereiro de 2005 pela
professora Ana Ruthe de Oliveira Silva. Em marco de 2019, a professora Erika Araljo Souza
assumiu a fungdo de gestora, cargo que ocupa atualmente.

Desde 2006, o Ensino Fundamental 11 foi incorporado a oferta educacional da escola, por
meio do Ensino Itinerante. Em 2017, a quadra poliesportiva, a area de refeicdo e os banheiros
escolares foram inaugurados, gragas a doacdo do Instituto Ecomunidade.

Atualmente, a escola atende duas etapas da Educacdo Bésica: Educacéo infantil, formada
pela turma do maternal e pré-escola, dividida em 1° e 2° periodo; Ensino Fundamental I (anos
iniciais) que compreende de 1° a 5° ano e Ensino Fundamental Il (anos finais) que compreende as
turmas de 6° a 9° ano. A instituicdo educacional funciona com ensino regular, com carga
compartilhada, e salas multisseriadas, assim chamadas porque atendem, na mesma sala de aula,

estudantes de diferentes séries. Isto acontece em virtude do baixo nimero de alunos.
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A Escola Municipal Canaa Il é composta por uma gestora, um apoio de secretaria que, por

sua vez, também presta servigo de apoio psicoldgico. Ha 10 professores e 32 alunos no total

(Tabela 1).

Tabela 1 — Populacéo estudantil da Escola Municipal Canaa Il

Educacéo infantil

N° Alunos matriculados

1° periodo

2° periodo

4

Ensino Fundamental |

N° Alunos matriculados

1°ano 3
2° ano 2
3° ano 2
4° ano 1
5° ano 6

Ensino Fundamental 11

N° Alunos matriculados

6° ano 4
7° ano 2
8° ano 3
9° ano 4
Total 32

Fonte: Secretaria da E. M. Canad Il (2023).

Durante os primeiros seis meses do ano de 2023, periodo em que realizamos a pesquisa de

campo, a estrutura da Escola encontrava-se em reforma. Por esse motivo, foi necessario o

deslocamento para outro prédio, onde foram identificadas quatro salas de aula: sala dos

professores, sala da gestora, banheiros e uma pequena biblioteca. Quanto ao refeitério e a

cozinha, os servicos de alimentacdo escolar eram realizados nas instalacdes da igreja.
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Figura 3 — Imagem da Escola Municipal Canaa Il

+ 2

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

3.2.2 Escola municipal Paulo Freire

A Escola Municipal Paulo Freire, localizada na comunidade Agricola Amazonino Mendes
(Agrovila), foi fundada em 1995 pelo senhor Hugo Celso Ferreira Castro e outros moradores.
Inicialmente foi construido um chapéu coberto de palhas proximo ao rio Tarumd Mirim para
garantir que os filhos dos comunitarios ndo ficassem sem estudar. A escola comegou com 20
alunos e a primeira professora a lecionar foi Jonatas Guimaraes de Menezes, esposa do Sr. Hugo.
Naquele momento, a escola recebeu o0 nome de Escola Professor Paulo Freire.

Em 1996, a Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus (SEMED) comecou a oferecer
assisténcia aos alunos. O Sr. Hugo, além de fundador da escola e presidente da comunidade, ficou
responsavel pelas questdes burocraticas da instituicdo. Posteriormente, a SEMED providenciou
um espago maior, entregando & comunidade uma escola pré-moldada de madeira e contratou uma
professora com formag&o no magistério para atuar como gestora e professora.

Em junho de 1997, a escola foi oficialmente entregue a comunidade com o nome Escola
Municipal Paulo Freire. As primeiras diretoras da escola, nomeadas pela SEMED, foram as
professoras Lindomar Silva de Oliveira, Elielza Gil e Elizangela Gongalves de Souza, com a

assisténcia da professora Fatima Marques.
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No momento em que a pesquisa foi iniciada, a escola estava passando por uma transicéo
de gestores, e a professora Enilziane da Silva Barros de Morais estava encarregada da gest&o.
Posteriormente, o professor Marcelo de Souza Maciel assumiu como gestor encarregado, €, por
fim, o atual (junho de 2023) gestor, Paulo César Farias Costa.

Em 2023, a escola oferece duas etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil, com
turmas de maternal e pré-escola divididas em 1° e 2° periodos; Ensino Fundamental |,
abrangendo do 1° ao 5° ano; e Ensino Fundamental 11, com turmas do 6° ao 9° ano. A Escola
funciona com Ensino Regular com carga compartilhada e algumas salas multisseriadas.

A Escola Municipal Paulo Freire é composta por uma gestora encarregada, que também
atua como assessora pedagogica, um apoio de secretaria, 10 professores, um total de 32 alunos

(conforme Tabela 2) e o pessoal de servicos gerais.

Tabela 2 — Populacdo estudantil da Escola Municipal Paulo Freire

Educacéo infantil N° Alunos matriculados
1° periodo 6
2° periodo 6
Ensino Fundamental | N° Alunos matriculados
1° ano 7
2° ano 7
3° ano 2
4° ano 10
5° ano 9
Ensino Fundamental 11 N° Alunos matriculados
6° ano 16
7° ano 6
8° ano 9
9° ano 15
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Total 93

Fonte: Secretaria da E. M. Paulo Freire (2023).

Quanto a estrutura da Escola, esta é composta por quatro salas de aula, duas das quais
anteriormente utilizadas como alojamento para professores quando a escola era do tipo itinerante.
Nesse modelo, as disciplinas eram ministradas em modulos concentrados durante periodos de trés
meses. Além das salas de aula, a escola conta com uma sala destinada ao gestor, quatro

banheiros, uma cozinha e um refeitorio.

Figura 4 — Imagem da Escola Municipal Paulo Freire

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

As descricGes das escolas apresentadas refletem a realidade observada na pesquisa e
também a primeira impressdo do pesquisador ao entrar em contato com o contexto em que 0s
participantes estavam inseridos. Essas descricbes forneceram uma visdo fenomenolégica do
objeto de estudo.

52



3.3 PROCEDIMENTOS ETICOS

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade do
Estado do Amazonas para verificacdo dos critérios éticos, e foi aprovado conforme parecer n°
6.113.885 (Anexo 6). Além disso, 0s sujeitos da pesquisa que aceitaram participar deste estudo
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, manifestando assim seu

interesse em participar da pesquisa.

3.4 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta pesquisa participaram professores que ministram Ciéncias e Geografia no ensino
fundamental | e 11 das escolas participantes da RDS do Tupé: 4 professores da Escola Municipal
Paulo Freire da Comunidade de Agrovila e 4 professores da Escola Municipal Canad I,
localizada na Comunidade do Julido.

Como critério de inclusdo para participacdo nesta pesquisa, estabeleceu-se a selecdo de
professores que lecionam Ciéncias e Geografia nas Escolas das comunidades ribeirinhas
pertencentes & RDS do Tupé. Esse fato justifica o nimero de professores participantes. E
importante ressaltar que esses professores possuem carga compartilhada com outras escolas de
comunidades proximas a Reserva, porém nado pertencentes a ela.

Inicialmente foram selecionados os professores de Ciéncias, uma vez que Sao
responsaveis pela compreensdo e explicacdo dos fendmenos da natureza, permitindo que o0s
alunos tenham acesso a diversidade de conhecimentos. 1sso ocorre por meio da legitimagdo do
conhecimento cientifico, estabelecendo uma conexdo entre o mundo cientifico e o tecnolégico.
Portanto, ¢ responsabilidade do professor de Ciéncias abordar conteidos especificos relacionados
a sustentabilidade, estudo da natureza, relagdes entre ser humano e natureza, relagdes entre seres
humanos e animais, assim como temas ligados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Além disso, 0
professor deve tratar do uso dos recursos naturais, da construgdo da ciéncia e do conhecimento
cientifico, bem como propor, avaliar e legitimar diversos tipos de conhecimentos,
contextualizando os conteudos, entre outros. Esses conhecimentos especificos sdo de interesse
desta pesquisa, motivo pelo qual foram selecionados como participantes.
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Da mesma forma, os professores de Geografia foram incluidos no decorrer da pesquisa,
uma vez que abordam tematicas paralelas relacionadas & biogeografia, a relacdo entre o homem e
0 contexto, a relacdo entre sociedade e natureza, ao conhecimento do mundo a partir de uma
perspectiva complexa, ao desenvolvimento de uma consciéncia ambiental e a construgcdo de uma
sociedade justa, equitativa e sustentavel. Também sdo contemplados conhecimentos locais, como
territorio, lugar, regido, natureza e paisagem, conforme previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento atualmente norteador da educacdo brasileira (BRASIL, 2017).

Em relacdo aos moradores, participaram dez pessoas da Comunidade de Agrovila e dez da
comunidade do Julido. Para a inclusdo desses moradores, estabeleceu-se como critério a
participacdo no projeto intitulado "Servigos ambientais e as relacfes entre quintais agroflorestais
e fragmentos de florestas na conservacdo da biodiversidade na Amazonia Central”, bem como
serem pais de filhos matriculados na escola. Isso facilita a incorporacdo do conhecimento
tradicional desses moradores em sala de aula. Foram excluidas pessoas com algumas limitagdes

fisicas e aquelas que ndo demonstraram interesse em participar da pesquisa.

3.4.1 Perfil dos professores

Os professores da Escola Municipal Canad Il e da Escola Municipal Paulo Freire foram
identificados de maneira andnima, utilizando a primeira consoante da palavra "professor"” seguida
por um numero, resultando em P.1, P.2, P.3 e P.4 para os professores da Escola Municipal Canaa
I, e P.5, P.6, P.7 e P.8 para os professores da Escola Municipal Paulo Freire. Essa nomeacdo foi
feita de forma aleatéria, a fim de preservar a identidade dos mesmos.

Em relacdo ao nivel de ensino ministrado pelos professores que participaram da pesquisa,
constatamos que dois deles ministram aulas para a Educagdo Infantil e para o Ensino
Fundamental 1, enquanto outros dois lecionam exclusivamente para o Ensino Fundamental 1.
Além disso, dois professores ensinam Geografia para o Ensino Fundamental 1I, e outros dois
ministram a disciplina de Ciéncias para o Ensino Fundamental I1.

No que diz respeito ao género, observamos que 25% dos professores participantes sdo
homens, enquanto os 75% restantes sdo mulheres.

Em relagéo a localizacdo de residéncia dos professores, a maioria deles é proveniente de
Manaus, sendo que apenas uma professora mora em uma comunidade pertencente a Area de

Protecdo Ambiental (APA) Estadual que fica na margem esquerda do rio Negro setor
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Tarumé/agt/Tarum&-mirim, localizada proxima a RDS do Tupé.

Em relacdo a formacdo inicial dos professores, é importante destacar que aqueles que
ministram aulas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental | sdo formados em Pedagogia. Ja
os professores responsaveis pelas disciplinas de Ciéncias no Ensino Fundamental Il possuem
formacdo especifica nessa area, sendo que um deles possui Licenciatura plena em Ciéncias
Naturais e o outro em Ciéncias Bioldgicas. Por sua vez, os professores que ministram Geografia
possuem formacao na area de Licenciatura em Geografia, sendo que um deles possui licenciatura
plena.

No que diz respeito a formacao continuada dos professores, é relevante mencionar que
trés deles ndo possuem nenhum tipo de pds-graduacdo, enquanto quatro possuem pos-graduacdo
Lato Sensu e uma possui mestrado. Para obter mais detalhes sobre a formacéo continuada de cada

professor, € possivel consultar a Figura 5 abaixo.

Figura 5 - Formacéo continuada dos professores
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Formagdo continuada ~ Psicopedagogia e...
Especializacdo em
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Especializagdo em
morfologia animal

Especializacdo em Ensino
de geografia

0
Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).
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Os dados detalhados sobre o tempo de docéncia nas escolas revelam que dos professores
entrevistados, 50% deles atuam nas escolas de Tupé ha menos de 4 anos, enquanto a outra
metade estd na instituicdo ha mais de 5 anos. Essas informagdes podem ser visualizadas de forma

mais precisa na Figura 6.

Figura 6 - Tempo de docéncia nas escolas

Tempo na escola
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Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

As informacgOes pessoais coletadas dos professores participantes encontram-se mais

detalhadas no Anexo 4.
3.4.2 Perfil dos moradores

Com o intuito de preservar a identidade dos moradores mencionados, adotou-se 0 mesmo
procedimento utilizado com os professores. Dessa forma, substituimos seus nomes pela primeira
consoante da palavra "morador" (M), seguida de um numero. Assim, 0s moradores da
Comunidade do Julido foram denominados como M.1, M.2, M.3, M.4, M.5, M.6, M.7, M.8, M.9
e M.10, enquanto os moradores da comunidade da Agrovila foram identificados como M.11,
M.12, M.13, M.14, M.15, M.16, M.17, M.18, M.19 e M.20. E importante ressaltar que essa
nomenclatura foi estabelecida de maneira aleatoria.

Quanto ao género dos participantes, verificou-se que 55% dos moradores envolvidos eram

mulheres, enquanto os homens representaram 45% do total.
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Quadro 1 - Perfil dos moradores

. . TemE)o d.e Tipo de
Morador Idade Sexo Naturalidade Comunidade residéncia R
na comunidade residéncia

M.1 60 Fem. Barcelos/AM Julido 30 anos Prépria

M.2 42 Fem. Imperatriz do Julido mais de 10 anos Propria
Maranhdo/MA

M.3 48 Fem. Manaus/AM Julido 47 anos Propria

M.4 30 Masc. Manaus/AM Julido 30 anos Propria

M.5 43 Fem. Santarém/PA Julido mais de 30 anos Propria

M.6 42 Fem. Manaus/AM Julido 19 anos Propria

M.7 60 Masc. Manicoré/AM Julido 6 anos Propria

M.8 34 Fem. Sé&o Paulo de Julido 13 anos Propria
Olivenca/AM

M.9 45 Masc. Manaus/AM Julido 6 meses Propria

M.10 39 Fem. Manaus/AM Julido 26 anos Propria

M.11 36 Fem. Manaus/AM Agrovila 1 ano e 2 meses Emprestada

M.12 55 Masc. Oriximind/PA Agrovila 20 anos Propria

M.13 71 Masc. Nanuque/MG Agrovila 20 anos Propria

M.14 40 Masc. Manaus/AM Agrovila 25 anos Propria

M.15 67 Masc. Humberto do Agrovila 10 anos Propria
Campos/MA

M.16 52 Masc. Séo Gabriel da Agrovila 19 anos Propria
Cachoeiras/AM

M.17 64 Fem. Ironepe/AC Agrovila 23 anos Propria

M.18 50 Fem. Obidos/PA Agrovila 24 anos Propria

M.19 38 Fem. Manaus/AM Agrovila 38 anos Propria

M.20 50 Masc. Manaus/AM Agrovila entre 20 e 30 anos Propria

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).
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3.5 ENFOQUE E TIPO DE PESQUISA

Para o desenvolvimento da investigagcdo, optamos por uma abordagem qualitativa,
caracterizada pelo dinamismo, flexibilidade e riqueza na coleta e interpretacdo de dados. Nesse
tipo de pesquisa, as "realidades” sdo reconstruidas e sdo subjetivas, sendo definidas pelas
interpretacdes dos participantes e dos pesquisadores sobre suas préprias realidades, tornando-se
fontes de dados. Além disso, essa abordagem e holistica, considerando o todo para o
desenvolvimento do estudo, mas ndo busca aplicar os resultados obtidos a populacdo em geral
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2014).

De acordo com Minayo (2017), a pesquisa qualitativa estuda fendmenos de forma
contextualizada, explorando, descrevendo e gerando concepcdes tedricas em diferentes marcos de
interpretacdo durante a investigacao. Nesse sentido, 0 processo de pesquisa qualitativa € indutivo,
com o pesquisador atribuindo significado aos dados coletados no campo (CRESWELL, 2007, p.
27).

Dessa forma, a pesquisa com abordagem qualitativa nos ajuda a compreender como 0s
professores que ensinam Ciéncias e Geografia podem estabelecer relagbes entre 0s
conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula e os conhecimentos tradicionais dos
moradores sobre a fauna silvestre da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.

Toda pesquisa tem o objetivo de responder questdes cientificas (BECKER, 1993). Nesse
sentido, optamos pelo enfoque fenomenoldgico, que nos fornece ferramentas objetivas para nos
envolver com o fenbmeno pesquisado, compreendé-lo e interpreta-lo como uma realidade a ser
comunicada.

A compreenséo das possiveis relagdes entre conhecimentos cientificos e tradicionais no
Ensino de Ciéncias e Geografia pode ser efetiva por meio do estabelecimento de um diélogo de
saberes dentro dos espagos proprios de ensino. Tanto o conhecimento tradicional quanto o
cientifico podem ser ensinados por meio de experiéncias que levam a reflexdo sobre o mundo e a
proposicdo de solugdes para problematicas reais dentro das comunidades (BATESON, 1991).

A fenomenologia é definida como a narrativa de uma realidade e caracteriza-se por estar

em contato direto com a esséncia das coisas, direcionando o conhecimento para sua propria
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esséncia. Em um sentido mais rigoroso, define-se como a ciéncia do fendmeno. "A
fenomenologia Husserliana é, primeiramente, uma atitude ou postura filoséfica e, em segundo
lugar, um movimento de ideias com método proprio, visando sempre o rigor radical do
conhecimento” (HUSSERL, 2008, p. 12-13).

Destacamos que a vivéncia prépria do sujeito € fundamental para refletir sobre sua propria
cosmovisdo. Nesse sentido, a fenomenologia transcendental busca atribuir sentido e significado
aos fendmenos, a fim de compreender os dialogos entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos tradicionais promovidos pelos professores no Ensino de Ciéncias e outras
disciplinas (BRANDAO, 2019; OLIVEIRA; AGUIAR, 2021).

Assim sendo, a fenomenologia desempenha um papel importante em nossa pesquisa em
escolas situadas em contextos tradicionais, ao buscar compreender as possiveis relagdes entre 0s
conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula e os conhecimentos tradicionais dos
moradores sobre a fauna silvestre da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé. Para
isso, é necessario suspender o fendmeno estudado e, em seguida, reduzi-lo, ou seja, destacar
apenas as partes essenciais dessa descrigdo para o estudo em questéo.

Por fim, concordando com Sokolowski (2004), a analise fenomenoldgica se insere nesse
processo como um campo reflexivo para nos, sujeitos, em relacdo a nossa préopria percepcao do
fendmeno analisado. E por meio da experiéncia e da reflexdo que podemos compreendé-lo em

sua esséncia.

3.6 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Para atender aos objetivos propostos neste estudo, utilizamos a entrevista semiestruturada
e 0 grupo focal como técnicas de coleta de dados. As entrevistas semiestruturadas foram
realizadas para atender aos dois primeiros objetivos e parte do terceiro objetivo especifico da
pesquisa. Segundo Minayo (2010), durante a realizacdo da entrevista, 0s entrevistados tém
liberdade para responder as questdes feitas pelo pesquisador, o que lhes da vantagens ao se
posicionar sobre o tema proposto. Dessa forma, o uso de entrevistas semiestruturadas permitiu o
desenvolvimento flexivel da pesquisa, facilitando a coleta dos conhecimentos dos participantes

expressos em seus discursos, para posterior analise (TOSCANO, 2009).

59



De acordo com a perspectiva de Creswell (2007), a entrevista semiestruturada é uma
técnica que permite as pessoas falarem abertamente sobre um tema, sem utilizar perguntas muito
especificas. "As entrevistas semiestruturadas sdo baseadas em um guia de assuntos ou perguntas,
e 0 entrevistador tem liberdade para introduzir perguntas adicionais a fim de explorar conceitos
ou obter informacdes mais detalhadas” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2014, p. 403, traducao
nossa).

No caso das entrevistas realizadas com os professores que ensinam Ciéncias e Geografia
nas escolas da RDS do Tupé, foram entrevistados 4 professores da Escola Municipal Paulo Freire
da Comunidade de Agrovila e 4 professores da Escola Municipal Canad Il, localizada na
Comunidade do Juli&o.

Essas entrevistas ocorreram nos meses de fevereiro e inicio de marco, com o objetivo de
conhecer a formacdo dos entrevistados relacionada a educacdo para a sustentabilidade, os
conhecimentos que possuiam sobre a fauna silvestre local da RDS e buscar possiveis relacoes
entre os conhecimentos cientificos e tradicionais.

O roteiro da entrevista continha 34 questfes, a maioria delas sendo perguntas abertas.
Através dessas perguntas, indagamos aos entrevistados, primeiramente, sobre sua formacéo
inicial, abordagem da EpS em seus processos de formagéo, o ensino de Ciéncias em escolas
localizadas na RDS do Tupé e os conhecimentos que possuiam sobre a fauna local (Anexo 1).

No contexto da pesquisa, utilizamos o ultimo bloco de questdes da entrevista para obter
uma visdo preliminar das opinides dos professores sobre a integragdo dos conhecimentos
tradicionais dos moradores em relacdo a fauna silvestre nas aulas de Ensino de Ciéncias e
Geografia. Essa abordagem nos permitiu, no terceiro momento da pesquisa, estabelecer relagdes
entre 0s conhecimentos cientificos e tradicionais sobre a fauna silvestre da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé para o Ensino de Ciéncias e Geografia durante os
encontros com os moradores.

A coleta de dados da pesquisa foi continuada com a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com os moradores participantes, com o objetivo de analisar os conhecimentos
que eles possuiam sobre a fauna silvestre local da RDS do Tupé. Essas entrevistas, que
constituiram o segundo momento da coleta de dados, consistiram em 22 questdes que buscavam

identificar aspectos relacionados a moradia na RDS do Tupé, a fauna silvestre da regido e aos

60



conhecimentos tradicionais sobre a mesma (vide Anexo 2). As entrevistas foram realizadas com
0s moradores entre 0s meses de marco e meados de abril do ano de 2023.

Durante as entrevistas com os professores e os moradores, foram feitas gravacGes de
audio, o que foi fundamental para o processo de transcricdo das respostas. Esses registros
contribuiram para uma analise aprofundada da tematica estudada.

A escolha da entrevista semiestruturada como tecnica de coleta de dados foi baseada na
liberdade de resposta que ela proporciona tanto ao entrevistador quanto ao entrevistado. Durante
as entrevistas com ambos os grupos, foram feitos registros de fotografia e gravacGes de audio
para uma transcricdo cuidadosa das respostas, a fim de que pudessem ser analisadas em detalhes.

Quanto ao terceiro objetivo, que consistiu em descrever as relagdes dos professores em
relagdo aos conhecimentos cientificos e tradicionais sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé para
o Ensino de Ciéncias e Geografia, as primeiras informacdes foram obtidas por meio do Gltimo
bloco de questbes da entrevista semiestruturada realizada com os professores no primeiro
momento. Em um terceiro momento da coleta de dados, utilizou-se a técnica do grupo focal, que
permitiu explorar as relagfes de conhecimento a serem realizadas pelos professores.

O grupo focal é uma técnica de producdo de dados utilizada em pesquisas qualitativas.
Nele, um mediador retne pessoas para discutir de maneira aprofundada uma tematica especifica
em um ambiente confortdvel, com o objetivo de gerar e analisar os significados e saberes
construidos de forma grupal a partir das vivéncias dos participantes (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2014).

Essa técnica é caracterizada pelo interesse do pesquisador em analisar como 0s
participantes constroem diferentes perspectivas sobre um tema por meio da interagdo, com base
em suas experiéncias individuais. De acordo com Habowski e Conte (2020), o grupo focal auxilia
na compreensdo dos conhecimentos adquiridos historicamente e culturalmente pelos
participantes, sendo um espaco em que suas experiéncias permitem vislumbrar possiveis relacées
entre os processos de formacao e atuacgdo profissional, assim como a formacao cultural.

Consideramos o grupo focal a técnica ideal para descrever as relagdes dos professores em
relacdo aos conhecimentos cientificos e tradicionais sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé para
0 Ensino de Ciéncias e Geografia. Essa abordagem permite obter detalhes diretamente da fala dos
participantes do grupo, evitando interpretacdes tendenciosas e simplistas feitas apenas pelo
pesquisador (TELES; ROBALO, 2005). Dessa forma, a técnica oferece liberdade aos
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participantes para expressarem suas opinides, considerando que estas podem ser diversas entre si
(GIL, 2009).

Organizou-se dois grupos focais, um em cada escola. O primeiro ocorreu na Escola
Municipal Paulo Freire, no més de abril, do ano de 2023, com a participacdo de dois professores
e cinco moradores entrevistados. Ja o segundo foi desenvolvido no més de maio, na Escola
Municipal Canad Il da comunidade do Julido, contando com a participacdo de quatro professores
e cinco comunitérios que ja haviam participado das entrevistas. Ambos os grupos focais contaram
com o auxilio do pesquisador principal e de mais duas moderadoras, sendo que uma delas
também auxiliou no desenvolvimento desta investigacao.

Cada grupo foi dividido em dois momentos. No primeiro momento, foi realizada uma
atividade que visava compartilhar os conhecimentos dos moradores sobre a fauna silvestre.
Desenhos com figurinhas de animais foram utilizados, assinalando distintos exemplares dos
animais para que os moradores descrevessem cada espécie, abordando aspectos como habitat,
alimentacdo, reproducdo e comportamento animal. Para isso, eles se reuniram em pequenos
grupos compostos por um professor acompanhado de 1 a 2 moradores. Durante essa atividade, 0s
moradores compartilharam seus conhecimentos sobre os animais da Reserva, enquanto o
professor registrou cada fala em uma tabela, que se tornou um banco de dados (Anexo 5) para
cada escola. Esse banco de dados foi um produto secundario da pesquisa, e possibilitou aos
professores ter uma visdo geral dos conhecimentos que os moradores possuem sobre a fauna
silvestre, auxiliando-os a pensar em formas de relacionar esses conhecimentos nos processos de
ensino, o que facilitaria as respostas as questdes levantadas nos grupos focais.

O segundo momento consistiu na socializacdo das seis questdes propostas no roteiro do
grupo focal (Anexo 3). Durante esse momento, foi analisada a fala dos professores sobre as
relacOes entre os conhecimentos dos moradores e 0s conhecimentos cientificos ensinados em sala

de aula.
3.7 TECNICAS DE ANALISES DE DADOS

A Anélise Textual Discursiva (ATD) foi utilizada para a analise e interpretacéo dos dados.
Essa técnica faz parte de um conjunto de técnicas de andlise textual, sendo proxima da analise de

contetdo e da anélise do discurso. E frequentemente aplicada em pesquisas qualitativas, que
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buscam abordar tanto os aspectos descritivos quanto os interpretativos (MEDEIROS; AMORIM,
2017).

A ATD permite ao pesquisador trabalhar com textos e informaces, visando a produgéo
de novas informacdes sobre o fendmeno pesquisado por meio de uma analise detalhada e
rigorosa. Essa abordagem da um novo sentido aos temas investigados e possibilita ao pesquisador
adotar uma postura fenomenoldgica, permitindo que o fenémeno se manifeste por si s6. Dessa
forma, sdo estruturadas categorias a partir das vérias falas analisadas (MORAES; GALIAZZI,
2006).

A Analise Textual Discursiva envolve trés procedimentos principais: unitarizacao,
categorizacdo e a producdo de metatextos, também chamada de comunicacdo. Na unitarizacédo, o
texto € desconstruido e fragmentado em unidades de significado. Essas unidades contém as
mensagens mais relevantes dos textos analisados e podem gerar outras unidades com base nas
interlocucdes e/ou interpretacdes do pesquisador. A unitarizacdo é composta por trés etapas: (1) a
fragmentacdo e codificacdo de cada unidade; (2) a reescrita de cada unidade, de modo que
assuma um significado mais completo; (3) a atribuicdo de um titulo ou nome para cada unidade
produzida (MEDEIROS; AMORIM, 2017; PEDRUZZI et al, 2015).

Apds a unitarizacao, ocorre a articulacdo de significados semelhantes, de forma intensa e
profunda, processo chamado de categorizagdo. Nessa etapa, as unidades de significado
semelhantes sdo agrupadas, resultando em varios niveis de categorias de anélise. Essas categorias
podem ser elaboradas de forma dedutiva, quando se originam "a priori" a partir de pressupostos
tedricos explicitos ou implicitos, ou de forma indutiva, quando surgem como categorias
emergentes, resultado da construgéo e organizacdo elaborada das compreensfes dos fenémenos
investigados. E importante destacar que essas categorias podem ser modificadas ao longo da
pesquisa, resultando nas categorias iniciais, intermediarias e finais (MORAES; GALIAZZI,
2006).

O processo de Anélise Textual Discursiva é concluido com a producéo de metatextos, que
representam a caracteristica central da analise dos dados. Esses metatextos sdo elaborados a partir
de um conjunto de textos analiticos que exploram as categorias finais da pesquisa, constituindo-
se em textos interpretativos que apresentam as compreensdes do fenémeno pesquisado e validam
a analise perante a comunidade cientifica (MORAES; GALIAZZI, 2007).

63



Dessa forma, no caso das entrevistas realizadas com os professores, elas foram analisadas
utilizando categorias emergentes. Essas questdes foram abordadas no mesmo foco de estudo, o
que possibilitou uma analise conjunta mais aprofundada. Como pesquisadores, adotamos uma
postura fenomenologica diante do fenémeno em estudo, permitindo que ele se manifestasse em
nossa consciéncia de forma livre.

A primeira parte da entrevista consistiu na realizacdo das primeiras 6 questfes (questdes
13 até 20, Anexo 1), cujo foco era conhecer o entendimento dos professores sobre conceitos
relacionados a educacdo para a sustentabilidade e como esses conceitos sdo abordados em sua
formacéo e prética pedagogica nas escolas da RDS do Tupé. Isso permitiu estabelecer a primeira
categoria do estudo, intitulada "A educacdo para a sustentabilidade na formacdo dos professores
que ensinam Ciéncias e Geografia nas escolas da RDS do Tupé". Essa categoria foi dividida em
duas subcategorias: a primeira se refere a "abordagem de questdes socioambientais na formagéo
dos professores”, e a segunda é denominada "formacéo do professor para a atuacdo pedagdgica
em escolas localizadas em contextos sustentaveis™.

Posteriormente, o segundo bloco consistiu em 2 questdes (questdes 21 até 30, Anexo 1)
que tinha o objetivo de avaliar o conhecimento dos professores sobre a fauna silvestre. As
respostas foram agrupadas na segunda categoria denominada "conhecimentos de professores que
ensinam Ciéncias e Geografia nas escolas da RDS do Tupé sobre a fauna silvestre local".

No terceiro bloco da entrevista, as respostas obtidas das questfes 31 até 34 (Anexo 1)
foram unificadas e categorizadas na quarta categoria do estudo, por estarem relacionadas a
descricdo das relagdes entre os conhecimentos cientificos e tradicionais dos professores em
relacdo a fauna silvestre da RDS do Tupé para o Ensino de Ciéncias e Geografia.

Quanto as entrevistas realizadas com os moradores, todas as questdes (Anexo 2) tinham o
mesmo foco de estudo, que era analisar o conhecimento dos moradores sobre a fauna silvestre.
Portanto, foi mais adequado analisa-las em conjunto através da categorizagdo emergencial da
ATD. As respostas foram agrupadas na categoria "conhecimentos tradicionais dos moradores da
RDS do Tupé sobre a fauna silvestre".

Os dados das seis questdes dos grupos focais (Anexo 3) foram analisados em conjunto
com o terceiro bloco das entrevistas realizadas com os professores (Anexo 1) para obter uma
maior riqueza de informacdes durante a analise. Dessa forma, foi possivel entender como o0s

professores estabeleciam relagfes entre os conhecimentos cientificos e tradicionais em relacdo a
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fauna silvestre da RDS do Tupé para o Ensino de Ciéncias e Geografia. As unidades de sentido
de cada resposta foram agrupadas na quarta categoria do estudo, denominada "das relagdes entre
o0s conhecimentos cientificos e tradicionais para o Ensino de Ciéncias e Geografia”. E importante
destacar que dois dos professores P.5 e P.6 ndo participaram do grupo focal, um por vontade
propria e o outro por questdes de gestdo em outra escola, motivo pelo qual suas falas ndo estdo

registradas nesta Ultima parte da pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante a leitura minuciosa das respostas dos participantes nas entrevistas e no grupo
focal, bem como por meio de uma anélise critica desses dados, identificamos caracteristicas que
se destacaram e chamaram nossa atencdo. Observamos unidades de sentido que se sobressaiam
em cada fala dos participantes. A partir dessa analise, categorizamos as respostas de acordo com

as categorias emergentes.

4.1 A EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE NA FORMACAO DOS PROFESSORES
QUE ENSINAM CIENCIAS E GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DA RDS DO TUPE

Na tentativa de interpretar os diferentes significados derivados das transcricdes das
entrevistas, procedeu-se a desmontagem e reorganizacdo do material, de modo a preservar o
sentido dos discursos dos professores. Nessa analise e interpretacdo dos dados, identificou-se a
origem de duas subcategorias que nos possibilitaram compreender de forma sucinta a formacéo
dos professores que ensinam Ciéncias e Geografia nas escolas da RDS do Tupé, relacionada com

a educacdo para a sustentabilidade.

4.1.1 Abordagem de questdes socioambientais na formagao dos professores

Inicialmente, analisamos a formacdo do professor em relacdo a educacdo para a
sustentabilidade, com o intuito de compreender o entendimento dos professores sobre 0 meio
ambiente. Para isso, utilizamos a classificacdo proposta por Reigota (2010), que define trés
concepgdes principais: visdo antropocéntrica, visdo naturalista e visdo globalizante. A visdo
antropocéntrica enfoca a importdncia do meio ambiente em relacdo aos seres humanos,
considerando-o principalmente em termos de utilidade e beneficio para nossa espécie. A viséo
naturalista, por sua vez, encara 0 meio ambiente como um sistema complexo de interagdes entre
elementos bioticos e abioticos, atribuindo-lhe um valor intrinseco digno de protecdo. Ja a visao
globalizante abrange a interconexao e interdependéncia entre a natureza e a sociedade.

Dentre as respostas analisadas, verificamos que a visdo antropocéntrica foi a mais
frequente, sendo mencionada por quatro dos professores entrevistados. A seguir, apresentamos

algumas falas exemplificativas:
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Meio ambiente para mim é tudo o que nos cerca, tudo aquilo que esta ao nosso entorno
é classificado como meio ambiente [...] ¢ 0 meio onde o ser humano esté inserido (P.3).
O meio ambiente é onde nds vivemos e 0 conservamos para ele ser em todo tempo um
ambiente bom, 6timo [...] é isso, onde vivemos (P.5).

Na fala dos professores, percebe-se uma tendéncia de enxergar o meio ambiente como um
sistema integrado, no qual os elementos estdo interligados e influenciam uns aos outros. Além
disso, esses docentes ressaltam a importancia de promover a sustentabilidade e a preservagéo
ambiental, reconhecendo que o ser humano faz parte desse sistema e tem responsabilidade em
protegé-lo.

No entanto, é valido ressaltar que alguns entrevistados ndo mencionaram diretamente a
necessidade de cuidar do meio ambiente, o que revela uma lacuna na percepgdo sobre a
interdependéncia entre o ser humano e a natureza. Portanto, torna-se fundamental ampliar o
debate e conscientizar sobre a importancia de preservarmos 0 meio ambiente para 0 bem-estar

coletivo,

E muito vasto né, do meio ambiente informar tudo o que a gente entende [...Jmeio
ambiente é tudo o que a gente vé, o que a gente olha (P.7)

Meio ambiente é tudo o que esta a nossa volta, né, isso quer dizer, o conjunto biolégico,
quimico e fisico que estd na natureza e essa interacdo que existe [...] entdo, a gente
pode entender o meio ambiente como esta totalidade de fatores (P.1).

No estudo feito por Branddo (2021) se questionou o topico em questdo e apontou que 0s
professores que adotaram a visdo globalizante compreendem o meio ambiente como uma soma
de fatores interativos. Nesta pesquisa, observou-se uma predominancia da concepcéo
antropocéntrica, seguida da globalizante. Quanto a visdo naturalista, ndo houve respostas
alinhadas a essa perspectiva. Registrou-se também uma resposta mista que abrangeu, em certa
medida, as visdes antropocéntrica e globalizante, concordando com Almeida (2021), que relatou
ter obtido 5 respostas mistas apresentando duas concepgdes em seu trabalho.

De acordo com Guimaraes (2000), ao analisar as respostas de cada professor, € possivel
notar que elas refletem as ideias individuais sobre 0 meio ambiente, que por sua vez s&o
influenciadas por suas historias de vida e formacéo inicial. Atribuimos a isso uma possivel lacuna
na formacdo dos professores em relagdo as questGes ambientais, devido a formacéao tradicional

gue receberam, conforme expresso por um dos entrevistados.
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Quando perguntados sobre o conceito de sustentabilidade, os professores mencionaram
compreendé-lo como o uso equilibrado dos recursos, abrangendo perspectivas relacionadas ao
uso racional dos recursos naturais, garantindo que esse uso ndo prejudique as futuras geracoes e

assegurando recursos para elas. Alguns exemplos de falas séo:

A sustentabilidade é usufruir de tudo o que a natureza nos disponibiliza, mas de forma
que ndo provoque escassez [...] saber utilizar de forma racional (P.6).

Sustentabilidade é a utilizacéo dos recursos de forma a deixar para as futuras geracoes,
nao usar até extinguir né, entdo assim quando vocé usa de forma sustentavel vocé
garante que as futuras geracgGes também terdo esse recurso para poder fazer usufruto
(P.3).

Segundo Hill, Wilson e Watson (2003), as a¢des diarias de cuidados com 0s recursos
naturais sdo uma das formas de promover a sustentabilidade. Dessa forma, busca-se garantir um
futuro sustentavel para as geracdes futuras, levando em consideracao o aspecto ecoldgico.

Além disso, outra abordagem relacionada a sustentabilidade é focada no desenvolvimento
e na qualidade de vida. Os professores compreendem a sustentabilidade como a utilizacéo
eficiente dos recursos e a realizacao de atividades que promovam o desenvolvimento humano e a

melhoria da qualidade de vida das pessoas,

Aqui é uma vila que a gente produz espetos de churrasco, entdo, tem muitos... tém
outros meios que podem ser tratados também para estar desenvolvendo esse circulo de
renda familiar para eles, mas também [...]Jtem que ter apoiol...] (P.7).

Como é um tema amplo né, mas sustentabilidade geralmente a gente define como o
desenvolvimento de forma racional, ou seja, equilibrada [...] (P.1).

A sustentabilidade é um tema amplo que abrange diversas dimensdes e esta relacionado
ao desenvolvimento e qualidade de vida das pessoas. Para exemplificar o aproveitamento de
recursos, uma professora mencionou atividades realizadas na comunidade, relacionando-as a sua
ideia de sustentabilidade.

No entanto, € importante ressaltar que as defini¢cbes dadas pelos professores séo limitadas
devido ao conhecimento restrito sobre o assunto. Muitos associam a sustentabilidade ao cuidado
com 0 meio ambiente, que envolve a conservagdo e uso sustentivel dos recursos naturais, mas
esse conceito vai além, incluindo também o uso racional de recursos e a busca por uma sociedade

equitativa.
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Esses resultados corroboram com uma pesquisa realizada por Aradjo (2016) sobre as
concepcOes e acOes docentes de educacdo ambiental, sustentabilidade e complexidade, que
revelou a falta de compreensdo dos professores sobre a complexidade dos problemas ambientais
gue envolvem aspectos sociais e econémicos.

De acordo com Carvalho (2019), a sustentabilidade é definida como um desenvolvimento
que busca equilibrar as dimensdes social, econdmica e ambiental, satisfazendo as necessidades
das geragdes atuais sem comprometer 0s recursos das geracOes futuras. Ao questionar o0s
professores sobre a abordagem de questdes socioambientais e sustentabilidade em sua formacao
inicial, seis deles afirmaram ter tido essa abordagem em disciplinas e outras atividades

formativas:

Em disciplinas como ecologia, que eu acho que tive duas disciplinas de ecologia para
abordar a sustentabilidade e, na disciplina de meio ambiente, mais vagamente [...]
(P.1).

Em quase todas foram abordados esses temas [...] em geografia agréria e geografia
econémica (P.6).

Acredita-se que as respostas dadas pelos professores estdo relacionadas a formacéo inicial
recebida em suas instituicdes de ensino superior. Os professores P.1 e P.6, que lecionam
Geografia no Ensino Fundamental 1I, afirmaram que, durante sua formacdo inicial, essas
tematicas foram bastante abordadas, ao contrario do que afirmou a professora de Ciéncias que
leciona na mesma etapa de ensino. Além disso, dois professores afirmaram que durante a
formacdo inicial ndo houve abordagem sobre questdes de sustentabilidade, incluindo uma
professora de Ciéncias do Ensino Fundamental 11.

A falta de discussdo ou vivéncia sobre questfes socioambientais e sustentabilidade
durante a formacdo inicial dos professores estd relacionada a falta de interdisciplinaridade,
conforme apontado por Gomes, Nakayama e Souza (2016), que destacam a pouca abordagem de
assuntos como educacdo ambiental e questdes de sustentabilidade na formacgéo de professores,
caracterizando-se uma falha em relacéo a pratica educativa. Lima e Gomes (2012) destacam que
a formacdo de professores no Brasil, historicamente, priorizou a transmissdo de conteddos
disciplinares, negligenciando a incorporagdo de conhecimentos baseados em habilidades, valores
ambientais, eticos e sociais, resultando em uma formacao insuficiente nessas areas.

Portanto, percebeu-se que a formacgdo dos professores participantes caracteriza-se a
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apontada no problema discutido, em que uma formacdo focada em contetdo limita a integracdo
de teméticas relacionadas a educacdo ambiental e sustentabilidade. Nesse sentido, Silva, Bastos e
Pinho (2021) apontam a necessidade de uma formacéo continuada que tenha como foco esses
temas, pois esse processo formativo capacitara os professores com conhecimentos, estratégias e
ferramentas necessarias para educar os alunos de maneira mais consciente e responsavel, além de
aprimorar a capacidade de ensinar por meio de uma formacao critica e reflexiva sobre as questes
relacionadas ao cuidado com o meio ambiente e a sustentabilidade.

Em relacdo ao termo "educagdo para a sustentabilidade”, trés professores afirmaram
desconhecer seu significado. Da mesma forma, cinco professores indicaram ter ouvido o termo,
sendo que duas defini¢Oes se aproximam da conceituacdo apresentada aqui, como a definicdo de
Freitas et al. (2013), que apresenta a educacdo para a sustentabilidade como uma proposta que
busca formar criticamente os cidaddos para lidar com os desafios socioambientais que afetam a

sociedade contemporanea.

Educacdo para a sustentabilidade é uma corrente ou pensamento contemporaneo que
incentiva a mudancas comportamentais nas pessoas, através de um processo de
aprendizagem, a fim de que elas desenvolvam uma forma de agir mais equilibrada
economicamente, culturalmente e socialmente aliada a um pensar ecol6gico e um
comportamento que respeite o desenvolvimento sustentavel tornando possivel que
possamos compreender melhor o mundo em que vivemos (P.1).

Cabe dizer que uma professora mencionou trabalhar a EpS com os seus alunos: “Eu ouvi
falar tanto na faculdade quanto como falo para os meus alunos” (P.8). Enfim, o desconhecimento
e a pouca clareza do significado de educacdo para a sustentabilidade para alguns professores
deve-se aos poucos debates da EpS nos processos formativos docentes e ao fato de ser
relativamente nova (SANTOS et al, 2018).

Por outro lado, constatamos que as definigdes em consonéancia com Freitas et al. (2013)
nos permitiram interpretar o crescente reconhecimento do campo da educacdo para a
sustentabilidade (EpS) nos debates sobre questdes ambientais, problematicas socioambientais e
propostas educativas para a formagdo de professores na educacdo das sociedades
contemporaneas. Nesse sentido, esses professores abordam as questfes socioambientais em sala
de aula, contribuindo para o processo de construcdo de uma sociedade e um planeta mais
sustentavel.

Dessa forma, investigou-se se 0s professores tiveram acesso ao contetdo de educacéo
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para a sustentabilidade durante sua formacgéo inicial. Constatou-se que sete professores
afirmaram ndo ter tido acesso a esse tipo de contetdo. Em contrapartida, um professor (P.4) teve
algum contato com esse conteudo, embora o acesso tenha sido limitado: “Nao, nos tinhamos
educacdo ambiental, essa disciplina existia [...], mas voltada especificamente para a
sustentabilidade nao” (P.3).

As declaracdes sobre a pouca abordagem de temaéticas associadas a educagdo para a
sustentabilidade (EpS) nos processos de formacéo inicial docente, concordam com a premissa de
Santos et al. (2018), que identifica a EpS como uma nova perspectiva de ensino, surgida e
consolidada posteriormente ao tempo de formacdo dos professores. Portanto, é importante que a
inclusdo da educacdo para a sustentabilidade na formacéo inicial docente seja abordada de forma
sistematica, critica e integral. Dessa forma, os professores poderdo fomentar préaticas sustentaveis
no cotidiano e auxiliar o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes para a
compreensdo de problemas socioambientais e busca pela sua resolucéo.

Abreu et al. (2013) demonstram a importancia de abordar a EpS dentro da formacéo
docente a partir de suas mdaltiplas dimensées. O enfoque educacional de educar para a
sustentabilidade requer que o docente seja formado a partir de uma visdo complexa, que inclua as
questdes socioambientais de forma geral, considerando cada realidade local. Isso possibilita uma
compreens&o mais completa da sustentabilidade (PETROVICH; ARAUJO, 2015).

Quando questionados se ja haviam participado de alguma atividade, programa ou curso
que abordasse a EpS, cinco professores afirmaram ndo ter participado nem recebido formacéo
sobre o tema. Trés professores mencionaram ter participado de atividades relacionadas a EpS. O
P.4 afirmou ter participado de atividades em conjunto com a comunidade onde a escola esta
localizada. O P.1 disse ter participado de cursos curtos durante sua graduagdo. JA a P.5
mencionou ter trabalhado com programas que abordam questfes de sustentabilidade e as ensina
em sala de aula.

As respostas indicaram que a formacgéo de professores em relacdo a abordagem da EpS
continua sendo ineficiente nos processos de formacgao inicial, apesar de ser um tema cada vez
mais debatido na sociedade. Nesse sentido, Silva, Bastos e Pinho (2021) sugerem que seja feita
uma revisdo nos centros universitarios responsaveis pela formacdo de professores, a fim de
abordar de forma mais abrangente e integral as tematicas de sustentabilidade.

Da mesma forma, em seu estudo, Fernandes, Hoepers e Albuquerque (2014) destacam a

importancia de articular a educacgéo e a formacéo profissional com a sustentabilidade, por meio
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de uma abordagem transversal e interdisciplinar dessa temética. Isso permitird que a
sustentabilidade seja compreendida para além da sala de aula, tornando-se parte das préaticas

cotidianas.

4.1.2 Formacdo do professor para a atuacdo pedagdgica em escolas localizadas em contextos

sustentaveis

A subcategoria em questdo surgiu a partir da andlise dos dados obtidos durante as
entrevistas realizadas com professores que lecionam Ciéncias e Geografia nas escolas da Reserva
de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé. Nessa abordagem, buscamos informacdes sobre
a préatica pedagdgica desses docentes, com enfoque especial na sua formacdo para 0 ensino em
escolas rurais ou ribeirinhas localizadas em areas de reservas de desenvolvimento sustentavel.

Um dos professores afirmou acreditar que foi formado para ministrar aulas nesses
contextos especificos, devido a sua formacdo inicial que o capacitou a executar o trabalho em
qualquer ambiente. Porém, em contrapartida, sete professores declararam que nao foram
preparados para dar aulas nesse tipo de escola.

Ao analisarmos as respostas dos professores, é evidente um contraste entre a formacao

recebida na universidade e a realidade encontrada nas salas de aula, destacando:

N&o, tem algumas questdes que nds precisamos, alguns comentarios né dos alunos que
nos precisamos lidar de uma forma que nés nédo tivemos formagéo para isso (P.8).

N&o, no caso no6s estudamos na universidade e ai a gente ndo foi trabalhada
especificamente para isso ai [...], mas a gente vai se adequando para trabalhar isso ai
(P.4).

E importante destacar algumas vivéncias dos sujeitos dentro deste processo de pesquisa.
Nessa diregdo, uma professora (P.3), ao responder a questdo, traz suas proprias experiéncias

referente a vaga formagéo para o labor de ensino dentro dos contextos mencionados:

N&o, a verdade é que a universidade ela n&o te prepara para a realidade que vocé vai
encontrar, porque quando vocé esta na universidade tudo funciona perfeitamente, vocé
tem uma realidade totalmente diferente [...] ndo existe um preparo, é bem impactante
quando vocé vem para ca [...], entdo ndo, ndo acredito que eu tenha vindo preparada
para trabalhar na zona rural (P.3).
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A falta de capacitacdo dos professores para atuar em escolas rurais e ribeirinhas é
influenciada por diversos fatores. Um deles é a falta de vivéncia significativa nesses ambientes
durante a formacéo inicial, o que limita a compreensdo de problemas e necessidades especificas
das comunidades. Além disso, a falta de adaptacdo do ensino também é apontada como um
motivo, ja que recursos escassos dificultam o desenvolvimento de atividades e projetos na sala de
aula.

De acordo com Cebrian-Bernat e Junyent-Pubill (2014), o ambiente fisico, social, politico
e cultural exerce influéncia sobre as praticas pedagogicas dos professores. Portanto, €
fundamental que eles compreendam as diferentes realidades e se adequem as necessidades e
caracteristicas do contexto em que lecionam. Para isso, € necessario reformular os processos de
formacdo inicial, tornando-os abrangentes e contemplando uma visdo ampla das dimensdes
sociais, culturais e ambientais, bem como das especificidades dos diferentes contextos escolares.

Nesse sentido, a universidade desempenha um papel essencial ao oferecer uma formacéo
transversal e interdisciplinar que dialogue com todas as areas do conhecimento e contextualize as
questdes nos diversos cenarios educacionais. Isso permite que os professores reflitam sobre as
diferentes realidades existentes e sejam capacitados para enfrentar os desafios em qualquer
contexto em que atuem.

Quando questionados sobre como se sentem ao trabalhar em uma escola da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé, muitos professores expressaram que consideram
um privilégio e sentem conforto e bem-estar nesse ambiente. No entanto, eles também
destacaram a existéncia de desafios a serem enfrentados nesse contexto. A seguir, apresentamos o

depoimento de uma professora que ressalta essa situacéo:

Me sinto privilegiada e, aoc mesmo tempo, desafiada porque sdo questdes bem
complicadas para vocé trabalhar, como eu te disse, sdo pessoas que ja vivem aqui ha
muito tempo, tem a sua cultura né, a forma como eles utilizam e como eles veem esses
recursos e vocé vai contra muita coisa do que eles praticam né, entéo, é um desafio bem
grande, mas é um aprendizado diario (P.3).

Todas as respostas obtidas nesta questdo da entrevista indicam que os professores se
sentem bem ao trabalhar no ambiente das escolas, mesmo diante dos desafios, como as diferencas
culturais e os distintos pensamentos entre professores e moradores da comunidade. Para eles, o

ambiente natural ao redor da escola é considerado um espaco agradavel.
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Essa perspectiva é semelhante aquela apresentada no estudo de Brandao (2021), no qual
os professores também manifestaram conforto ao trabalhar em escolas da reserva. Embora
enfrentem desafios proprios, reconhecem as escolas e o contexto em que estdo inseridos como
espacos adequados para o ensino de questBes relacionadas a sustentabilidade, além de serem
propicios para a abordagem pedagogica de aulas que envolvam o uso de conhecimentos
tradicionais e locais nas disciplinas de Ciéncias, Geografia e outras. Portanto, destaca-se
novamente a importdncia da formagdo concreta dos professores que educam para a
sustentabilidade e/ou em contextos sustentaveis.

Nesse sentido, é fundamental que os centros universitarios de formacdo de professores
incluam em suas grades curriculares disciplinas e atividades que abordem a educacdo para a
sustentabilidade (EpS), garantindo uma formacdo de qualidade que esteja na vanguarda dos

estudos sobre as problematicas que afetam o mundo atual.

4.2 CONHECIMENTOS DE PROFESSORES QUE ENSINAM CIENCIAS E GEOGRAFIA
NAS ESCOLAS DA RDS DO TUPE SOBRE A FAUNA SILVESTRE

Perguntamos aos professores sua opinido sobre o ambiente e os animais da RDS do Tupé,
levando em conta o contexto das escolas em que atuam. Em relacdo ao ambiente, todos 0s
professores o descreveram como sendo bom, tranquilo, confortavel e agradavel. Além disso,
destacaram a beleza natural, a biodiversidade e as oportunidades que o ambiente oferece para
promover um ensino diferenciado. A P.2 expressou: “O ambiente ¢ maravilhoso, muito bonito,
ventilado né, arborizado, pode até fazer uma aula diferenciada, levar as criancas para fazer uma
trilha, entdo, quer dizer, sdo varias possibilidades de vocé explorar esse lado com os alunos [...]”
(P.2).

A RDS do Tupé, de acordo com o Plano de Gestdo da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Tupé, Amazonas (SEMMAS, 2017), é um ambiente natural e culturalmente rico
em biodiversidade e conhecimentos tradicionais. Nesse sentido, torna-se um contexto ideal para o
ensino de Ciéncias e Geografia, oferecendo a possibilidade de ministrar aulas contextualizadas
sobre flora, fauna, educagdo ambiental e conservagdo da biodiversidade local, proporcionando

aos estudantes um aprendizado significativo.
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Seguindo a perspectiva de Fachin-Teran (2013), os espacos nao formais, como a RDS,
apresentam oportunidades Unicas para o ensino, permitindo aos estudantes uma compreensdo
objetiva da relacdo entre o contexto cotidiano e as disciplinas estudadas na escola, desde que
esses espacos sejam utilizados de forma rigorosa, evitando superficialidades.

Quanto a fauna silvestre, diferentes opinides foram expressas pelos professores. Um
professor mencionou a existéncia de uma riqueza faunistica na RDS, embasando sua opinido nas
observac0es feitas ao explorar os diversos espagos da reserva, como 0s ramais, de um lado.

Por outro lado, a maioria dos professores indicou uma escassez de diversidade faunistica,
relatando ter avistado poucos animais. Alguns professores consideraram que determinadas
espécies da fauna silvestre da RDS estdo em perigo de extincdo, o que dificulta a observacéo de
um maior nimero de animais. E importante ressaltar que houve respostas destacando que a fauna
ainda € rica, mas estd em declinio. Portanto, é relevante considerar a perspectiva baseada na

observacao dos professores:

A gente sabe que devido ao processo de moradia dos moradores, digamos assim, de
exercer pressao sobre o meio ambiente, eles acabam alterando essa fauna que existe
originariamente aqui na localidade, mas é muito interessante a gente saber que ainda é
possivel ver essa diversidade faunistica que existe no local, ainda é possivel ver, mesmo
que de maneira menos intensa que a forma original (P.1).

Infere-se que a falta de oportunidades para fazer aulas ou ter experiéncias fora da escola,
juntamente com a falta de conhecimentos especificos sobre os animais da reserva, pode ter
contribuido para a maioria dos professores néo avistarem elementos da fauna silvestre da RDS. E
importante ressaltar que cada apontamento feito € produto das respostas dadas segundo a
perspectiva de cada entrevistado. Isto ¢: “Eu pouco observo animais porque meu percurso ¢ do
porto para escola e vice-versa, ndo paro para ver 0s animais” (P.8).

Argumentos como os da professora P.8 também foram enunciados em outras ocasides
pelos professores P.6, P.3, P.1 e P.2. Isso resultou em respostas limitadas nas entrevistas em
relacdo ao topico.

E imprescindivel destacar as meng@es sobre a alteracio do meio e da fauna, ocasionadas
pelas relacGes existentes entre os moradores e a fauna local. Segundo os professores, as relagdes
entre os seres humanos e os animais da reserva ndo tém sido benéficas, afetando tanto a fauna,

causando sua paulatina extin¢do, quanto o meio onde ela vive. De acordo com Santos-Fita e
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Costa Neto (2007), algumas interacGes entre seres humanos e animais podem trazer
consequéncias negativas para os animais. Isso ocorre quando envolvem atividades como caca
ilimitada, comercializacdo, uso para rituais e atividades religiosas, bem como outras formas de
exploracdo excessiva, resultando em impactos negativos nos ecossistemas.

Ao questionarmos sobre conhecimentos especificos sobre os animais, com o intuito de
limitar os grupos animais, estabelecemos cinco grupos: "répteis", "aves", "anfibios", "primatas" e
0 grupo "outros". Isso permitiu que mencionassem outros animais que conhecem e que no se
enquadram nessa classificacdo, incluindo ainda outros mamiferos. Essa escolha foi feita desde o
inicio, pois os primatas foram classificados como uma Unica categoria devido ao interesse pessoal
do pesquisador, baseado em Stafford et al. (2016) e Freire-Filho, Pinto e Bezerra (2018) para
obter dados sobre as relacdes historicas e culturais entre seres humanos e primatas.

Quando perguntados se ja conheciam ou tinham avistado algum individuo da fauna
silvestre local, e que mencionassem 0s mesmos, a P.7 declarou ndo ter visto nenhum animal,
portanto, ndo conseguiu responder as outras quatro questdes. Quanto aos outros professores,
alguns deles mencionaram ter visto cobras em relacéo aos répteis.

Registra-se, ainda, a fala de uma professora que avistou um exemplar desse grupo animal
e comentou: "Eu ja vi uma cobra aqui e sai correndo; mataram uma bem ali" (P.2). Referente as
aves, alguns professores afirmaram que é um dos grupos que podem ser avistados com mais
frequéncia. Além disso, eles conseguem identificar algumas espécies, “Sim, passarinhos é
comum a gente avistar né, japiins né, a gente costuma avistar” (P.1). “A gente v& muitos
passaros, muitos gavides, esse ai tem demais” (P.6). “Ja vi, sim, aves como gavido, passarinhos
[..]” (P.4).

No grupo dos anfibios, todos os professores indicaram ter visto principalmente rés, sapos
e pererecas. O P.4 mencionou ter avistado alguns macacos. Além disso, houve mencédo de outro
mamifero aquatico feita pela professora P.6, que afirmou ter visto um boto.

E possivel registrar que esses professores citam poucos animais, alguns deles com
avistamentos limitados. 1sso ocorre porque sete professores relataram nédo ter explorado outras
areas da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) além da escola e das areas adjacentes a
ela. Portanto, as informagdes sobre alimentagédo, habitat e comportamento ainda s&o restritas, o
que demonstra que os professores possuem conhecimentos limitados e vagos sobre a fauna da
RDS do Tupe.
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Além disso, em relacdo a alimentacdo desses animais, foi percebido que alguns
professores relataram detalhadamente a dieta dos animais, enquanto outros mencionaram oS
alimentos de forma mais geral, como o observado: “As cobras elas se alimentam de passaros, de
roedores” (P.8). “Com a cobra nao sei assim exatamente do que elas se alimentam” (P.2).

A respeito das aves, alguns citaram o tipo de alimentacéo e outro mencionou o lugar onde

eles conseguem seus alimentos:

Eu sei que os gavides eles sdo carnivoros né e os passarinhos comem minhocas,
pequenos insetos (P.6).

A gente sabe que a grande maioria deles se alimentam através dos frutos né, que
existem na diversidade, na vegetacao da area e em toda a extensdo da floresta (P.1).

A maioria que eu percebo sdo mais frugivoros mesmo (P.3).

Da alimentacdo dos anfibios, relataram: “Sapos, rds e pererecas dizem que se alimentam
dos mosquitos, carapands, eles comem isso” (P.5). Referente a alimentacdo dos macacos, o
professor que mencionou té-los visto descreve que eles se alimentam de “frutos naturais que
encontram na natureza; a natureza tem esses alimentos deles” (P.4). Sobre os botos mencionaram:
“os botos comem peixe” (P.6).

Com base nas respostas dos professores, é possivel constatar que alguns possuem
conhecimentos mais especificos sobre a alimentacdo dos animais, enquanto outros tém um
conhecimento mais geral. No caso das cobras e dos anfibios, alguns professores abordaram
especificamente a dieta de cada grupo, mas a alimentacdo das aves foi descrita de forma mais
genérica.

Além disso, alguns professores mencionaram a funcdo dos animais na natureza de acordo
com sua alimentag&o. No entanto, ndo podemos determinar se esses conhecimentos sdo resultado
da formacdo dos professores ou de suas observacdes limitadas da fauna da RDS. Podemos inferir,
no entanto, que alguns professores possuem um conhecimento mais aprofundado e especifico
sobre as fungGes dos animais nos ecossistemas em que habitam.

Quanto ao habitat dos animais, as respostas foram variadas, abordando aspectos como as
caracteristicas do habitat e a importancia da conservacdo do meio ambiente para a sobrevivéncia

desses animais.
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No que diz respeito aos répteis, encontramos informagdes concisas sobre o0 habitat desses
animais, destacando também a importancia da conservacao do mesmo. Além disso, alguns relatos

de experiéncias vivenciadas na RDS do Tupé foram mencionados:

Eu conhego o basico. O habitat das cobras é variado dependendo da espécie, podem ser
encontradas em arvores, no solo e até na parte subterranea do solo. Quando eu vi a
cobra, conversei com eles sobre a importancia delas na cadeia alimentar [...], sobre o
habitat deles, eu falei sobre a questdo de se respeitar o habitat deles, né, porque nés é
que estamos no habitat deles (P.8).

A cobra, também como a perereca, vive uma parte no seco e outra na dgua né, tanto que
tinha uma cobra o outro dia dentro de uma balsa ai onde a gente pegou aquele meu
aluno, na balsa que estava ali na frente (P.2).

As cobras habitam nesses capins que tem pelas beiras dos rios, elas sempre se localizam
ai nesses capins debaixo dos tucumas, na mata como essa aqui atras, habitam ai
também (P.5).

Do mesmo modo, quando se referiram ao habitat das aves, como essas foram nomeadas

de forma mais especifica, algumas falas dos professores detalhou também o habitat de cada uma:

Certo, entéo, eles dependem do habitat para poder prover a sua sobrevivéncia,
através da sua alimentacé@o né, da sua procriacdo e esse habitat, ele as vezes
esta préximo das areas comunitarias em que estamos inseridos (P.1).

Os gavibes da propria floresta, muitas vezes eles invadem os quintais para
pegar até as galinhas dos moradores [...] ndo é questdo de invadir, acho que foi
0 homem quem invadiu, eles s6 chegam [...]. Os passarinhos vivem na floresta
também (P.6).

No entanto, uma professora relatou ter observado aves, uma vez que sdo as que mais se
aproximam das residéncias. No entanto, ele admitiu ndo possuir um conhecimento aprofundado
sobre o habitat dessas aves: "Conhe¢o pouco, ndo costumo pesquisar muito sobre como eles
habitam, como eles utilizam essa area ou sua alimentag&o, ndo tenho muito conhecimento” (P.3).

Em relacdo ao habitat dos anfibios, tanto a P.2 quanto a P.5 indicaram de forma mais
precisa alguns lugares onde eles habitam, como as lacunas e a beira do rio. Quanto ao habitat dos
macacos, o P.4 apontou que eles residem nas arvores da floresta e destacou a importancia desse
habitat. Sobre os botos, uma professora afirmou: "Os botos estdo nos rios da Amazénia [...]"
(P.6).
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De forma geral, os professores entrevistados possuem conhecimentos variados, embora
muitas vezes limitados sobre o habitat dos animais da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel
(RDS) do Tupé. E importante ressaltar que, além de mencionar o habitat de cada grupo animal, a
maioria destacou a importancia da conservacdo desse habitat para a sobrevivéncia dos animais.
Além disso, alguns deles relataram a realizacao de debates sobre esses conteudos em sala de aula.

Em relagdo aos conhecimentos especificos sobre a reproducdo dos animais, os professores
manifestaram ter um conhecimento mais limitado. No caso do grupo dos répteis, um professor
mencionou aspectos relacionados ao tempo de reproducdo, enquanto outro afirmou ndo saber
nada sobre esse aspecto. A professora P.8 mencionou: "Olha, a gente observa mais cobras quando
comeca a encher, nos percebemos, nds conseguimos ver o maior nimero, né, dessas cobras".

Quanto as aves, as respostas abarcaram aspectos como forma, lugar e tempo de
reproducéo, sendo que o ultimo foi mencionado de forma mais geral. No entanto, também houve

professores que disseram ndo possuir conhecimento sobre esse tema:

Devido a grande diversidade de espécies animais que existem na regido, entao,
a gente sabe que alguns dependem do acasalamento, né, entdo dependem de um
tempo especifico para acontecer essa procriagédo (P.1).

[...] Outros animais como os passarinhos se reproduzem pelos ovos que pdem
nos ninhos (P.4).

Os péassaros tém os seus ninhos para se reproduzir também (P.5).

A mesma coisa, como eu disse para vocé, a gente ndo fez um levantamento
detalhado do que a gente observa, o periodo de reproducdo [..] um
conhecimento a respeito desse assunto eu ndo tenho, essa riqueza de
conhecimento eu ndo tenho ndo (P.3).

No que diz respeito aos anfibios, a resposta também se direcionou para a reproducéo.
Conforme destacado por P.5, eles se reproduzem no mesmo lugar onde moram, ou seja, nas
beiradas dos rios. Quanto aos primatas, P.4 mencionou a reproducdo dos mamiferos em geral. No
entanto, ndo obtemos uma resposta especifica sobre a reproducdo dos botos.

Nesse contexto, registrou-se que muitos professores possuem conhecimento geral sobre os
aspectos reprodutivos dos animais. Embora fatores como tempo, lugar e forma de reproducéo
tenham sido mencionados, o conhecimento ainda é limitado. Os répteis e as aves foram as
categorias que apresentaram informacgdes mais variadas sobre reproducdo. Portanto, a limitagédo

das informacdes revela a necessidade de os docentes aprimorarem seus conhecimentos sobre os
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diferentes grupos de animais e seus processos reprodutivos, a fim de obterem uma compreenséo
mais ampla da biodiversidade e do comportamento ecoldgico desses animais.

Quando questionados sobre o comportamento dos animais, as respostas analisadas foram
mais limitadas, pois alguns professores relataram ndo possuir conhecimentos detalhados sobre o
assunto. No caso dos repteis, as informacdes obtidas foram escassas. Uma professora mencionou:
"Bom, a cobra é agressiva, né? Quando se sente ameagada, assim me falaram. A cobra se assusta
porque vocé fica gritando, correndo, ela pensa que vocé vai matar"” (P.8).

No entanto, é importante ressaltar que o comportamento descrito pela professora ndo pode
ser categorizado como "agressivo™, mas sim como uma reacdo de protecdo diante de possiveis
ameagas. E necessario destacar que a resposta da professora foi baseada em sua percepgio e
experiéncia prévia ao se deparar com uma cobra proxima a escola. Nesse sentido, € importante
mencionar que as emocOes desempenham um papel fundamental na forma como os seres
humanos percebem os animais. Conforme Anderson (1996), as emocdes e 0s sentimentos
influenciam particularmente a percepcao. Além disso, de acordo com as observacGes de Silva
(2022) em relacdo aos professores, essas percepcGes podem até mesmo prejudicar suas praticas
docentes.

Em relacdo ao comportamento das aves, as respostas variaram desde o desconhecimento
até o conhecimento de certos comportamentos observados em espécies especificas. Por exemplo,
a P.6 descreveu os gavides como animais "ariscos". Quanto aos anfibios, ndo obtivemos muita
informacdo, apenas foi destacado que eles ficam tranquilos em seus lugares de moradia,
conforme mencionado por P.5. Em relacdo aos botos, uma professora relatou: "Devido a grande
presenca de transporte de passageiros nos rios, 0s botos até se aproximam mais" (P.6).

Nota-se que os professores tém pouco conhecimento sobre a fauna silvestre, pois estdo
limitados ao ambiente escolar. Apenas uma pequena porcentagem (12,5%) tem explorado outros
locais da comunidade e das reservas. Isso resulta em um conhecimento vago e limitado sobre a
fauna em geral e em particular.

Ha discrepancias entre as respostas dos professores sobre os animais avistados por eles e
os dados registrados no Plano de Gestdo da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.
De acordo com a segunda revisdo do plano, a reserva possui uma grande diversidade de espécies,
conforme descrito por Soares e Yamamoto (2005) e pelo proprio Plano elaborado em 2008,

revisado em 2017.
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Com base no Plano da RDS do Tupé (2017), foram registradas 99 espécies de répteis, 62
de anfibios, 467 de aves e 68 de mamiferos. No entanto, os professores conseguiram mencionar
apenas duas especies de animais, ambos passaros, e nao possuem conhecimento sobre o restante
da fauna da reserva.

De Moura, Silva e Leal (2021) afirmam que o ensino de conteddos relacionados a
ecologia e questdes socioambientais exige que os professores dominem o assunto para mediar e
auxiliar na construcdo de conhecimento dos estudantes. Isso implica na contextualizacdo dos
conteudos, de modo que os alunos possam relaciona-los com suas realidades e desenvolver o
pensamento critico durante o processo de aprendizado.

Portanto, diante dessas discrepancias, conclui-se que a falta de avistamentos e
observacdes da fauna silvestre, aliada a abordagem limitada desses contetidos durante a formacéo
dos professores, sio possiveis causas do pouco conhecimento que eles possuem. E necessario que
os professores aprimorem seu conhecimento sobre a fauna e o ambiente da reserva, a fim de
proporcionar um ensino mais contextualizado.

Ao questionar os professores sobre as interacOes/relacbes entre os moradores da
comunidade e os animais da reserva, a maioria deles admitiu ndo conhecer diretamente essas
interacdes. Suas respostas baseiam-se no que eles ouvem dos moradores e, em alguns casos, dos

alunos, como indicado por um professor que ensina Geografia,;

Eu tenho algumas informag@es, ndo moro na comunidade, mas sempre converso com as
pessoas que sdo envolvidas e a gente vé que eles tém conservado isso ai. A gente ndo vé
quase ninguém vendendo caca, passaros, a gente ndo vé. Tem tucanos que chegam aqui
bem pertinho dos quintais para comer o agai [...] entdo, levam a sério isso ai (P.4).

Os professores manifestaram observar relagcbes de conservagdo entre 0os moradores e 0s
animais da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS). Em alguns relatos, os professores
destacaram que os moradores possuem conhecimentos sobre 0s animais e sdo conscientes sobre o
cuidado do ambiente. Eles mantém uma relacdo amistosa com algumas especies e desenvolvem
atitudes positivas em relacdo as interacdes e relagdes de conservacao entre eles e 0s animais da
RDS. Por exemplo, a P.6 mencionou observar uma convivéncia "harmoniosa" com animais como

0s botos.
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Por outro lado, o P.7 e o P.1 afirmaram que h& moradores que cacam para fins de
subsisténcia, mas consideram que, as vezes, a caca € feita de forma desmedida, predatéria e
inconsciente, 0 que afeta os recursos. Nesse caso, é necessario, como indicado por De Aquino-
Chaves et al (2018), complementar definicdes e especificacbes que diferenciem a caca de
subsisténcia, a caca esportiva e a caca comercial dentro do contexto de uma RDS. Além disso, é
importante ter fiscalizagdo do estado nesses contextos. Essas acdes devem ser complementadas
com praticas de educacdo ambiental voltadas para a conservagdo da fauna e da biodiversidade.

Outros professores, como o P.2 e o P.5, basearam suas respostas na observagdo das
reacOes de defesa das pessoas em relacdo aos animais que consideram perigosos. Uma professora
relatou ter observado que alguns moradores se defendem de cobras, por exemplo, até mesmo
usando paus para mata-las.

No estudo de Ogra (2008), sdo discutidos os conflitos entre humanos e animais selvagens
em areas protegidas e como esses conflitos afetam diferentes grupos, incluindo mulheres e
comunidades locais. O autor destaca a importancia de desenvolver atividades de conscientizacao
animal com abordagens participativas e inclusivas para lidar com essas problematicas e promover
a conservacdo dos animais.

Em relacdo a utilizacdo de animais para salde, caca, alimentacdo e outras atividades pelos
habitantes, alguns professores tinham conhecimento sobre o assunto, enquanto outros, nao. Por
exemplo, a professora P.8 declarou ndo ter visto isso na comunidade. Alguns professores
indicaram que, dentro das comunidades, 0os moradores praticam atividades de caga de animais
com fins de subsisténcia e utilizam os animais para atividades relacionadas a satde.

Ao analisarmos as atividades de caca de animais e seu uso para alimentagdo, conforme
relatado pelos professores, fica evidente a relagdo direta entre essas praticas. “Os moradores
justificam sua pratica de caca devido a baixa renda econémica e a tradi¢fes antigas ou habitos
ancestrais” (P.7) e (P.1). Os professores baseiam sua percep¢ao nas informagdes transmitidas por
seus alunos e em suas proprias observagdes. Essa percepcdo coincide com um estudo realizado
por Montes-Pérez et al (2018), que aborda a caca de veados e outros animais como fonte de
alimentacéo, levando em consideracdo os aspectos socioecondmicos e culturais da regido onde a
pesquisa foi conduzida.

Além disso, os professores também observaram outra atividade relacionada ao uso de

animais para fins de saude, envolvendo crencas comunitérias. Segundo P.5 e P.7 os moradores
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utilizam a banha da cobra curiju para tratamentos de salude, como parte de praticas tradicionais
relacionadas as crencas da comunidade. Costa-Neto e Alves (2010) afirmam que o uso de animais
na medicina popular brasileira € comum, destacando a zooterapia como uma forma de tratamento
que considera os animais como fontes de substancias curativas.

Quando questionados sobre os beneficios do conhecimento dos moradores nas relacdes
entre humanos e animais, os professores afirmaram que essas relac6es séo utilizadas para fins de
conservacdo animal e sobrevivéncia humana. No que diz respeito ao conhecimento para a
conservacao animal, os professores P.7 e P.4 destacaram que os moradores sabem quais animais
podem ser utilizados e quais ndo, demonstrando consciéncia sobre os impactos do uso
desequilibrado dos recursos.

No que se refere ao conhecimento para a sobrevivéncia, o professor P.1 mencionou que 0s
moradores possuem um conhecimento empirico que € Util para sobreviver na area e que esse
conhecimento é transmitido as geragdes seguintes. A professora P.6 citou como exemplo a
observacdo do comportamento de outros animais, como o boto, que indica a época ideal para a
pesca, demonstrando que os moradores adquirem conhecimentos praticos por meio da observacgédo
da natureza. No entanto, alguns professores consideraram o uso desses conhecimentos pelos
moradores, especialmente para atividades de caca, como algo negativo.

E necessario trazer a tona as falas dos professores para realizar uma anélise mais
aprofundada dessa perspectiva, como o observado: “Olha, conhecimento sei que eles tém, porque
eles sabem quando é a época de coletar 0s ovos, horario, o periodo de lua que é bom para cacar,
entdo, sim, eles ttm um conhecimento sobre o comportamento desses animais, sim, ndao é
positivo mais tem” (P.6).

Em se tratando desta questdo, sabe-se que o conhecimento tradicional desenvolvido ao
longo do tempo pelas populagdes é fundamental para sua sobrevivéncia. Essas comunidades séo
capazes de utilizar esse conhecimento para obter recursos do meio ambiente e garantir seu bem-
estar (LIMA et al, 2015). No entanto, os professores muitas vezes consideram esse conhecimento
pouco benéfico devido as atividades de caca e coleta de alimentos. E importante compreender
que tais atividades sdo permitidas nas comunidades tradicionais, desde que sejam realizadas de
forma limitada e consciente. De acordo com o Plano de Gestdo da Reserva, as populacOes

tradicionais que ocupam o territorio das unidades de conservagdo de desenvolvimento sustentavel
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tém o direito de utilizar os recursos naturais como fonte de subsisténcia e moradia, porém de
maneira moderada (PMM/SEMMAS, 2017).

Percebe-se, portanto, que os professores tém diferentes perspectivas sobre o0s
comportamentos dos moradores da Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel (RDS). Alguns
reconhecem que as interacfes entre 0s animais e 0s moradores tém proporcionado conhecimentos
Uteis em diversos aspectos, como conservacdo e sobrevivéncia da populacdo. Esses

conhecimentos podem também ser compartilhados no ensino de Ciéncias e Geografia.

4.3 CONHECIMENTOS TRADICIONAIS DOS MORADORES DA RDS DO TUPE SOBRE A
FAUNA SILVESTRE

Inicialmente, com o objetivo de obter informacdes sobre suas vivéncias nas comunidades
da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS), os moradores foram questionados sobre
como se sentiam vivendo em uma comunidade da RDS do Tupé em relacdo ao ambiente e aos
animais da reserva. No que diz respeito ao ambiente, todas as respostas expressaram sentimentos
de conforto, comodidade e apreco pela RDS, entre outros aspectos. No entanto, alguns moradores

mencionaram algumas dificuldades associadas a vida nessas comunidades,

Eu me sinto muito feliz, grato porque a gente mora na natureza, faz parte da natureza, é
um ambiente saudavel para a gente, entdo eu me sinto muito confortavel morando numa
comunidade da RDS do Tupé (M.16).

Morar aqui é uma maravilha, a gente gosta muito de morar aqui, apesar das
dificuldades que a gente encontra aqui, mas é um lugar bom onde morar (M.10).

Constatou-se também que relatos de experiéncias de moradores das comunidades que ndo
sdo originarios das mesmas, mas que moram nesse lugar devido ao bem-estar proporcionado pelo
ambiente. Um morador afirmou: "Eu me sinto muito bem, muito bem, que eu vim passear e
acabei ficando. Estou muito bem adaptado parece até que nasci aqui. Aqui € meu lugar. Gosto
muito do ambiente” (M.13).

No geral, os moradores sentem-se bem ao morar cercado da natureza, expressando seu
bem-estar e satisfacdo. No Plano de Gestdo (2017), a RDS é caracterizada como um ambiente

natural rico em flora e fauna, o que faz deste um lugar exuberante. E importante destacar que as
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caracteristicas floristicas e faunisticas especificas da reserva sdo apreciadas pelos habitantes,
ressaltando o conforto e a felicidade como aspectos recorrentes da moradia nessas comunidades.

Ainda sobre esse tema, os moradores manifestaram ter consciéncia da presenca dos
animais da RDS nos ambientes de moradia. Um morador mencionou: "Eu sei que 0s animais
estdo no lugar deles, sendo as pessoas que tém que se adaptar a isso” (M.20). Outro morador
afirmou que é parte do convivio diario morar com os animais da reserva (M.10).

Nessa direcdo, registramos que alguns moradores estdo conscientes da convivéncia com
0S animais no mesmo espaco, evidenciando o respeito que possuem pela natureza. 1sso também
estd de acordo com Alves e Souto (2015), que apontam para a coexisténcia entre seres humanos e
a natureza em um mesmo contexto. Essa convivéncia proporciona uma compreensao profunda da
relacdo entre seres humanos e animais dentro dos ecossistemas, conferindo um valor social aos
animais que compartilham o mesmo habitat com os humanos, neste caso, a fauna gque cerca 0s
moradores das comunidades da RDS.

Quanto as respostas direcionadas a conservacdo dos animais da reserva, alguns moradores
destacaram a necessidade de preservar 0os animais que ainda estdo presentes na reserva. Um
morador mencionou: "E necesséario conservar os animais que ainda temos na reserva" (M.6).
Outro morador afirmou que tem consciéncia da conservacdo dos animais por morar em uma
reserva de desenvolvimento sustentavel (M.12). E importante ressaltar que a atitude de
conservacdo ambiental dos moradores da RDS contribui para a protecdo da fauna, conforme
apontado por Alves e Souto (2015).

Quando indagamos sobre o contato/relagdo com os animais da RDS, alguns mencionaram
variadas formas de intera¢do, como avistamento, criacdo e alimentacdo. A maioria dos moradores

afirmou que é possivel observar livremente os animais na RDS,

Sim, com papagaios, tucanos, cutia, posso dizer que o contato é visual, quando vocé
passa e vé ele no ambiente natural dele, se espanta com vocé, né, vocé vai passando no
ramal, ele ta parado 14 [...] Entéo, porque a gente mora num ambiente também muito
reservado, assim, entdo onde os animais vivem soltos, e a gente consegue ter essa
preciosidade de ver essa parte ai com eles né! (M.5).

Quanto ao contato para alimentacdo, € comum essa pratica nos comunitarios. Muitos

afirmaram ter a caca com fins de alimentacdo como atividade recorrente de subsidio alimentar.
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Além disso, outros manifestaram ter criado animais para fins domésticos, como a M.19, que

relata ter criado um animal.

Ja tive contato com porco-do-mato, no caso ja criei que a gente achou no sitio, eles
aparecem no quintal e a mée deixou um, a gente pegou, trouxe para casa até certo
tempo, a gente devolveu porque ele comia muito e a gente ndo tinha condicBes de
manter ele, a gente foi e soltou para o0 mato (M.19)

As relacGes de contato e interagdes que ocorrem nas comunidades tradicionais sdo
responsaveis pela constru¢cdo de conhecimentos que estdo presentes nas comunidades,
especialmente nas comunidades da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS). O contato
visual com a fauna possibilita a observacdo de detalhes dos animais, que, quando adquiridos e
processados pelo ser humano, se transformam em conhecimentos. Além disso, existem outras
formas de contato, como o contato realizado para alimentacdo e criagdo, que sdo comuns em
contextos tradicionais visando a sobrevivéncia do ser humano.

No que diz respeito a alimentacédo, é possivel realiza-la com o uso limitado de recursos.
Quanto a criacdo de animais, o Plano Municipal de Manejo (PMM/SEMMAS, 2017) estabelece
regras especificas. Vale ressaltar que esse plano ndo proibe a domesticacdo de certos animais com
o intuito de utiliza-los como alimento, mas sim, orienta sobre como realizar essa "domestica¢éo".

Pinto (2011), em seu trabalho, descreve que os moradores dos povoados da Serra do Ouro

Branco, do estado de Minas Gerais, local onde a sua pesquisa foi desenvolvida, possuem
conhecimento e interagem com a fauna silvestre da regido, registrando também os diferentes usos
que fazem dela. Esses resultados, quando comparados a partir dessa perspectiva, corroboram com
0s obtidos em nossa pesquisa.

Quanto aos locais onde os moradores tiveram contato com os animais, eles mencionaram
diversos espacos dentro da reserva. Os quintais foram apontados como os lugares onde observam
mais frequentemente os animais, seguidos pelos ramais, a floresta, a roga e os lotes. Por outro

lado, espagos como sitios, ruas e o rio foram pouco mencionados.

Em lotes muitos ja vi muitos como queixada, catitu, macacos todos esses assim. No
quintal vi sé cutia. Na roca também veio catitu e na rua alguns passaros como aracud
(M.4).
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A gente vé animais aqui de todos, comecando desde meu quintal que a gente tem arvores
do acai é muito passaro. No ramal que vai para o sitio, |4 mesmo no sitio a gente vé
(M.18).

Percebemos que a maioria dos moradores avista e se relaciona frequentemente com os
animais em espagos proximos as casas, especialmente nos quintais. Esses quintais sdo locais onde
os moradores cultivam para garantir seguranca alimentar, seguindo uma técnica tradicional da
vida amazonica (BRANDAO, 2021).

Resultados semelhantes foram obtidos por Aradjo (2022), que estudou o0s saberes
tradicionais dos donos de quintais agroflorestais e seu potencial didlogo com o0s servicos
ambientais dentro da comunidade da Agrovila da RDS do Tupé. Por meio da caracterizacdo dos
quintais comunitarios, observou-se que grupos animais como aves, mamiferos e répteis
frequentam esses quintais devido aos servigos alimentares que eles oferecem aos animais. 1sso
aponta que espagos como 0s quintais agroflorestais proporcionam relagcbes entre 0s seres
humanos e a natureza.

Tanto os moradores da Agrovila quanto os do Julido consideraram que se relacionar com
0s animais tem ajudado a adquirir conhecimentos sobre a fauna silvestre local. Eles manifestaram
possuir conhecimentos relacionados a identificacdo de algumas espécies, alimentacdo, habitat e
comportamento dos animais, bem como conhecimentos sobre a conservacdo da fauna. Embora a
maioria dos moradores tenha manifestado ter pelo menos um desses conhecimentos, também é
comum encontrar moradores com diversos conhecimentos adquiridos sobre a fauna silvestre

local.

Sim, tenho aprendido a ndo estar maltratando esses bichos, a conserva-los, porque eles
estdo no ambiente deles e também tem me ajudado a identificar espécies (M.4).

Sim, um pouco. Tipo assim, ver como o0s animais fazem parte da nossa convivéncia né, é
tipo os passarinhos, tem bastante fruta na mata e a gente pensa que sempre Sdo as
pessoas que semeiam e ndo, as vezes sdo 0s passarinhos que levam, jogam l& e nascem
(M.8).

Por meio das falas dos moradores, percebemos que possuem diversos conhecimentos

relacionados a fauna silvestre local, adquiridos por meio do convivio cotidiano com o0s animais.

De acordo com Posey (1992), tais conhecimentos sdo o resultado das experiéncias das
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comunidades tradicionais no aprendizado sobre os animais silvestres, baseando-se na interacéo
direta entre o ser humano, os animais e o ambiente local.

As comunidades que constituem a Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do
Tupé sdo consideradas tradicionais, e as interacdes dos moradores com a natureza tém permitido
a aquisicdo de conhecimentos que os capacitam a cuidar dos recursos naturais e a utiliza-los de
forma sustentavel, confirmando os pressupostos de Eyssartier (2010), que reconhece as
comunidades tradicionais como fontes e acervos de conhecimento.

Em continuidade, ao indagarmos sobre os conhecimentos especificos acerca dos grupos
animais delimitados na pesquisa (aves, répteis, anfibios, primatas e outros animais), com a
intencdo de compreender a compreensdo dos moradores sobre "animal silvestre”, todos deram
respostas que corroboraram com a definigdo cientifica. Vejamos: “E um animal que mora livre na
natureza” (M.4). “S@o os animais que vivem livres no mato” (M.1). “E um animal que ndo é
doméstico e vive 14 no ambiente dele, no habitat dele, na mata fechada” (M.14).

Outros ndo conseguiram dar uma definicdo direta, mas exemplificaram, como o caso de
uma moradora: “Sao aqueles animais que nem onga, tipo as serpentes, as cobras, aqueles que
quase a gente ndao vé porque moram no mato” (M.6).

A partir das respostas dos moradores, tornou-se evidente que a maioria dos participantes
compreende que esses animais vivem livremente em seu ambiente natural, a natureza, sem
qualquer domesticacdo humana, ocupando seus habitats naturais. Essa compreensao baseia-se nos
conhecimentos individuais dos moradores e nas relagdes intrinsecas entre 0 homem e 0 meio, que
permitem o entendimento do conceito de animal silvestre. Marques (2002) e Turri (2012)
justificam essas compreensdes com base na natureza do conhecimento e na realidade que ele
explica.

Ao questionar os moradores sobre uma série de conhecimentos especificos sobre o0s
animais, abordamos aspectos como alimentacéo, habitat, reproducdo e comportamento, de acordo
com os animais que cada um deles observou. Essa abordagem permitiu obter uma viséo geral dos
grupos animais mencionados. Em seguida, procedemos a categorizacdo dos grupos animais e a
classificacdo de cada animal mencionado pelos moradores, devido a riqueza de informacGes

encontradas (Quadro 2).
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Quadro 2- Espécies registradas nas entrevistas das comunidades do Tupé

Grupo animal

Espécies com nome comum

Aves

papagaio; tucano; arara; gavido comum; gavido real; nambu; periquitos;
aracua; mutum; jacami; jacu; maracand; sabia; bem-te-vi; sanhaco;
andorinha; japim; passaro curid; canario; tujuju; garcas; curica; coruja;
galegas; beija-flor; ariramba; urubu; pica pau; falcao.

Répteis

cobra jararaca; cobra coral; jiboia; cobra cip06; cobra-papagaio; cobras
surucucu; sucuriju; cobra papa ovo; cobra-cascavel; surucucu pico de jaca;
cobra coral falsa; cobra-cega; jacarés; jabuti; cabecudo; tartaruga irapuca;
tracajd; camaledo; iguana; jacuraru; perema.

Anfibios

sapo-cururu; sapo coruja; jia; ra-verde; perereca branca; perereca verde.

Primatas

macaco-prego (mico preto); sauim de coleira; macaco-de-cheiro; guariba;
macaco parauacu; guamba ou macaco-aranha (macaco cuata); macaco cuxiu;
preguica comum; preguica real; macaco da noite (macaco coruja); mico ledo.

Outros

veado; cutia; tatu; porco do mato (também chamado porco queixada ou
caititu); paca; anta; cotiara; porco espinha; tamanduda; gato do mato; onca
preta; onca pintada; furdo (irara); tamandud comum; tamandud bandeira;
tamandua mambira; boto; lontra.

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

Apdbs os vinte moradores mencionarem as espécies animais que conheciam, realizamos

uma contagem para saber a totalidade delas. Foram registradas 29 aves, 21 répteis, 6 anfibios, 11
primatas e 18 espécies do grupo dos outros mamiferos. Essas quantidades revelam um pouco
mais da diversidade faunistica mencionada no plano de manejo da RDS do Tupé, levando em
consideracdo também a quantidade de moradores entrevistados.

No plano de manejo da RDS, estdo identificadas 467 espécies de aves, sendo este 0 grupo
mais abundante de animais na reserva. Esses dados corroboram com a nossa pesquisa, na qual as
aves também foram o grupo mais mencionado, com 29 espécies identificadas pelo nome comum.
Em seguida, temos os repteis, mencionados no plano com 99 espécies, enquanto em nossa
pesquisa foram mencionados 21. Os anfibios foram o grupo com menor quantidade de espécies
identificadas, tanto no plano quanto em nossa pesquisa.

Quanto aos aspectos de habitat, alguns moradores mencionaram o habitat de cada espécie,
enquanto outros grupos foram referidos de forma mais geral. A fala de alguns moradores (Quadro

3) exemplifica essa questao.
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Quadro 3- Conhecimentos sobre o habitat dos animais da RDS do Tupé

Conhecimentos sobre o habitat dos animais

Grupo Espécies
animal
jacu
“Eles vivem na mata, todos eles sdo da mata” (M.12)
mutum
Aves
papagaio “O papagaio ele mora no tronco do pau, fazem a casinha deles com
tronco de pau e moram la” (M.8)
Urubu
“Eles vivem livre nas arvores da floresta (M.10)
Tucano
outros passaros “Em relacgdo as aves, a maioria, acho que todas elas fazem ninho, né?
mencionados Elas moram nas drvores” (M.14)
sucuriju “Ela mora na dgua” (M.15)
jararaca “Ela é mais da &gua, vive mais no charco” (M.5)
sucuri (sucuriju)
“A sucuri fica no pogo da &gua, nos igarapés, onde tem uma nascente ou
no rio mesmo” (M.16)
Repteis “As cobras moram na mata mesmo, elas ndo tem lugar certo ndo, s6 na

outras cobras
(espécies restantes)

mata” (M.17)
“As cobras, acho que eles vivem em todo canto, acho que elas néo tem
canto proprio para morar, moram na mata [ ...J, mas elas estdo
aparecendo até dentro de casa” (M.10)

jacaré

“Tem temporada na agua e temporada que passa fora” (M.2)

iguana

“As iguanas vivem aqui nesse mato” (M.13)

Irapuca

Tracaja

“As tartarugas ficam dentro da agua, aqui no rio, quando o rio enche vé
elas a Irapuca, a Tracaja também” (M.12)
“A Irapoca eu vejo ai mesmo no rio, o cabegudo também” (M.3)

jabuti

“O jabuti mora na terra, ele ndo mora na 4gua, mora debaixo dos paus,
nos buracos da terra” (M.19)

“Jabuti pelo que eu saiba ele sempre mora ai debaixo dos paus, das folhas
secas” (M.8)
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Anfibios sapos, ras e “Os sapos, ras e pererecas moram perto da agua também. Ficam entre
pererecas 4gua e terra, um pouco na agua, um pouco na terra” (M.14)
macacos “Os macacos vivem aqui na selva, nos gaipos, ficam por aqui, aqui na

(geral) beira do Rio a gente vé sempre os macacos e no centro da mata” (M.12)
“Macacos acho que moram nas arvores ai na mata” (M.10)
Primatas . .
preguigas “Ficam nas arvores, nunca vi uma la embaixo e estdo sempre andando”
(geral) (M.13)
Mucura “As mucuras nos pés de cupuagu que eles comem” (M.13)
Cutia “Cutia mora nos buracos dos paus” (M.9)
Outros Anta

porco queixada

Ongas

“Esses vivem no centro da mata” (M.12)
“Esses ai moram dentro da mata, ndo tem lugar certo, ficam viajando
procurando comida” (M.17)

tatu

“Mora no buraco da terra” (M.16)

cutiara

porco espinho

tamanduas

“A cutiara, o porco-espinho, e tamanduas ai dentro da mata, todos esses
outros convivem dentro da floresta” (M.20)

outros mamiferos

mencionados

“Esse ai também sdo da mata, moram e dormem na mata” (M.5)

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

No estudo realizado, constatou-se que os habitantes geralmente indicam o habitat dos

animais em suas respostas (Quadro 3). Houve um consenso entre as respostas, destacando-se que

as aves vivem nas arvores, algumas cobras sdo encontradas na floresta e na 4gua, dependendo da

espécie, os anfibios tendem a habitar locais Umidos proximos a agua, € 0s primatas séo

encontrados exclusivamente na floresta.

Além disso, observou-se que algumas espécies e grupos de animais foram caracterizados

por mais de uma pessoa em relacdo a suas caracteristicas. Com o intuito de realizar uma
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comparagdo entre as respostas, foram consideradas as opinides de moradores de diferentes

comunidades. Essas respostas se confirmaram mutuamente.

No que diz respeito a alimentacdo dos animais identificados, foi mencionado tanto as

dietas especificas de cada espécie quanto a aspectos alimentares de forma geral (Quadro 4).

Abaixo, apresentamos algumas citacdes exemplificativas.

Quadro 4 - Conhecimentos sobre alimentacdo dos animais da RDS do Tupé

Grupo Espécies Conhecimentos sobre a alimentacéo
animal
jacu
Mutum Comem bacaba, tem muita dessa na floresta” (M.12)
ariramba “Elas comem peixe, comem piaba” (M.17)
gavido
Falcio Sao aves de rapina, eles comem outras aves” (M.14)
Aves Urubu “F um animal que se alimenta dos bichos mortos” (M.10)
picapau “se alimenta de pau podre” (M.10)
Papagaio “FEle come tucuma, manga, inga, acai” (M. 1)
Tucano
Maracand
Jacu
“Eles comem bastante acai” (M.18)
Japiim
cobra papa ovo “Tem uma cobra papa ovo essa cobra come também ratos e ovo” (M.13)
“O tracajé ele come aquelas algas que estdo dentro da agua, que para cé
chamam de muriru [...] comem folha de pau, aquelas molinhas quando vem
tracaja nascendo e comem peixes pequenos também”’ (M.15)
Répteis : - ) : :
Jabuti “O jabuti se alimentam das frutas que caem, & manga, maris, essas coisas
assim ele come fudo” (M.15)
jacaré “Acho que eles comem peixe” (M.1)
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Anfibios sapos, ras . .
L “Eles comem grilos, baratas, mosquitos e carapanas” (M.9
pererecas griios, ’ g p (M.9)
Primatas Macacos “Comem frutos como ing4, buriti, manga, eu ja vi muitos se alimentar disso,
eles atacavam o0 nosso sitio/...]” (M.18)
Anta
Cutia “Na época do buriti se alimentam de buriti, se alimentam de mari, frutas,
piquid, uxi, pajurd” (M.12)
Paca
“Tambeém ele come fruta, ndo todo tipo de frutas, mas tem seu tipo e também
Outros tatu se alimenta de insetos formigas e essas coisas assim ele come” (M.15)
porco do
mato/porco “FEle come tucuma, come buriti, castanha, goiaba-do-matos” (M.6)
gueixada
“A4 onca eu acho que se alimenta de tudo, mas o principal alimento dela é
onca carne e outros animais para ela se alimentar” (M.10)
tatu “se alimenta mais de insetos como minhocas; por isso, cava o buraco e,
também de alguns insetos em decomposi¢do” (M.7)
veado
“Come brolho de imbauba, de arvores nobres, come roca, come diversas
frutas da mata, come tudo” (M.4)
Tamanduas “Come formigas, enfia a lingua dele la embaixo no buraco de formigas e

puxa” (M.20)

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

A alimentacdo das espécies identificadas pelos moradores (Quadro 4) forneceu

informagdes especificas sobre a dieta de certas espécies animais. No entanto, para outras

espécies, as respostas foram mais generalizadas. No caso dos passarinhos, 0s moradores

indicaram que, de forma geral, se alimentam de frutas. No entanto, alguns moradores

mencionaram aves especificas e detalharam suas dietas.

As informagOes sobre as cobras, que pertencem ao grupo dos répteis, assim como 0s

anfibios e macacos, foram descritas de forma geral pelos habitantes, com pouca especificidade

nas respostas. Em relagédo aos outros animais, foram obtidos muitos dados, mas a dieta de varias

espécies identificadas pelos moradores néo foi especificada.
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No que diz respeito aos aspectos de reproducdo relacionados a cada grupo animal, as

respostas obtidas foram limitadas, como é possivel observar no Quadro 5, em que apresentamos
algumas falas dos moradores.

Quadro 5 - Conhecimentos dos moradores sobre reproducédo dos animais da RDS do Tupé

Grupo animal

Espécies

Conhecimentos sobre reproducgéo

Aves

papagaio

“Sei que 0 papagaio tem uma época dele, 0 més de maio”
(M.17)
“Escutava a minha mée falar que em outubro era a época
da reproducgéo dos papagaios e 0 maracana” (M.18)

maracana

“Escutava a minha mée falar que em outubro era a época
da reproducéo dos papagaios e 0 maracand” (M.18)

outros passaros

“Os passaros se reproduzem colocando seus ovos nos
ninhos que fazem nas darvores” (M.11)
“Comegam no final do ano, em novembro, dezembro e va
até final do més de abril, elas saem com os filhotes” (M.5)

Répteis

cobras

“As cobras no més de agosto que € o més onde elas ficam
mais venenosas; de agosto a setembro” (M.16).

“As cobras a gente acostuma a observar nesta época (més
de maio) tem bastante cobras, entdo a gente deduz que elas
estdo se acasalando” (M.5)

“Algumas cobras se reproduzem desovando, quer dizer, tem
cobras que ndo é assim, ddo a luz filhotes vivos” (M.14).

jabuti

“Se eu ndo estou enganada se reproduz mais em janeiro,
pelo que meu marido fala essa é a época em que eles
desovam [...]” (M.8)

tracaja

“A Tracaja no més de agosto, setembro as vezes outubro é a
época da desova” (M.12)

cabecudo

“Cabegudo é no més do agosto que ele se reproduz” (M.12)

outras tartarugas

“As outras tartarugas no més de novembro que colocam os
0V0S na praia ou no barranco” (M.12)

Primatas

macacos e
preguicas

“A preguica e 0s macacos tém seu préprio tempo, na época
deles engravidam ficam buchudos e logo tem o filhote
deles” (M.12)
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Outros

onca

“so a onga é diferente que é para o0 més de agosto” (M.16)
“Se reproduz uma vez ao ano” (M.2)

porco do mato

“O porco e anta se reproduzem no més de janeiro e
dezembro que é a época do acasalamento deles, sé que a

anta é uma vez por ano e o porco ¢é duas vezes por ano”’

anta (M.16)
“O porco fica buchudo trés meses. A anta tem vezes que €
seis messes ou 0ito meses” (M.12)
veado “Se reproduz uma vez por ano” (M.16)
tatu “O tatu se reproduz mais no tempo do verao, por ai no més

de outubro” (M.4)

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

No Quadro 5 foram reunidas as respostas de moradores de diferentes comunidades, a fim

de comparar suas perspectivas. Verificou-se discrepancias no que diz respeito a reproducao de

certos grupos, como cobras e papagaios. Os conhecimentos compartilhados pelos moradores

baseiam-se em suas observagdes e crengas pessoais. Nesse sentido, de acordo com Villoro (1982)

e Valladares e Olivé (2015), uma vez que se trata de conhecimentos tradicionais, ndo € possivel

afirmar categoricamente o que é correto ou incorreto, porque esse conhecimento € derivado de

observac0es realizadas em diversas comunidades.

Além disso, no Quadro 6, apresentamos algumas falas que abordam os conhecimentos

relacionados ao comportamento dos grupos animais.

Quadro 6- Conhecimentos sobre o comportamento de animais da RDS do Tupé

Aves

Grupo animal Espécies Conhecimentos sobre comportamento
furdo “Fica dentro da mata esperando os animais passarem para
pegar eles e comé-los” (M.7)
gavido “Fu acho o gavido um pouco agressivo, aquele dia vi um

deles dando em cima do outro” (M.9)

outros péssaros

“Eles s80 as que sempre chegam mais perto das casas”
(M.1)
“Fu vejo que eles ficam no habitat delas, chegam perto da
gente, mas se afastam quando vem as pessoas” (M.20)

surucucu

“Ela de dia dorme, mas na noite é diferente, é cacadora
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noturna” (M.4)
cobra papa ovo “Quando da chuva e sol elas saem para se esquentar”
(M.18)
jiboia “Tem um més que ela fica venenosa e tem um més que nao,
. devido a que ela troca a pele dela” (M.8)
Répteis
“As cobras quando estao acasalando ficam mais perigosas”
cobras (M.5)
de forma geral) “Aparecem mais cobras quando o rio enche, ndo sei qual é o
mistério” (M.18)
“O povo comenta que ando o rio enche tem mais cobras”
(M.2)
jacaré “Ele é agressivo quando se sente ameagado” (M.1)
iguanas “Estdo acostumadas a presenca do ser humano” (M.13)
“Sdo os mais barulhentos na noite e ajudam no controle de
Anfibios sapos, rds e insetos” (M.2)
pererecas “Aparecem mais pela noite, do dia ndo vejo, mas na noite
com certeza vocé vé /...]” (M.18)
“Quando na mata tem pouca fruta, eles chegam mais perto
do ser humano para tentar se alimentar” (M.5)
Primatas macacos “Os macacos sempre veio eles juntos” (M.11)
“Os macacos s6 andam de dia, na noite ficam dormindo”
(M.16)
mucura “As mucuras atacam nossas galinhas nas noites, elas sdo
agressivas” (M.2)
veado “Sdo bichos mais selvagens, ndo tem muito contato com o ser
humano” (M.5)
cutia “A cutia e a paca, elas ndo sdo agressivas ndo, sao
Outros tranquilas” (M.8)
paca
onca “O comportamento da onga é de competicdo com 0s outros
animais para alimentagdo, pega os outros animais e leva”
(M.7)
“Fu acho que a onca é agressiva” (M.10)
anta “A anta é brava, ela é cabreira, corre de um lado para
outro” (M.12)
Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).
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No contexto das falas dos moradores, € possivel registrar uma percepcdo geral de que 0s
grupos das aves e macacos sdo considerados "tranquilos” e "doces", ao contrario das cobras, que
séo vistas como agressivas. No entanto, alguns moradores reconhecem que o comportamento
agressivo das cobras é resultado de seu instinto de defesa e argumentam que é o ser humano que
ndo deve interferir em seu habitat. Quanto aos anfibios, eles destacaram que possuem habitos
noturnos. Em relagcdo aos outros animais, os mamiferos, os moradores consideram que eles tém
comportamento selvagem, ou seja, ndo sdo domesticados e vivem livremente na natureza.

E importante ressaltar que cada fala de morador se baseia em suas observacdes,
experiéncias e conhecimentos transmitidos pelos seus antepassados. Segundo Albuquerque e
Andrade (2000) e Diegues (2000), esses conhecimentos tradicionais refletem a profunda
compreensdo que 0s seres humanos possuem em relacéo ao seu ambiente e a natureza.

E valido mencionar que o objetivo de questionar esses conhecimentos especificos sobre os
animais ndo € validar ou corroborar as percep¢des dos moradores, mas sim, verificar o
conhecimento tradicional que possuem, a fim de considera-lo em préticas educacionais. Os
conhecimentos presentes nas populacdes das comunidades pertencentes a Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé sdo tradicionais, resultantes de observacdo,
memoria biocultural, experiéncias e construcdes socioculturais de cada individuo (VIGOTSKY,
1991).

Durante a pesquisa, realizamos questionamentos sobre quais animais mencionados eram
considerados uma ameaca € quais representavam menos perigo. Quinze moradores apontaram a
cobra como uma ameaca, devido a sua natureza "agressiva" e venenosa, além de ser abundante na
reserva. Alguns moradores também relataram experiéncias negativas com esses animais. Outro
animal considerado uma ameaca foi a onca, classificada como feroz por sete moradores. Dois
moradores afirmaram que nenhum animal representava uma ameaga, pois eles estdo em seu
habitat natural.

A maioria dos moradores catalogou os passarinhos, macacos, cutias, pacas e veados como
0s animais menos ameacadores, pois sdo considerados "tranquilos”. Além disso, alguns
moradores mencionaram que as outras aves, primatas, mamiferos e anfibios ndo representavam

perigo ou ameaga, com excec¢do das cobras.
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A percepcdo sobre os animais varia entre as pessoas e é influenciada por fatores como
observacdes, experiéncias, conhecimento e crencas populares. Nesse sentido, € importante
ressaltar que essas percepc¢oes estdo fortemente ligadas as emog6es, uma vez que 0s sentimentos,
como odio, medo, fobia ou carinho, direcionam a forma como os animais sdo percebidos
(ANDERSON, 1996; SILVA, 2022).

Também indagamos sobre as praticas dos moradores relacionadas ao uso da fauna
silvestre, como caca, salde, alimentacdo e confeccdo de vestimentas. Ao obter as respostas para
cada atividade questionada, constatamos que oito moradores praticam a caca para fins
alimentares, justificando que n&o possuem outra fonte de subsisténcia. E interessante mencionar a
fala de um morador: "Muitas vezes a gente caca porque Vivemos em uma reserva e nos
alimentamos do que temos, mas a queixada e o caititu sdo as cacas maiores que temos aqui. O
veado e a cutia as vezes, ndo tanto" (M.4).

Nessa mesma perspectiva, os moradores M.12, M.8, M.6 e M.18 apresentaram a mesma
justificativa do M.4. Entre os animais mais mencionados para alimentacdo, destacam-se a paca, a
cutia e o veado, além de outros mamiferos e répteis, como o jabuti. Alguns moradores, como 0s
M.15, M.16, M.19 e M.20, afirmaram utilizar os animais como alimentos em situac¢des sociais
com outras pessoas que cagcam, pois eles mesmos ndo praticam essa atividade. Nenhum morador
mencionou cacar para fins comerciais. O uso de animais para fins alimentares dentro de contextos
tradicionais € muito comum. Segundo Santos (2023), a alimentacdo € a principal razdo pela qual
0s humanos buscam se aproximar dos animais. Esta é uma pratica que remonta aos tempos
primitivos e que ainda persiste na atualidade (SANTOS-FITA; COSTA-NETO, 2007).

Em relacdo ao uso de animais para tratamentos de salde, uma moradora mencionou que
0os moradores da reserva possuem diversos remédios baseados no uso de animais. Entre os

tratamentos destacados, podemos mencionar:

O que a gente usa para remédio é o fel da paca que é bom para tomar gente que tem
Ulcera, se mistura com outro remédio para passar no golpe. O casco de jabuti, que €
bom para a ferida, se tiver uma ferida brava coloca em cima que ele doe, mas também
sara. O dente da queixada também é bom para feridas (M.12).
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Outro remédio tradicional utilizado ¢ a banha de cobra: “Nés usamos banha da cobra para
ferimentos, j& até usei para me tomar o banho da sucuriju, para sarar cirurgias, eu ja fiz dois e
tomei para sarar” (M.3).

As crencas e préaticas de rituais foram mencionadas por alguns moradores. A banha da
cobra foi mencionada pelos moradores M.4, M.18, M.8, M.7 e M.20. Além disso, a M.6 afirmou
que a banha da cobra sucuriju é utilizada para cicatrizacdo quando a mulher esta em periodo de
resguardo. Outra moradora (M.2) indicou que a banha da galinha caipira ajuda a "puxar a
garganta™ quando as criangas estdo gripadas e alivia a congestédo nasal. Ainda, a M.5 manifestou a
inteng&o de utilizar macacos para terapias emocionais, embora ainda ndo o tenha feito.

Santos (2023) registrou 0 uso de aves dentro das comunidades tradicionais no Brasil,
destacando que essas préaticas variam de acordo com 0s aspectos socioculturais em que Sao
desenvolvidas. Santos também mencionou que existem pesquisas indicando o uso de mamiferos
para fins zooterapéuticos, informagdes que ndo encontramos em nossa pesquisa. Quanto a
elaboracdo de vestes e outras atividades, ndo obtivemos nenhuma resposta associada.

De maneira geral, observamos que 0 objetivo mais comum das pessoas em relacdo aos
animais € o uso alimenticio, seguido pelo uso medicinal. Em uma pesquisa realizada por Garcia
(2013) em Chiapas, México, constatou-se que hd mais registros de uso de animais para fins
alimentares do que para fins medicinais. Assim, podemos perceber que as crencas, praticas de
rituais e usos terapéuticos envolvendo animais estdo presentes na comunidade estudada, variando

de acordo com fatores socioculturais e objetivos especificos,

O pessoal que fala que quando os urubus ficam rondando é porque alguém vai falecer
(M.3).

Aqui a gente diz que quando a guariba canta ele estd chamando sol, dizem os antigos né
(M.4).

SO do Pica-pau que quando ele canta, se ficar atrds de casa alguém vai aparecer
gravida na tua casa e isso ja aconteceu na minha familia (M.8).

A Unica coisa que eu sei é que quando o bem-te-vi canta, mesmo que esteja chovendo
significa que ja vai parar de chover; isso por experiéncia propria. Eles ficam todos
calados quando tem o temporal e chove e chove, quando vocé vé os passaros que
comegam a cantar nessa hora ja vai embora a chuva (M.13).

Ademais, durante as entrevistas, os moradores M.6, M.9 e M.13 compartilharam a crenca

de gque animais como saracura, tucano e coruja cantam para chamar a chuva. No entanto, onze
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moradores afirmaram ndo ter qualquer tipo de crenga associada aos animais. Desse modo, fica
evidente que a maioria das crencas dos moradores esta relacionada ao canto dos animais.

De acordo com Dos Santos e Santos (2022), as interagcdes entre 0 homem e 0s animais séo
expressas por meio de lendas, crencas populares, mitos e historias, revelando aspectos culturais e
do imaginario das pessoas em relacdo aos animais. As crencas associadas aos animais sempre
estiveram presentes na civilizagdo humana, e as que foram estudadas nas comunidades
tradicionais da RDS do Tupé representam visGes que permitem aos membros da comunidade
interpretar certos fendbmenos da natureza e criar sua prépria cosmovisdo do mundo.

Por fim, ao questionar os moradores se ja haviam sido convidados para discutir assuntos
relacionados aos animais na escola da comunidade em que moram, todos responderam
negativamente. Portanto, por meio das entrevistas, constatamos a existéncia de conhecimentos
etnozooldgicos nessas comunidades, que ainda ndo foram integrados aos processos de ensino das
escolas da RDS do Tupé. Isso reforca a necessidade de os professores considerarem esses
conhecimentos e inclui-los em sala de aula, direcionando-nos assim para o desenvolvimento do

terceiro objetivo proposto nesta pesquisa.

4.4 DAS RELACOES ENTRE OS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS E TRADICIONAIS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS E DE GEOGRAFIA

Para descrever as relacOes feitas pelos professores entre os conhecimentos cientificos e
tradicionais sobre a fauna silvestre da reserva do Tupé, foram utilizadas duas técnicas de
producdo de dados. Primeiramente, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os
professores. Posteriormente, foi aplicada a técnica do grupo focal, reunindo professores e
moradores.

Dessa forma, buscou-se identificar se os professores abordavam contetdos sobre a fauna
silvestre da reserva em suas aulas de Ciéncias e/ou de Geografia. Os professores confirmaram
gue sim e mencionaram que esses debates se concentravam em diversos temas. O P.1 que
ministra a disciplina de Geografia, mencionou que aborda temas relacionados as interacGes entre
fauna, flora e meio ambiente, assim como a tematica da sustentabilidade. A P.2 mencionou que
promove debates sobre a fauna silvestre por meio de atividades didaticas, como colagens com

desenhos de animais em perigo de extingdo. As P.3 e P.6 mencionaram que abordam a tematica
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da conservacdo da fauna silvestre ao falar sobre a preservagdo do meio ambiente, promovendo
debates com os alunos em sala de aula.

De forma geral, eles abordam temas relacionados a importancia da conservagdo dos
animais em sala de aula, tanto no ensino de Ciéncias quanto no de Geografia. Eles ressaltaram,
ainda, a importancia de preservar 0s animais e 0 ambiente em que habitam, promovendo, assim,
as teméticas de sustentabilidade e protecdo dos ecossistemas naturais. Nesse sentido, segundo
Reigota (2012), os debates sobre a fauna e suas interagcfes com o0s outros elementos dos
ecossistemas aos quais pertencem sdo de grande relevancia em contextos sustentaveis, pois
proporcionam uma compreensdo mais aprofundada sobre o equilibrio desses elementos.

Ao questionarmos os professores sobre a importancia de incluir os conhecimentos dos
moradores da comunidade sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé nas aulas de Ciéncias e
Geografia, todos afirmaram que sim, pois consideram esses conhecimentos amplos e relevantes
para a contextualizacdo dos conteudos, conforme o observado: “Sim, todo conhecimento ele ¢
valido, a professora ele ndo s6 repassa conhecimento, mas ele também aprende no contexto e
tenta compartilhar esses diversos conhecimentos em sala de aula [...]” (P.6).

A partir das respostas dos entrevistados, pode-se perceber que os professores consideram
0s conhecimentos tradicionais dos moradores como validos, deixando de lado a viséo
hegemdnica do conhecimento cientifico. Ainda, manifestaram que no convivio familiar e social
também se aprende. Do mesmo modo, o P.4 e o P.3 afirmaram que é fundamental trazer o
conhecimento dos moradores, uma vez que eles convivem com a natureza, conhecem o contexto
e podem contribuir com o ensino de Ciéncias e Geografia, trazendo suas experiéncias para a sala
de aula. Além disso, o (P.1) mencionou que esses conhecimentos deveriam ser mais proximos da
realidade docente, ou seja, mais considerados no momento de ensinar. Dos Santos Crepalde
(2019), destaca que a inclusdo dos conhecimentos tradicionais na sala de aula é uma forma de
enriquecer e melhorar a aprendizagem dos alunos. Desta forma, a participagcdo dos moradores em
algumas aulas pode contribuir para a construcdo de conhecimentos relacionados aos contetidos de
fauna silvestre.

Quando perguntamos se ja tinham desenvolvido alguma aula integrando o0s
conhecimentos cientificos e os conhecimentos dos moradores sobre a fauna silvestre da Reserva
do Tupe, pedindo-lhes que relatassem esses momentos, apenas um professor manifestou té-los

integrado. Ele declarou trazer esses conhecimentos da seguinte forma:
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Eu ja trabalhei essa forma integrada, mas em relacao a geografia fisica, no caso biomas
e vegetacdo. Em relacdo a fauna silvestre, costumo trabalhar isso no dia a dia, dando
exemplos de como as pessoas que vivem nas comunidades elas interagem com o0s
animais que vivem na floresta, sempre enfatizando que tem que respeitar seu habitat][...]
também como eles tiram o veneno de algumas espécies e serve para defesa deles quando
colocam nas suas flechas (P.1).

Nas Escolas Paulo Freire e Canad Il, sete professores foram questionados se
consideravam importante incluir nas aulas de Ciéncias e/ou de Geografia 0s conhecimentos
tradicionais dos moradores sobre a identificacdo de espécies, comportamento, habitat, reproducéo
e alimentacdo dos animais. Um deles, a P.8, destacou que ja havia trabalhado com tematicas
relacionadas as plantas, porém ndo abordou os temas relacionados aos animais. Além disso, o P.7
apontou a desarticulacdo entre a escola e a comunidade, mencionando que poucos pais
comparecem quando sdo convidados, o que dificulta o desenvolvimento de aulas nesse sentido.
Essa desarticulacdo pode levar a um isolamento entre a escola e a comunidade, tornando
necessario estabelecer um dialogo que supere essas barreiras e promova um encontro entre ambas
(LUNA; MOYA, 2008: FACHIN-TERAN, 2013). Nesse sentido, é fundamental que os atores
escolares busquem alternativas para construir essas inter-relagdes.

Outra questdo abordada foi o que os professores consideravam necessario para
desenvolver aulas na escola que relacionassem conhecimentos cientificos e tradicionais sobre a
fauna silvestre. As respostas abrangeram da atuacao docente a falta de recursos até a necessidade
de articular a escola com a comunidade. O P.3 destacou a importancia de se interessar mais pela
busca dos conhecimentos tradicionais para leva-los a sala de aula. J& o P.7 afirmou ndo se sentir
preparado para essa atividade, ressaltando a necessidade de aprender mais sobre o conhecimento
da fauna silvestre local e contar com a ajuda de um especialista.

Os professores P.1 e P.4 ressaltaram a necessidade de recursos para aprendizagens
praticas, enfatizando que esses recursos permitiriam aprofundar o conhecimento sobre as espécies
presentes na comunidade e seus valores cientificos. O P.4 mencionou a importancia de um
laboratdrio para promover encontros com os moradores e trazé-los para a escola, enquanto o P.1
destacou a necessidade de um planejamento e estrutura adequada na escola, proporcionando um

espaco de interacdo entre professores e moradores. Os professores P.8 e P.2 manifestaram a
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importancia de uma articulacdo entre a escola e a comunidade, promovendo espacgos de encontro
entre pais e alunos.

De acordo com Melo (2016), estabelecer uma comunicagéo eficaz e uma colaboracéo
ativa entre a escola e a comunidade é essencial. Isso implica entender e conhecer a realidade da
comunidade, aproveitando a experiéncia dos moradores e 0s conhecimentos que estes possuem
para fortalecer os processos educacionais, enriquecer o conteldo curricular e incentivar a
participacdo e 0 comprometimento de todos os envolvidos.

Para obter mais informacdes, foi realizado o terceiro momento da pesquisa, que consistiu
na realizacdo de grupos focais nas Escolas Municipais Paulo Freire e Canad Il, da RDS do Tupé.
Durante esses grupos, foram analisadas as falas dos professores sobre as relagfes entre os
conhecimentos dos moradores e 0s conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula.

O primeiro momento do grupo focal foi o compartilhamento dos conhecimentos dos
moradores sobre a identificacdo de espécies, comportamento, habitat, reproducdo e alimentacao
dos animais. Apos a criacdo de um banco de dados com essas informagdes, ocorreu um debate
geral sobre as questdes levantadas. A moderadora direcionou perguntas aos professores,
questionando se eles consideravam importante incluir esses conhecimentos tradicionais nas aulas
de Ciéncias e/ou Geografia. Os professores fizeram associacGes dos conhecimentos tradicionais a
diversas tematicas que poderiam ser abordadas em sala de aula.

No contexto das respostas dos professores denominados de “conteudos disciplinares”,
foram identificadas trés tematicas principais. A primeira delas esta relacionada a conservacdo, na
qual as professoras P.3, P.7 e P.2 destacaram que os conhecimentos dos moradores podem ser
utilizados para debater questdes sobre a preservacdo dos animais, de seus habitats e da
biodiversidade, de forma geral, em sala de aula. Além disso, a P.8 mencionou que utiliza os
conhecimentos dos moradores sobre a alimentagdo dos animais para abordar os temas de nutri¢do
e cadeia alimentar nas aulas de biologia. Por sua vez, o professor P.1, que ministra a disciplina de
Geografia, relacionou as tematicas discutidas a essa area, ampliando o escopo para um tema mais
abrangente intitulado "relacfes do ser humano e os animais”. J& o P.4 ndo participou dessa
discusséo, impossibilitando a categorizagdo de sua resposta.

Com o objetivo de proporcionar uma melhor compreensdo, foi elaborado o Quadro 7 que
relaciona os apontamentos dos professores participantes, os temas abordados nos grupos focais e

a conexao estabelecida com os conteddos disciplinares.

103



Quadro 7 - Relagdes dos conhecimentos cientificos com os tradicionais feitos pelos docentes.

Disciplina | Nivel de Ensino Professor Conhecimentos Contetdo disciplinar
que ministra entrevistado | tradicionais debatidos
- Conservacdo da
Ciénciase Ensino P2 - Animais da floresta biodiversidade
Geografia Fundamental | ' - Cuidado do meio
ambiente
Ciénciase Ensino x
Geografia fundamental | P.4 Ndo respondeu
N Ensino Comportamento - Conservagdo animal,
Ciéncias Fundamental 1 P.3 reprodutivo com énfase em animais
em perigo de extingédo
- Convivéncia com 0s
Ensino animais - Relagdes do ser
Geografia P.1 - Comportamento animal ¢ S
Fundamental 11 N humano e os animais
- Reproducéo animal
- Habitat da fauna
Ciéncias Ensino P.8 - Alimentacdo dos animais - Cadeia a!lrpentar
Fundamental 11 - Nutrigdo
- Conservacao dos
Cienciase Ensino P.7 - Conservacéao dos animais animais
Geografia Fundamental | ' ¢ - Cuidado da RDS do
Tupé

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).

A importancia da integracdo dos diferentes tipos de saberes na educacdo pode ser

percebida quando os professores relacionam os conhecimentos tradicionais e cientificos para sua

utilizacdo em sala de aula. Durante uma atividade realizada pelos professores, eles puderam

entender que é possivel integrar esses conhecimentos, sendo essa a primeira vez que o faziam.

Segundo Santos (2010), essas aproximagdes trazem uma visdo holistica, que valoriza e integra

diferentes perspectivas de conhecimento, facilitando a interagdo entre elas.

Ao questionarmos os professores sobre suas dificuldades em planejar e executar aulas que

integrem conhecimentos tradicionais e cientificos, obtivemos as seguintes respostas: um

professor afirmou ndo ter problemas em planejar nem executar esse tipo de aula; outro

mencionou ter dificuldades em planejar dependendo do contetdo; dois deles manifestaram
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dificuldades na execucdo, sendo que um mencionou a falta de recursos e o outro apontou as
restricdes de tempo das aulas, que ndo permitem sair da sala.

Com base nas respostas anteriores, indagamos aos moradores e professores se
considerariam desenvolver aulas diferenciadas com os alunos da escola, utilizando os espagos da
reserva onde ha presenca de animais silvestres, aplicando os conhecimentos tradicionais. Os
moradores apontaram que a Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) do Tupé possui
espacos onde é possivel avistar espécies animais, o que poderia ser explorado nas aulas sobre
fauna silvestre na escola. Os moradores do Julido mencionaram varios espacos, COmo 0S ramais
da comunidade, quintais e até mesmo as ruas. Da Agrovila, também foram mencionados os
ramais, quintais e, destaca-se a sugestdo do morador M.20 de usar a beira do rio para essas aulas.
A moradora M.19 sugeriu fazer trilhas com os alunos para mostrar a eles os animais da reserva e
a natureza.

Ao ouvirem sobre os diferentes espacos mencionados pelos moradores, os professores
consideraram a possibilidade de realizar aulas diferenciadas. A P.2 pensou em realizar excursoes
ou passeios dentro da comunidade, acompanhado por uma mae de familia. Outra professora P.3
propds aulas diferenciadas em quintais e sitios. Os professores P.4 e P.8, mesmo atuando em
escolas diferentes, sugeriram uma caminhada ecoldgica para observacdo de animais na propria
comunidade, com a ajuda de um comunitério. O P.1 mencionou a inclusdo dos quintais de suas
casas e o envolvimento de suas familias para a observacdo e compreensao dos conceitos de
Desenvolvimento Sustentavel e fauna silvestre.

As respostas dos professores, em consonancia com Fachin-Theran (2013) e Melo (2016),
estdo alinhadas aos principios de contextualizacdo dos contetdos. A articulagdo dos
conhecimentos tradicionais e cientificos, por meio da utilizacdo de diferentes espacos da reserva
e da comunidade, incluindo a participacdo das familias nos processos educativos, representa um
mecanismo de cria¢do de espacos dialdgicos para o intercdmbio de conhecimentos e a integragdo
entre a escola e a comunidade.

Dando continuidade as questdes debatidas, considerando a conservacdo da fauna como
um dos temas mais presentes nas respostas dos professores e moradores entrevistados, e levando
em conta o fato de estarem em uma Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS),

perguntamos aos professores e moradores se acreditavam que os conhecimentos cientificos e
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tradicionais poderiam ser conectados para trabalhar em prol da conservacdo dos animais da
reserva e de seu habitat, de forma geral, e como eles fariam essas relagdes em sala de aula.

Alguns moradores mencionaram que era muito importante trabalhar a conservacao com os
alunos, a fim de evitar a extincdo de alguns animais da reserva (M.8). O M.12 concordou com
essa ideia de trabalho. Por outro lado, eu considero importante que os alunos sejam educados com
pensamentos positivos em relagdo aos animais (M.7). Destacamos a opinido de uma moradora,
que indicou a importancia de uma colaboracdo entre moradores e professores em prol da
conservacao dos animais: "Se a escola e os moradores trabalharem juntos em prol da conservacgédo
dos animais da reserva, teremos Sucesso € ensinaremos as pessoas a utilizar os animais somente
quando necessario™ (M.19).

Os professores afirmaram que é possivel integrar esses conhecimentos:

Sim. Isso seria o ideal, 0s conhecimentos cientificos e tradicionais sdo complementares,
pois 0s comunitarios estdo inseridos no habitat dos animais. Entdo eles tém esses
conhecimentos praticos, e todo conhecimento é 0til, entdo n6s devemos ter esse
entendimento, essa complementacao de conhecimentos [...] (P.1).

Sim, convidar moradores para uma troca de experiéncias, entrevistas com os pais e
alguns alunos e realizando rodas de conversas porgque a gente percebe que existe esse
conhecimento, mas ndo sempre é da forma cientificamente correta [...] (P.3).

E importante ter presente que existem aspectos de integracio de conhecimentos que sio
considerados incomensuraveis, conforme destacado por Cunha (2007; 2009) e Santos (2009). No
entanto, essas discrepancias contribuem para aproximacdes sensatas entre os diferentes saberes.
Nesse sentido, Molina e Mojica (2013) afirmam que € necessario estabelecer um dialogo aberto
para promover uma aproximacao entre conhecimentos, buscando equilibrio e complementaridade
entre diferentes abordagens.

Ao analisar o dialogo de saberes entre moradores e professores das escolas da RDS, em
relacdo a contribuicdo do grupo focal para a preparacdo e execucdo das aulas de Ciéncias e
Geografia, as respostas dos professores revelam que o didlogo de conhecimentos foi fundamental
para superar as dificuldades de execucdo, planejamento e promover processos de formacgéo
autbnoma. [Essas respostas apresentam solucbes para as problematicas mencionadas
anteriormente.

No que diz respeito ao planejamento, a P.7 ressaltou que o dialogo possibilitou ampliar
sua visdo em relacdo a inclusdo das tematicas de conservacdo animal e conservacao da RDS do
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Tupé nas disciplinas. Quanto as préaticas pedagdgicas, os professores P.3 e P.4 destacaram que
esse encontro os auxiliou a repensar sua pratica docente, despertando novas ideias e
possibilitando a ado¢do de novas abordagens.

No contexto da formacgdo docente, os professores P.1 e P.8 mencionaram que o didlogo
foi proveitoso, permitindo-lhes ampliar seus conhecimentos sobre essas teméticas de grande
importancia. Destaca-se a fala de uma professora que ressaltou a relevancia de promover a
complementacdo entre conhecimentos tradicionais e cientificos, apontando a necessidade de

continuar proporcionando momentos como esse na sala de aula:

Este momento foi importante, mas n&o suficiente porque acho que poderiamos ter mais
momentos como este, porque € muito interessante essa troca, se juntar com os pais da
comunidade para enriguecer o ensino, trazendo uma linguagem mais simples porque a
gente conhece a teoria, entdo é importante trazé-los para as aulas e juntar meu
conhecimento com o deles (P.2).

Comparando os resultados com os De Souza e Freixo (2018), que trabalharam a
classificagdo animal a partir dos conhecimentos tradicionais trazidos pelos alunos, notamos que
em ambos 0s estudos se destaca a importancia de integrar conhecimentos cientificos e
tradicionais nas praticas educativas. E essencial reconhecer os saberes locais e promover a
contextualizacdo dos conteddos. Embora as metodologias utilizadas nos estudos tenham sido
diferentes, ambos convergem na utilizacdo do conhecimento tradicional em um espaco propicio
para o dialogo de saberes, incentivando a troca de conhecimentos entre os diversos atores
envolvidos nos processos educativos. Essa abordagem pode contribuir para romper com a visao
dominante do conhecimento hegemdnico (KATO; SANDRON; HOFFMANN, 2021).

Dessa forma, ao serem questionados sobre as possibilidades de os professores
continuarem sua formacdo no estudo da fauna silvestre e da reserva em conjunto com 0S
moradores da comunidade, todos concordaram em participar dessas formacgdes. Os professores
destacaram que seria uma excelente oportunidade ter espacos de debates e formagcdo com o0s

moradores para aprofundar seus conhecimentos sobre esses assuntos:

Sim. Estamos inseridos em uma reserva; moramos na maior floresta, com uma grande
biodiversidade. Portanto, buscar formacao e informacao sempre sera necessario (P.3).
Sim. Para a obtencéo de novos conhecimentos e dessa forma levar informacfes para os
alunos a sala de aula (P.8).
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Sim. Concordo plenamente que seria importante a continuidade deste tipo de estudo e,
pois ampliaremos 0s nossos conhecimentos de forma geral professor-aluno-comunidade
(P.4).

E imprescindivel, entdo discutir a necessidade da formag&o continuada dos professores,
considerando a sociedade cada vez mais diversificada em que vivemos. Conforme Uribe-Pérez
(2019), o ambiente educacional € marcado pela convergéncia de diferentes culturas,
conhecimentos e experiéncias. Diante desse contexto, faz-se necessario que 0s professores
tenham a capacidade de compreender e valorizar as perspectivas culturais dos alunos e de toda a
comunidade escolar, promovendo a incluséo, o respeito e o didlogo entre diferentes saberes.

Os processos formativos, com enfoques interculturais, desempenham um papel
fundamental ao capacitar os professores com habilidades e competéncias para promover uma
educacdo mais contextualizada e intercultural na sala de aula. Isso facilita a comunicacdo, a
adaptacdo do curriculo e a criacdo de ambientes inclusivos para todos os alunos. Além disso, 0s
moradores da comunidade também expressaram a necessidade de continuar com esses espacos de
formacéo, visando aprender de forma dindmica sobre os conhecimentos dos outros animais da
reserva (M.20). O participante (M.13) indicou que seria benéfico, pois permitiria a confirmacao
de certas informacbes por meio do embasamento cientifico. Nesse contexto, valorizamos a
problematizacdo feita por um dos participantes, ressaltando a importancia da formacéo
continuada dos professores para que estes possam transmitir as novas geragdes conhecimentos

sobre a fauna silvestre local:

Sim acho importante porque traz mais esclarecimentos de algumas informagdes para
nos pais, e assim os professores aprendem também para levarem esses conhecimentos
para as nossas criangas que estdo crescendo, porque estes conhecimentos estdo se
perdendo (M.12).

As respostas apresentadas nos excertos estdo em consonancia com 0s pressupostos de
Diegues (2000) e Valladares e Olive (2015). Esses, destacam a importancia da participacdo da
comunidade na conservagdo ambiental, na complementaridade entre o conhecimento tradicional e
o cientifico, bem como a necessidade de transmitir esses conhecimentos as geracfes futuras.
Nesse sentido, é evidenciada a relevancia da formacgédo conjunta de moradores e professores para

promover uma educacéo sélida voltada a conservacédo da fauna local.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objetivo geral da pesquisa, que visa compreender as relacbes entre 0s
conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula e os conhecimentos tradicionais dos
moradores sobre a fauna silvestre da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do Tupé,
constatamos que € possivel relacionar os conhecimentos tradicionais com 0s conhecimentos
cientificos e leva-los para a sala de aula por meio do uso de metodologias que permitam
estabelecer didlogos na sala de aula para compartilhar e associar os diversos conhecimentos e
inclui-los nos processos educacionais.

No entanto, observamos que os professores enfrentam dificuldades para executar em suas
aulas de Ciéncias e Geografia debates com abordagem de conteddos sobre questdes
socioambientais, devido & sua formacdo inicial em tematicas relacionadas & educagdo para a
sustentabilidade ser limitada, pelo que se sugere ofertar processos de formacéo continuada aos
docentes sobre este campo.

Além disso, durante a pesquisa, constatamos que 0s professores tém um conhecimento
limitado sobre a fauna silvestre local, ao contrario dos moradores que possuem um conhecimento
tradicional adquirido por meio das relagdes cotidianas com a natureza e da memoria sociocultural
das comunidades do Tupé, o que repercute no ensinamento de conteddos relacionados a fauna
silvestre pouco contextualizados.

Diante disso, foi desenvolvido um grupo focal na escola com o objetivo de estudar as
relagbes que os professores poderiam estabelecer entre os conhecimentos cientificos e
tradicionais. Essa metodologia proporcionou espacos dialégicos de conhecimento e se mostrou
uma forma eficaz de trazer o conhecimento local para a escola. O didlogo de saberes revelou que
a escola € um ambiente ideal para promover as relacdes entre esses conhecimentos, oferecendo
um ensino mais contextualizado e alinhado a realidade dos estudantes.

Além disso, os professores também conseguiram estabelecer relacdes entre as
informagdes fornecidas pelos moradores e os conteudos disciplinares, exemplificando em sala de
aula assuntos relacionados a sustentabilidade, fauna silvestre, conservacdo animal e
biodiversidade em geral. Essa abordagem inclusiva valoriza o conhecimento tradicional e a

formacdo intercultural dos alunos.
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Os professores também indicaram que uma forma de estabelecer relagbes entre os
conhecimentos cientificos e tradicionais é desenvolver atividades pedagdgicas fora da sala de
aula. Essas atividades consistem em ministrar aulas diferenciadas e realizar praticas que
permitam aos alunos associar os conhecimentos aprendidos em sala com o contexto onde eles
moram. O objetivo é formar os estudantes quanto a temas relacionados a fauna local, conservacao
da reserva e biodiversidade de forma geral. Dessa forma, busca-se promover a educacdo
cientifica dos alunos, incentivando sua participacdo cidada, tomada de decisdes e busca de
solucgdes para as problematicas ambientais atuais que afetam o mundo.

Nessa direcdo, destaca-se o papel fundamental do professor como mediador na construcéo
do conhecimento e da escola como espaco de formacdo do cidaddo. A escola deve ser um local
que conecta a realidade do aluno aos seus processos de aprendizado. Para tanto, é essencial
relacionar os conhecimentos tradicionais e cientificos, levando em conta os saberes que 0s alunos
trazem de casa. Por meio do diélogo e inclusdo desses conhecimentos nos processos de ensino, a
aprendizagem se torna, ndo apenas disciplinar, mas também pratica e significativa.

Como sugestBes para aprimorar esse processo, ressalta-se a necessidade de pesquisas
sobre a formacdo continuada de professores, com énfase em questbes de sustentabilidade e
tematicas de fauna silvestre local para o ensino de Ciéncias e Geografia. Além disso, é importante
valorizar e perpetuar os conhecimentos tradicionais dos moradores, incorporando-os as aulas e
articulando-os ao curriculo escolar, mediante uma proposta curricular que integre a construcdo do
conhecimento de forma intercultural.

Outro ponto relevante é o desenvolvimento de investigacfes relacionadas a tematica da
interculturalidade na formacdo dos professores que atuam nas escolas rurais/ribeirinhas e nos
processos educacionais das escolas da RDS do Tupé. Compreender e promover o dialogo entre
diferentes culturas pode enriquecer o processo educacional e contribuir para uma educagdo mais
inclusiva e abrangente.

Dessa maneira, ao estabelecer uma conexdo mais solida entre os conhecimentos
cientificos e tradicionais, o ambiente educacional se torna mais enriquecedor e relevante para 0s
alunos, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com consciéncia

ambiental e cidada.
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APENDICES

ANEXO 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Etnoconhecimento de professores e moradores sobre fauna silvestre
na RDS do Tupé

Pesquisador responsavel: Jose Damian Ortiz Sarmiento

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara da Silva Forsberg

Objetivo: Conhecer a formacdo dos professores que ensinam Ciéncias nas escolas da RDS do

Tupé relacionada a educacdo para a sustentabilidade e os conhecimentos que possuem sobre a

fauna silvestre local.

Entrevista N°

Escola:
Data: / /
Comunidade

9.

© N o ok~ w DN PE

e EM RELACAO AO PROFESSOR:
Nome do professor:
Idade:

Género: F () M () outro:
Naturalidade:

Em qual bairro de Manaus reside?

Qual é sua formacdo académica inicial?

Em qual instituicdo vocé foi formado (a) e quando finalizou?

Vocé possui estudos de formacédo continuada (pds-graduacdo, mestrado, doutorado, ou outros
cursos feitos apds sua graduacdo)? Se SIM, mencione-os.

Tempo de Docéncia:

10. Ja teve atuacdo profissional ou cultural em outras escolas localizadas em Reservas de
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11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.
23.

Desenvolvimento sustentavel? Se sim, qual?

Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Disciplina (s) que ministra:

e EM RELACAO A FORMAGCAO DO PROFESSOR E A EDUCACAO PARA A
SUSTENTABILIDADE:

O que vocé entende por Meio Ambiente?

O que vocé entende por Sustentabilidade?

Durante a sua formagé&o académica inicial foram abordadas questdes socioambientais e/ou

sobre Sustentabilidade em disciplinas ou outras atividades?

Vocé ja ouviu falar do termo educacéo para a sustentabilidade? Se SIM, o que é?

Vocé teve acesso a contetido de educacdo para a sustentabilidade no seu processo de
formacdo inicial?

Vocé ja participou de alguma atividade, programas ou cursos que abordem a educacao para a
sustentabilidade?

Vocé acredita que foi preparado para ministrar aulas em escolas rurais ou ribeirinhas? SIM (
) NAO (). Explique

Como se sente ao trabalhar em uma escola da RDS do Tupé?

e EM RELACAO AOS CONHECIMENTOS SOBRE A FAUNA SILVESTRE DA
RDS DO TUPE

Considerando o contexto onde a escola esta inserida, o que vocé acha do ambiente natural e

da fauna existente na Reserva do Tupé?

Vocé conhece ou ja avistou algum individuo da fauna silvestre local? Quais?

Cite os animais que vocé tem observado como répteis (tartarugas, jacarés, serpentes, cobras-

cegas), anfibios (sapos, rds e pererecas), primatas (macacos) e aves (passaros) na RDS do

Tupe.

Reépteis Aves Anfibios Primatas Outros
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24,
25.
26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

O que vocé conhece sobre a alimentacdo desses animais?
O que vocé conhece sobre o0 habitat desses animais?
O que voceé conhece sobre a reproducédo desses animais?

O que vocé conhece sobre o comportamento desses animais?

O que vocé sabe sobre as interacdes/relacdes entre os moradores da comunidade e os animais
da Reserva do Tupé?

Vocé sabe se alguns répteis, anfibios, aves e primatas tém sido utilizados pelos moradores da
comunidade para atividades de salde, caca, alimentacdo, entre outras? Se for SIM, quais?
Vocé considera que essas relacdes entre ser humano-animais tém trazido alguns beneficios

quanto ao conhecimento dos moradores que habitam na Reserva do Tupé? Se SIM, Quais?

e VISANDO A ALGUMAS RELACOES ENTRE OS CONHECIMENTOS
CIENTIFICOS E TRADICIONAIS

Vocé, nas suas aulas de Ciéncias e/ou Geografia, debate sobre a fauna silvestre da reserva em
suas aulas? Se SIM, que questBes?

Vocé considera importante incluir os conhecimentos que possuem 0s moradores da
comunidade sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé nas aulas de Ciéncias? Se SIM, por qué?
Vocé ja desenvolveu alguma aula integrando os conhecimentos cientificos e o0s
conhecimentos dos moradores sobre a fauna silvestre da Reserva do Tupe? Se SIM, quais e
como foram esses momentos?

O que vocé considera necessario para desenvolver aulas na escola relacionando o0s

conhecimentos cientificos e tradicionais sobre a fauna silvestre da RDS do Tupé?
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS MORADORES DA RDS DO TUPE
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Etnoconhecimento de professores e moradores sobre fauna silvestre
na RDS do Tupé
Pesquisador responsavel: Jose Damian Ortiz Sarmiento
Professora Orientadora: Dra. Maria Clara da Silva Forsberg
Objetivo: Verificar os conhecimentos que possuem os moradores sobre a fauna silvestre local da
RDS do Tupé.
Entrevista N°
Data: / /
e EM RELACAO AO MORADOR:
Nome do entrevistado:
Idade:
Género: F( )M ( )
Cidade de nascimento:

Comunidade:

Endereco:

N o gk~ wDd e

Hé& quanto tempo reside neste endere¢o?

8. Posse da residéncia: Propria () Alugada ( ) Outros:
e EM RELACAO A MORADIA E AOS ANIMAIS DA RDS DO TUPE:

9. Como voce se sente morando numa comunidade da RDS do Tupé com referéncia ao ambiente

natural e os animais da Reserva?

10. Vocé tem tido contato/relagdo com alguns animais da Reserva? Se SIM, de que forma?

11. Especifique o lugar (lotes, quintais, rogas, ruas, outros) em que vocé observou ou teve contato
com animais.

12. De que forma vocé considera que se relacionar com os animais da Reserva tem lhe ajudado

para aprender sobre os mesmos? Se SIM, que tem aprendido?
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° EM RELACAO AOS CONHECIMENTOS SOBRE OS ANIMAIS SILVESTRES:

13. Para vocé o que é um animal silvestre?

14. Cite os animais que vocé tem observado como répteis (tartarugas, jacarés, serpentes, cobras-

cegas), anfibios (sapos, ras e pererecas), primatas (macacos) e aves (passaros) na RDS do

Tupé.

Reépteis

Aves

Anfibios

Primatas

Outros
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15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.
22.

O que vocé conhece sobre o lugar onde moram/vivem esses animais?

O que vocé conhece sobre a alimentacdo desses animais?

O que vocé conhece sobre a e reproducao desses animais?

O que vocé sabe sobre o comportamento desses animais?

Dos animais que vocé conhece, quais considera uma ameaca, € quais representam menos
ameaca para voce?

Vocé tem utilizado alguns répteis, anfibios, primatas e aves para atividades que incluem
tratamentos para a saude, caca, alimentacdo, elaboragdo de vestes, entre outras? Se for SIM,
quais?

Vocé tem algum tipo de crenca ou ritual com uso dos animais da RDS?

Vocé ja foi convidado a participar de alguma pratica educativa para levar 0s seus
conhecimentos sobre fauna silvestre da Reserva do Tupé para sala de aula? Se sim, como foi

esse momento?
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ANEXO 3 - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
ESCOLA NORMAL SUPERIOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA

TITULO DO PROJETO: Etnoconhecimento de professores e moradores sobre fauna
silvestre na RDS do Tupé

Pesquisador responsavel: Jose Damian Ortiz Sarmiento

Professora Orientadora: Dra. Maria Clara da Silva Forsberg

Objetivo: Estabelecer um didlogo entre moradores e professores da escola das comunidades de
Tupé sobre a fauna silvestre da RDS para que os professores relacionem os conhecimentos
cientificos e tradicionais para o Ensino de Ciéncias e Geografia

Publico-alvo: professores da escola e moradores da comunidade Namero de participantes: 14
pessoas: 4 professores e 10 moradores Tempo: 2h 30 min.

Local e espaco: Escola Municipal

PROGRAMACAO

e Materiais: quadro, pincel, cadernos, folhas brancas, canetas, telefone para gravacéo,
carregador telefénico, laminas com fotografias de animais.

e Metodologia:
1° momento: recepcao e apresentacdo do grupo focal (10 minutos);

Serdo dadas as boas-vindas; registro de assinaturas nas planilhas de assisténcia; apresentacao
do tema e o objetivo do grupo focal.

2° momento: Desenvolvimento de conteudos (40 minutos) e socializacdo e questdes a serem
respondidas;

Nos primeiros 30 minutos, os moradores socializardo seus conhecimentos referentes a fauna
silvestre, debatendo sobre cada grupo animal, tal como foram identificados nas entrevistas:
serdo socializadas a identificacdo das espécies, alimentacdo, habitat, comportamento, entre
outros aspectos.

Para isto, irdo se reunir em pequenos grupos conformados assim: um professor estara
acompanhado de 3 moradores com 0s quais sejam compartilhados os conhecimentos que 0s
moradores sabem sobre os animais da Reserva. Os professores dardo opinifes quanto aos
conhecimentos que possuem sobre a RDS e conservacédo das espécies.
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Nos dltimos 10 minutos serdo colocadas as questGes para que o0s participantes pensem e
reflitam nas opini6es que daré&o.

3° momento: discussao de questdes (55 minutos)

Ap0s dar a conhecer as questfes aos participantes de ambos 0s grupos, estas serdo debatidas
fomentando a troca de informagOes sobre os conhecimentos compartilhados. A seguir, as
questdes a serem abordadas:

- Dos conhecimentos sobre os animais da Reserva aqui compartilhados, quais vocé considera
importante incluir nas aulas de Ciéncias e/ou Geografia da escola? (pergunta para 0S
professores)

-Vocé sente que ha dificuldades para planejar e/ou executar aulas que integram conhecimentos
tradicionais e cientificos? O que vocé faria para supera-las? (pergunta para os professores)

- Considera que podem ser desenvolvidas aulas diferenciadas com os alunos da escola
utilizando os espacos da reserva onde ha presenca de animais silvestres usando o0s
conhecimentos tradicionais? Se SIM, de que forma? (pergunta para 0s dois grupos)

- Vocé considera que os conhecimentos cientificos e tradicionais podem ser ligados para
trabalhar em prol da conservacdo dos animais da Reserva e do habitat deles, em forma geral?
Se SIM, de que forma vocé o faria? (pergunta para ambos grupos)

- Vocé considera que este momento foi suficiente para lhe ajudar no planejamento e na
execucdo de aulas que incluam conhecimentos cientificos e tradicionais para o Ensino de
Ciéncias e outras disciplinas? (pergunta para os professores)

- Vocé considera importante continuar sua formacéo sobre o estudo da fauna silvestre e da
reserva de forma geral, em conjunto com os moradores da comunidade? Se sim, por qué?
(pergunta para ambos o0s grupos)

4° momento: avaliacdo (10 minutos)

A avaliacdo serad feita através da seguinte questdo: Como vocés avaliam este momento?
Consideraram util para a sua formacéo? Se SIM, por qué?

Tendo assim as respostas dos participantes se considerara se a atividade teve uma conotacao
negativa ou positiva para eles.

5° momento: despedida e coffee break (15 min.) Palavras de agradecimento; coffee break e
despedida.

6° momento: avaliagdo do pesquisador.

Esta avaliacdo serd realizada de acordo as seguintes questdes:
- O grupo focal alcangou o objetivo?

- O tema foi bem explorado, explicado e debatido?

- Houve clima favorével a aprendizagem?
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- O local foi adequado para o desenvolvimento de todas as tarefas?
- Foi ofertado material suficiente e adequado para a realiza¢éo das atividades praticas?

- A comunicacdo entre mediador e participantes e entre grupos propiciou o didlogo, teve
clareza a ponto de deixar fluir a compreensao das mensagens?

- O mediador manteve a organizacdo do trabalho? Respeitou as diferencas? Estimulou a
participacao de todos nas atividades? Teve dominio do conteudo?

- O tempo programado para execucdo da oficina foi suficiente para realizacdo de tudo que foi

planejado? A distribuicéo do  tempo por atividade  foi adequada?
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ANEXO 4 - PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Entrevist | Ida | Sexo | Naturalidad | Local | Forma | Formacgdo | Temp | Tempo turma/dis
ado de e de cao | continuad | ode na ciplina
residén | acadé a docén | escola que
cia mica cia ministra
inicial
P.1 37 | Mas | Manaus/AM | Manaus | Licenc | N&do 8anos | 5anos | 6°ao09°
C. jatura | possui e6 Geografia
plena meses
em
Geogra
fia
P.2 48 | Fem. | Boavista/RR | Manaus | Pedago | N&o 23 2anos | Educacéo
gia possui anos infantil;
1°e2°ano
P.3 48 | Fem. | Tacuru/MS Manaus | Licenc | Especializ | 21 6° a0 9°
jatura | acdoem anos 8anos | Ciéncias
plena | morfologi
em a animal
ciéncia
S
naturai
S
P.4 67 | Mas | Urucurituba/ | Manaus | Pedago | Ndo 18 6anos | 3°ao05°ano
C. AM gia possui anos
P.5 66 | Fem. | Santarém/PA | Ebenez | Pedago | Especializ | 25 20 anos | Educacéo
ér/AM | gia acdo em anos infantil;
Orientacd 1°e2°
0
educacion
al
P.6 41 | Fem. | Rio Manaus | Licenc | Especializ | 15 4anos |6°a9°
Branco/AC jatura | acdo em anos Geografia
em Ensino de
Geogra | Geografia
fia
P.7 42 | Fem. | Autazes/AM | Manaus | Pedago | Especializ | 8 anos | 7 meses | 3°a5°
gia acdo em
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Psicopeda

gogiae
Educacéo
especial
P.8 31 | Fem. | Manaus/AM | Manaus | Licenc | Mestrado | 5anos | 1 ano 6 a0 9°
jatura | em Ciéncias
em Entomolo
Ciénci | gia
as
Biolog
icas

Fonte: ORTIZ-SARMIENTO (2023).
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Banco de dados referente aos conhecimentos sobre a fauna

ANEXO 5

silvestre da Reserva de Desenvolvimento Sustentivel do

Tupé
Comunidade: Agrovila
Escola Municipal Paulo Freire
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Banco de dados referente aos conhecimentos sobre a fauna silvestre da Reserva de Desenvolvimento Sustentavel do

Tupé
Comunidade: Agrovila
Escola Municipal Paulo Freire
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ANEXO 6

U EA UNIVERSIDADE DO ESTADO g Plataformo
UNIVERSIDADE DO AMAZONAS - UEA asil
AMAZOMNAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ETNOCONHECIMENTO DE PROFESS0ORES E MORADORES S0BRE FAUNA
SILVESTRE WA RDS DO TUPE

Pesquisador: Jose Damian Ortiz Samiento

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 67211122.0.0000.5016

Instituigio Proponente: Escola Mormal Superior

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.113.885

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesguisa: ETNOCONHECIMENTO DE PROFESSORES E MORADORES SOBRE FAUNA
SILVESTRE NA RDS DO TUFE

Pesquisador Responsavel: Jose Damian Ortiz Sarmiento

Area Temdtica:

Vers3o: 2

CAAE: 67211122.0.0000.5018

Instituigio Proponente: Escola Mormal Superior

Situagio da Versdo do Projeto: Em relatoria

anﬂizagiu atual da Vers3o do Projeto: Universidade do Estado do Amazonas - UEA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Resumo: Esta pesguisa tem como objetivo compreender come os professores que ensinam Ciéncias e
Geografia podem estabelecer relagdes entre os conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula com
o5 conhecimentos tradicionais dos moradores sobre a fauna silvestre da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel do Tupe. Para o seu desenvolvimento, opiou-se por uma bordagem qualitativa e uma pesquisa
de tipo fenomenclogica. Este projefo de pesquisa esta dividido parcialmente em duas secdes. Ma primeira,
presenta-se o embaseamento tedrico da pesquisa. Ma segunda, s monsiram os aspectos metodolbgicos da

mesma.

Endemego:  Av. Canvaiho Leal, 1777

Balrmo: chapada CEP: §0.050-H030
UF: AM Municipio:  MANAUS
Telefone: (42)3875-4368 Fax  (52)3875-4368 E-mall: cepueadigmallcom

Prisgirna 01 s 50
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UEA

UMIVERSIDADE
DO ESTADD DO
AMAZONAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO AMAZONAS - UEA

Confinusgin do Parecer: 6.113.885

PlotoPor
wlm

TCLE ! Termos de | TermedeAnuenciaEscolaMunicipalCana | 090272023 | Jose Damian Oriiz Aceito
Assentimento / all.pdf 181213 | Samiento
Justificativa de
Auséncia
Outros EntrevistaProfessores. pdf 0BM122022 | Jose Damiam Ortiz Aceito
16:43:27 | Samiento
Outros EntrevistaMoradores. pdf 0BM12r2022 | Jose Damiam Ortiz Aceito
16:42:42 | Samiento
Faolha de Rosto FolhaDeRostioCERP. pdf 0BM22022 | Jose Damian Oriz Aceifo
15:26:06 | Samiento
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
MEo
MAMAUS, 13 de Junho de 2023
Assinado por:
ELIELZA GUERREIRO MENEZES
[Coordenador{a))
Endersgo:  Av. Canalho Leal, 1777
Bailrro: chapada CEP: §9.050:030
UF: AM Municipio:  MANALS
Telefone: |o2)3576-4368 Fax- (5235754368 E-mall: cepusaifgmall.com
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ANEXO7 1

S 2
(U_.% ' UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMATZONAS - UEA_L

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEA  &ia

TEERMO DE CONSENTIMENTO ITVEE E ESCTARFCTING PARA O(A
PROFESSOR(A)

Prezado (a) Professor (a),

Vocé esta sendo comvidado(a) a participar da pesquisa: Etmoconhecimento de
professores ¢ moradores sobre fauna silvestre ma EDS do Tupé, sob a
responsabilidade do Pesquisador Jose Damian Ortiz Sarmiento. A pesquisa tem por
objetivo compreender como os professores que ensinam Ciéncias e Geografia podem
estabelecer relagbes entre os conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula com
0s conhecimentos tradicionais dos moradores sobre a fauma silvestre da Feserva de
Desenvolvimento Sustentavel do Tupé.

1. PARTICTIPACAO NA PESQUISA: Sua participagio consiste em responder a
entrevista, que conterdo perguntas abertas e fechadas para a coleta de informagfes, além
de participar do grupo focal junto com os moradores da BDS do Tupé, para estabelecer
as relagdes entre conhecimentos cientificos e tradicionais. Ao longo das entrevistas e do
grupe focal, o pesquisador fara remistros fotograficos e gravagdes de dndio. As
enfrevistas semuestuturadas serfio realizadas seguindo wm rofteiro que contempla
perguntas tendo em vista os objetivos propostos na pesquisa. Ressaltamos que o grupo
focal € uma técnica de coleta de dados que reine um grupe de participantes para
discutirem sobre algum tema especifico. Desse modo, reiteramos que o grupe focal sera
realizado na escola, com os(as) professores(as) que ensinam Ciénciase Geografia e,
moradores da BDS do Tupé.

Lembramos que a sua participacie € voluntina, vocg tem a liberdade de nio querer
participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter imiciado as
enirevistas, sem nenhum prejuizo para voce.

1. RISCOS E DESCONFORTOS: Oz procedimentos que envolvem entrevistas podem
trazer constrangimento ac responder o instrumento de coleta de dados, timidez efou

Escola Mormal Superiar
S, Djalrma Batista, N° 2470, Chapada U_E_A_
Cop: BODED-0C ! Mansus-ah | rciimes
weaea Les acu far | amesines
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medo de nio saber responder ou de ser identificado. Outros desconfortos podem incluir
estresse, quebra de sigilo, cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Ainda, em
relagdo a realizagio de entrevistas com o grupo focal podera gerar uma sensacio de
mvasdo de pnvacidade, interferéncia na rotma dos sujeitos e divalgacio de dados
confidenciais, embarago ao interagir com estranhos e medo de repercussdes eventuals.

3. MEDIDAS DE SEGURANCA PARA EVITAR 05 RISCOS: Para minimizar os
Tiscos, 4 entrevista serd realizada seguindo diretrizes pré-estabelecidas e roteiro de
entrevista semiestruturada, em momento apropriado, em ambiente tranguilo e reservado,
sempre com cordialidade, sem a necessidade de identificacio, deixando o enfrevistado a
vontade. Além disso, o5 membros da pesquisa serdo previamente preparados e
capacitados para realizar a entrevista, conhecendo bem o assumto, selecionado
previamente as questdes (seguindo o roteiro previamente estabelecido). Outra medida
de prevenir nscos ao grupo focal devera ser referente as medidas de higiene samitaria
mmdividual e coletiva, obedecendo assim os crtérios referentes a mampulacio de
aparelhos eletrnicos, respeitar o limite de distdncia, usar dlecol em gel, mascara
Mﬂdﬂﬂ&emﬁcﬁocmﬁm&umﬂa&md&ﬂuﬂiﬁiﬂﬂmmﬂdﬂﬂﬁme
Pesquisa (CONEP 06/2020), assim a mtegnidade dos participantes mesmo em tempo
pos-critico da pandemia relacionada pelo Coronavims SARS-Cov-2({ Covid-19) sera
preservada bem como os dados serfo sigilosos, pois os participantes serio livres de
quaisquer exposicio de suas respostas perante a sociedade. Caso seja necessino como
medida de preven¢io de riscos em termos emocionais, psicoldgico ou morais estaremos
prontos a prestaciio de assisténcia de forma habil e gratuita de acordo com a resolucio
vigente, em caso de danos decomente da participagio da pesquisa estes serdio
mdenizados conforme Resolugdo CNS N° 466/2012, TV. 3h. IV. 4c e V.7, assegurando
o direito de indemizages para os possiveis danos decomentes da pesquisa.

4. BENEFICIOS: Caso o(a) Sr(a) participe do estudo, nio terd nenhum beneficio direto
ou pagamento. Entretanto, estard contmbuinde para os estudos quanto aos
conhecimentos cientificos e tradicionais da fauna silvestre presente na commumidade,
visto que o seu trabalho colabora para a formacio de cidadios. Com esta pesquisa,
nmuitos professores de Ensino de Ciéncias e Geografia nas escolas pertencentes as
Eeservas de Desenvolvimento Sustentivel se beneficiardo direta ou indiretamente com
os resultados.

Esenla Mormal Superior
S Dpalrma Balista, N7 2870, Chapada U_E..Al
Cop: BOOE0-01C  Mansus-thi | et
weped e acdu bir | amrzones

144



5. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se vocé precisar de alguma orentagio,
encaminhamento, etc. por se senfir prejudicado por camsa da pesquisa, procure o
pesquisador Responsavel Jose Damuan Ortiz Sarmiento, RG: F411369-F SSP/AM CPE:
716958.021-79, Fua Bema, 12 - Bamo Planalto, Manaus/AM. E-mail
josedamilan] 4@ gmail com.

6. CONFIDENCIALIDADE - EXPOSICAO DOS RESULTADOS E
PRESERVACAO DA PRIVACIDADE: Todas as informagdes fomecidas pelo(a)
Sr.(a), sejam escritas ou verbais, serdo uhblizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas, dados pessoais, fotografias e registros de voz ficario em segredo, o
seu nome nio aparecerd em lugar nenhum dos roteiros de entrevista, fitas gravadas,
didrio de campo, nem quando os resultados forem apresentados.

7. USO DE IMAGEM E AUDIO: Autorizo ao pesquisador, Jose Damian Ortiz
Sarmiento, a realizar minhas fotos e gravar minha voz durante a realizacio das
enirevistas e do grupo focal ficando o pesquisador responsavel por ndo revelar as
fotografias e minha identidade nesta pesquisa em nenhuma outra forma de publicagio,
assim como nio divelgard os remstros da minha voz, de acordo com a Resclugio n®
51072016 que estabelece como principio a “VII — garantia da confidencialidade das
mformacgdes, da privacidade dos participantes e da protecio da sua identidade, inclusive

ouso da sua imagem e voz .

8. ACESS0 AOS RESULTADOS: Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados sem restricio ao acesso da cidadamia em geral, ndo estando sujeitos a
limitagdes relacionadas a privacidade, 4 seguranca ou ao controle de acesso.

9. ESCLARECIMENTOS: 5e tiver alguma divida a respeito da pesquisa efou dos

métedos utilizados na mesma, procure a qualgquer momente o pesquisador responsavel,
assim como a onentadora.

Nome do pesquisador responsavel: Jose Damian Orhiz Sarmiento
Endereco: Fua Bema, 12- Baimo Planalto

Esenla Mormal Superior
S Djalrma Balista, N7 2870, Chapada U_E..Al
Copr BOOE0-01C  Mansus-th | it
weanw uen acu fbir | amezones
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Telefone para contato: (92) 991934947
e-mail: jdos.meall@nea. edubr
Horario de atendimento: Livre

Nome do cnentader (2): Dr. Maria Clara da Silva-Forsberg

Endereco: Av. Djalma Batista, n* 2470, 21 Bairro Chapada-62050-010
Telefone para contato: (92) 3878-7726

e-mail: cforsberz@nea edu br

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal 1777, Cachoeinnha,
CEP: 62065-001
Fome: (92) 3878-4368

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - UEA

10. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS, REMUNERACAO E INDENIZACAO:
Caso ofa) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, o{a) Sr{a) ndo terd nenhuma despesa e
também nio recebera nenhuma remumeragio. Caso ocoma alpum dano decorrents da
participacio dos sujeitos da pesquisa, estes serfo devidamente indemizados conforme a
resologio CNS no 466/2012, IV. 3 h IV4c e V.7, a qual assegura o direito a
indenizagdes e cobertura material para reparagiio a possivel dano causado pela pesquisa.

11. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se ofa) Sr.(a) estiver de acordo em
participar, devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-esclarecido, e
recebera uma copia deste Termo.

Esenla Mormal Superior
S Dpalrma Balista, N7 2870, Chapada UEA

Cop: BOOE0-01C  Mansus-thi | et
s Uea g bir | Amezones ‘

O A)professor{a)participante de pesquisa devera mbricar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinando na dltima pagina do
Irefeﬁdn Temmao.

|0 pesquisador respomsavel devera, da mesma forma, rubmcar todas as folhas do
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinando na iltima pigina do
referido Termo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

En, li o0 Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e dou men consentimento para participar
desta pesquisa de livre e espontinea vontade.

Assmatura do Pesquisader

Esenla Mormal Superior
S Dpalrma Balista, N7 2870, Chapada U_E..Al
Cop: BOOE0-01C  Mansus-thi | et
wenea Lgd @ far | amezines
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- ANEXO
UEA

=2 y UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS - UE}E_.-..‘
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UEA

iEncias na Anazénia

TERMO DE CONSENTIMENTO ITVEE E ESCTARFCTDHNG PARA O(A
MOEBADOR (!

Prezado (a) Senhor (a),

Voce esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Etmoconhecimento de
professores e moradores sobre fauna silvestre na RDS do Tupé, sob a
responsabilidade do Pesquisador Jose Damian Ohrfiz Sarmuento. A pesquisa tem por
objetive compreender como os professores que ensinam Ciéncias e Geografia podem
estabelecer relagbes entre oz conhecimentos cientificos ensinados em sala de aula com
o5 conhecimentos tradicionals dos moradores sobre a fauna silvestre da Feserva de
Desenvolvimento Sustentivel do Tupeé.

1. PARTICTPACAO NA PESQUISA: Sua participacio consiste em responder a
entrevista, que conterdo perguntas abertas e fechadas para a coleta de informagbes, além
de participar do grupo focal junte com os professores da RDS do Tupé, para estabelecer
as relagdes entre conhecimentos cientificos e tradicionais. Ao longo das entrevistas e do
grupe focal, o pesquisador fara registros fotogrificos e gravacbes de andio. As
entrevistas senmestmuturadas serfio realizadas seguindo wm roteiro gque contempla
perguntas tendo em vista os objetivos propostos na pesquisa. Ressaltamos que o grupo
focal é uma técnica de coleta de dados que refime um grupo de participantes para
discutirem sobre algum tema especifico. Desse modo, reiteramos que o grupo focal serd
realizado na escola, com os(as) professores(as) que ensinam Ciéncias e Geografia e,
moradores da BDS do Tupé.

Lembramos que a sua participacio € voluntiria, vocé tem a liberdade de ndo querer
participar, & pode desistit, em qualquer momento, mesmo apds ter imiciado as
enfrevistas, sem nenhum prejuizo para voce.

Escola Mormal Superior
Ax. Cjalwma Batista, N* 2470, Chepada U_EA
Cepr BEIE0-010 7 Manaus-AM | JHhsisi0s
warw uea.edy br | AMAZoRAS
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2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos que envolvem entrevistas podem
trazer constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados. timidez efou
medo de nio saber responder ou de ser identificado. Outros desconfortes podem inchur
estresse, quebra de sigile, cansago ou vergonha ao responder as perguntas. Ainda, em
relagdo a realizagio de entrevistas com o grupoe focal podera gerar uma sensacio de
mvasdo de prmivacidade, interferéncia na rotna dos sujeitos e divulgacio de dados
confidenciais, embarago ao interagir com estranhos e medo de repercussdes eventuals.

3. MEDIDAS DE SEGURANCA PARA EVITAR 05 RISCOS: Para minimizar os
riscos, a entrevista serd realizada seguindo divetrizes pré-estabelecidas e roteiro de
entrevista semiestruturada, em momento apropriado, em ambiente tranguilo e reservado,
sempre com cordialidade, sem a necessidade de identificacdio, deixando o enfrevistado a
vontade. Além disso, o5 membros da pesquisa serfo previamente preparados e
capacitados para realizar a entrevista, conhecendo bem o assumto, selecionado
previamente as questdes (seguindo o roteiro previamente estabelecido). Outra medida
de prevenir nscos ao grupo focal devera ser referente as medidas de higiene samitaria
mdividual e coletiva, obedecendo assim os critérios referentes a manipulacio de
aparelhos eletrimicos, respeitar o limite de distincia, usar dlcool em gel, mascara
Mﬂdﬂuﬂ&emﬁcﬁocmﬁm&umﬂa&md&ﬂuﬂiﬁiﬂﬂaﬁmﬂdﬂﬂﬁue
Pesquisa (CONEP 06/2020), assim a mtepnidade dos participantes mesmo em tempo
pos-critico da pandemia relacicnada pelo Coronavims SARS-Cov-2({ Covid-19) sera
preservada bem como os dados serfo sigilosos, pois os participantes serio livres de
quaisquer exposicio de suas respostas perante a sociedade. Caso seja necessinio como
medida de preven¢io de riscos em termos emocionais, psicoldgico ou morais estaremos
prontos a prestaciio de assisténcia de forma habil e gratuita de acordo com a resolucio
vigente, em caso de danos decomente da participagio da pesquisa estes serdo
mdenizados conforme Besolugdo CNS N° 466/2012, IV. 3h. IV. 4c e V.7, assegurando
o direito de indemizages para os possiveis danos decomentes da pesquisa.

4. BENEFICIOS: Caso o (&) 5r (a) participe do estudo, nio terd nenhum beneficio

direto ou pagamento. Entretanto, estard confribuindo para os estudos quanto aos

conhecimentos cientificos e tradicionais da faoma silvestre presente na commmidade,

visto que o seu trabalho colabora para a formagiio de cidadfos. Com esta pesgquisa,
Escola Mormal Superior

Av. Clalwme Batista, MN® 2470, Cheapada UEA

Cep: BBIS0-010 § Manaus-Al | JREiEnie
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nmitos professores de Ensino de Ciéncias e Geografia nas escolas pertencentes as
Reservas de Desenvolvimento Sustentavel se beneficiario direta ou indiretamente com
o3 resultados.

5. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se vocé precisar de alguma onentagio,
encaminhamento, etc. por se sentit prejudicado por causa da pesguisa, procure o
pesquisador Responsavel Jose Damian Ortiz Sarmiento, RG: F411369-F S5P/AM CFF:
716958.021-79, Fua Bema, 12 - Bamo Planalto, Manaus/AM. E-mail
josedamilan] 4@ gmail com.

6. CONFIDENCIALIDADE - EXPOSICAO0 DOS RESULTADOS E
PRESERVACAO DA PRIVACIDADE: Todas as informagdes fomecidas pelo(a)
Sr.(a), sejam escritas ou verbais, serdo ubllizadas somente para esta pesquisa. Suas
respostas, dados pessoais, fotografias e registros de voz ficario em segredo. o
seu nome nio aparecerd em lugar nenhum dos roteiros de entrevista, fitas gravadas,
didrio de campo, nem quando os resultados forem apresentados.

7. USO DE IMAGEM E AUDIO: Autorizo ao pesquisador, Jose Damian Ortiz
Sarmuento, a realizar minhas fotos e gravar munha voz durante a realizacio das
entrevistas e do grupo foecal ficando o pesquisader responsavel por ndo revelar as
fotografias e minha identidade nesta pesquisa em nenhuma outra forma de publicagio,
assim como nio divelgard os remstros da minha voz de acordo com a Resolugio n®
51072016 que estabelece como principio a “VII — garantia da confidencialidade das
mformacdes, da privacidade dos participantes e da protecio da sua identidade, inclusive

0 uso da sua imagem e voz .

8. ACESS0 AOS RESULTADOS: Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados sem restricio ao acesso da cidadamia em geral, ndo estando sujeitos a
limitagdes relacionadas a privacidade, 3 seguranca ou ao controle de acesso.

9. ESCLARECTMENTOS: Se tiver alguma divida a respeito da pesquisa efou dos

métodos utilizados na mesma procure a qualquer momento o pesquisador responsavel,
assim como a orentadora.

Escola Mormal Superior
A, Cjalme Batista, N* 2470, Chepada U_EA
Cep: BBIS0-010 § Manaus-Al | REiEiie
vivew uea edy bor | amazonas
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Nome do pesquisador responsavel: Jose Damian Ortiz Sarmiento
Enderego: Fua Bema, 12- Bairmo Planalto

Telefone para contato: (92) 991984947

e-mail: jdos.mecall@uea edubr

Horario de atendimento: Livre

Nome do onentador (a): Dr. Maria Clara da Silva-Forsberg

Endereco: Av. Djalma Batista, n® 2470, 21 Bairre Chapada-69050-010
Telefone para contato: (92) 3878-7726

e-mail: cforsberz@nea edu br

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal 1777, Cachoeinnha,
CEP: 69065-001
Fome: (92) 3878-4368

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - UEA

10. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS, REMUNERACAO E INDENIZACAO:
Caso ofa) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, o{a) Sr{a) nio terd nenhuma despesa e
também ndo recebera nenhuma remumeragio. Caso ocoma algum dano decorrente da
participacio dos sujeitos da pesquisa, estes serfo devidamente indemizados conforme a
resologio CNS no 466/2012, IV. 3 h IV4c e V.7, a qual assegura o direito a
indenizagdes e cobertura material para reparagdo a possivel dano causado pela pesquisa.

11. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se ofa) Sr.(a) estiver de acordo em
participar, devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-esclarecido, e
recebera uma copia deste Termo.

(MA) senhor(a)participante de pesquisa deverd mubncar todas as folhas do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecide — TCLE, assinando na dltima pagina do

refenido Temmo.

Escola Mormal Superior
Ay, Clalmae Batista, M* 2470, Chapada UEA
Cep: BE0S0-010 / Manaus-AM | JHEEiEmls
Wi uea edu br | aMezokas
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O pesquisador responsavel deverd, da mesma forma, robmicar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinando na ultima pagina do
refenido Termo.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

En, i 0 Termo
de Consentimento Livre Esclarecide (TCLE) e dou men consentimento para participar
desta pesquisa de livre e espontinea vontade.

Assmatura do Pesquisader

Escola Mormal Suparior
Ay, Cjalma Batista, N* 2470, Chapada UEA
Cep: BEIS0-010 § Manaus-Ahy | rsismens

1 ESTARO OO
waw uea.edy br | AMAZokAz
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ANEXO0O 9

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins que a Escola Municipal Canad Il esta de acordo com a
exceugio do projeto de pesquisa intitulado “Etnoconhecimento de professores e
moradores sobre fauna silvestre na RDS do Tupé”, sob a responsabilidade do
Pesquisador JOSE DAMIAN ORTIZ SARMIENTO, mestrando no Programa de Pos-
Graduagio em Educagio ¢ Ensino de Ciéncias, da Universidade do Estado do
Amazonas, e orientagio da profa. Dra. MARIA CLARA DA SILVA IFORSBERG, o
qual terd apoio para realizar a coleta de dados com os participantes assinalados na
pesquisa e, por sua vez, terd acesso & quadra‘patio da escola, ao Projeto Politico

Pedagogico e ao curriculo que rege esta Instituigdo.

Manaus, 9% de ]Q;_W&. gy de 2023,

wika Ao Souz
Poria N° O712/2019 Semed €
Dwatord
fai¥n 2. Deunn

ERIKA ARAUJO SOOIJZA
DIRECAO ESCOLAR

B Lwwlaraioaam
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ANEXO 10

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins que a Fscola Musicipal Paulo Freire esté de acordo
com a execuedo do projeta de pesquisa intitulado “Etnoconhecimento de professores e
moradores sobre fauna sifvesire ma RDS do Tupé”, sob a responsabilidade do
Pesquisador JOSE DAMIAN ORTIZ SARMIENTO, mestrando no Programa de
Pos-Graduagdo em Educagio ¢ Ensino de Ciéniss, da Universidade do Estado do
Amazonas, e orientacdo da prufu. ira, MARIA CLARA DA S11L,VA FORSRERG, o
qual terd apaio para realizar a coleta de dados com os participantes assinalados na
PeSqUIsA €, POr sUa vez, lertd acesso 4 quadra‘pitio da escola, ao Projeto Politico
Pedagduico e ao curriculo que rege esta Instituigio,

Manaus, 30 de g[gm}w_ de 2023,

{pmdznnt dns b, Bmd? dg WMoy
ENILZIANE DA S1IL.VA BARROS DE MORAIS
lllRlﬁ(.’f\() ENCOLAR
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Meio ambiente
e _Su_st_entabilidade

Enderneo

PROGRAMA DE CO

1 Manaus

- prafoitura

Riae Bratidio, 87 % 208 JAany Ry Senta kel Wiy e Frata TIF I3

ppec i)

NHECIMENTO

TERMO DE COMPROMISSO E AUTORIZAGAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

N®03/202

1. DADOS DO REQUERENTE

3 - SEMMAS

Discente responsavel: José Damian Ortiz Sarmiento | Cidad

e: Manaus

CPF: 716.958.021.79
DDD/Telefone: (92) 99198-4947

Orientador responsavel: Prof * Dra.
Forsherg
Curso: Curso
Mestrado Académico |
em Educagdo em
Ciéncias na Amazénia

Mana Clara da Silva | Instituigdo: Universidade do Estado

de | Contato 92 98153-6734

Endereco: UEA — Escola Normal Superior - _ Av. Djaima Batista n®2470 bairro: Chapada.

g RG F411369-F =)
E-mail: josedamiian14@gmail. com

__[ do Amazonas (UEA)
| E-mail: cforsberq@uiea edu br

2. DADOS DA SECRETARIA

"Nom
SEMMAS

o Secrelaria Municipal de Meio Ambiente e Sustentabilidade -

Fone: (92) 3236-6070 1

Setor Responsavel: Depariamento de Muda

Protegidas - DMCAP

ngas Climaticas e Areas

Fone: (92) 3236-7420 I

3. DESCRIGAO DA PESQUISA

1/TULO: ETNOCONHECIMENTO DE PRO
SILVESTRE NA RDS DO TUPE EM MANAUSIAM

FESSORES E MORADORES SOBRE FAUNA '

|

TIDENTIFICAGAO DOS OBJETIVOS:
Objetivo Geral: Compreender como 0S pro
estabelecer relagdes entre os conheciment

Sustentdvel do Tupé.
Objetivos Especificos:
*Conhecer a forma

RDS do Tupé;

conhecimentos tradicionais dos moradores sobre

¢ao dos professores que ensinam Ciénci
RDS do Tupé e os conhecimentos que possuem sobre a fau
“\ferificar as conhecimentos que possuem oS moradores sol

fessores que ensinam Ciéncias e Geografia podem
tificos ensinados em sala de aula com os

0s cien ¢
da Reserva de Desenvolvimento

a fauna silvestre

as e Geografia nas escolas da
na silvestre local;
bre a fauna silvestre local da

)

/

wIM AR L

%

.y
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Meio ambiente
e lSu‘st_entabilidade

-~

#'Manaus

Prefeitura

Fewreger Sl RUbdC, N 07 235 1402193 R Sacta Katstl vl ca Prata € £ £6030-520

“efefzns: 8232367000

“Analisar a imporiancia de os professores relacionarem os conhecimentos cientificos e
tradicionais sobre a fauna silvestre da RDS de Tupé no Ensino de Ciéncias e Geografia. I

4. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES PARA O PERIODO DE VIGENCIA DO TERMO

C cronograma de atividades encontra-s2 na final desse documento.

5. CONDICIONANTES

+ O docente responsavel devera ter ciéncia e dar cumprimento no Protocolo e na
Resolugdo n® 002/2002 - COMDEMA (Regimento de Uso das Unidades de
Conservagdo Municipais);

« Os responsaveis pela pesquisa deverdo arcar com os materiais e demais recursos
que se fizerem necessarios a execugio da pesquisa;

= Em caso de coleta, informar a quantidade e natureza do material, a metodologia de
coleta elou captura, bem como A Institui¢io onde o material coletado sera
depositado (para pesquisadores devidamente licenciados pelo Sistema de
Autorizagao e Informacgdo em Blodiversidade - SISBIO);

« Esta autorizagdo tem prazo de validade equivalente ao previsto no cronograma de
atividades do projeto, mas devera ser revalidada anualmente mediante a
apresentacdo do relatério de atividades a ser enviado para o Programa da |
Conhecimento (programadeconhecimento@pmm.am.gov.br) no prazo de até 30
dias apos a data do aniversario da emissao.

« Ao final da pesquisa o responsavel deve apresentar a SEMMAS relatorio descritivo
e em PDF contendao registros fotograficos e textuais das atividades realizadas, bem
como resultados alcangados para apreciagao do Conselho da Unidade em reunido
ordinaria do referido Conselho;

« Os resultados da pesquisa deverio estar a disposi¢ac desta SEMMAS;

+ Esta autorizagio nao dispensa a apresentagio de outros documentos solicitados a |
posteriori.

6. CONSIDERAGOES

[ Desse modo, a integragao dos connecimentos cientificos e tradicionais & importante para o
| Ensino de Ciéncias, pois se faz necessario 'sen5|b:hzar 0s mdmd'uos sobre o valor cultural,
ambiental e ecolégico que a natureza passul. Tal processo .é realizado no espago em que o
estudante passa maior parte da sua vida se formanco, ou seja, na escola, de forma que possa
relacionar o que aprende em sala de avla com a realidade que o rodeia, sendo capaz de tomar

| atitudes e realizar agbes em prol do cuidado com a natureza.

Eas v AarAnaam
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4 Meio ambiente
e Sustentabilidade

Proafeltura

Ervdernsn: Boa kabizin, 49 0 262 thevio g 1ns AN anta)

Trefora M3 3257060

7. AUTORIZAGAO

Fica autorizado a pesquisa: ETNOCONHECIMENTO DE PROFESSORES E MORADORES

SOBRE FAUNA SILVESTRE NA RDS DO TUPE EM MANAUS/AM, conforme sclicitagio do
pesquisador responsavel,

Este documento tem validade para o periodo de 01 (hum) ano a contar da data da
assinatura deste Termo, prorrogével por igual periodo.

Manaus. 20 de abril de 2023.

oo Nl;on 1‘& s
Maria do Socorro M. da Silva
Chefe de Divisdo de Analise
Tecnica de Areas Protegidas

‘ 5;9_ Daman Oilis,
José Damian Ortiz Sarmiento
Responsavel pela pesquisa

Cronograma

O calendario foi elaborado de acordo com ¢ calendario académico que rege o
programa de Mestrado em Educagdo Cientifica na Amazonia, ao qual a
investigagao actual esta ligada,

|N° més N° més R
Atividades L . I
Ago | Set (Out (Nov Dez Jan [Fev |Mar |Abr Mai |Jun |[Jul
Disciplinas do & % % lx Ix Ix % x Ix Ix
mestrado
Revisao bibliografica X [X [Xx [x [x [x [x X [x |x Ix “
| 1T B O i
}Elaborac;éo do projeto » _L-, | | ..;___]

Ea Liviarisanm
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Meio ambiente PR /

€ Sustentabilidade 'ﬁ Manaus

H
3
A\
Pra‘eltura

fadaesc ©

S Rt WPt 223, (ke Pus Sorta webd! (Ca da frats, CEP ACIC55

_______ Totafora: £3 5236 7080
TN — —_—
|'Anvidaues | N* més N°més S
G Ago [Set [Out Nov|Dez [Jan |Fev [Mar |Abr |Mai Jun [Jul
Eew“o Biblografica (X X X X X X X X |[X [x X [X |
Elaborag8o do Projeto | X |X X |X !

"Submissho da =

| pesquisa X
‘a0 Comité de Etica ' o}

[Qualificagao I = I 3 7 =]
lCo'lel? de dados ' 7 [ X X
(entrevistas e grupos ‘
focais nas escolas)’
Andlise e discussdo [ ) [ i

dos dados ‘ | ‘

e = =
Elaboragéo da | '
dissertagéo

Defesa da dissertagao | = X
Correcdes e ajustes. — -
sugeridos pela banca

Entrega da versao final

Ea dissertagdo _ J L _ ‘ l

*As atividades de entrevistas serdo desenvolvidas nas seguintes datas:
- 20/04/2023 - visita e entrevistas com moradores na Agrovila

. 24/04/2023 - visita e entrevistas com moradores no Julido

- 29/04/2023 — grupo focal na Escola Municipal Paulo Freire da Agrovila
- 05/05/2023 — grupo focal na Escola Canaé Il do Julido

Eas wavAar i naam
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